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1 Uvod

Abstrakt: Tato teoreticka studie se soustfedi na problematiku
rekonceptualizace  ontologického modelu uplathovaného
v socialni pedagogice, ktery se méni z modelu zaloZeného
na entitdch na distribuovany systém dynamicky se ménici sité.
Pfedstavuje moZnosti vyuZiti tohoto nového pojeti pti feSeni
komplexnich situaci, kterymi se zabyva socialni pedagogika, jako
napf. profesni poradenstvi, definice socidlni pedagogiky,
environmentdlni Zal, identita a prace s cilovymi skupinami
z oblasti socidlni pedagogiky nebo vyuziti umélé inteligence ve
vyuce. Studie si klade za cil vnést tento novy zplsob mysleni a
jednani do socidlné-pedagogické teorie a praxe a poukazat na
vyhody, které muizZe pfinést opusténi pfistupu zaloZzeného na
entitach.

Klicova slova: filosofie edukace, entity, distribuovana kognice,
socidlni pedagogika, environmentdlni Zal, uméld inteligence,
kariérové poradenstvi

Non-entity conceptualisation as an approach
in social education

Abstract: The present theoretical study focuses on
reconceptualising the ontological model applied in social
pedagogy from an entity-oriented to a distributed model of a
dynamically changing network. The paper demonstrates how the
novel conceptualisation can address intricate social pedagogy
scenarios, including career counselling, defining social pedagogy,
environmental grief, identity formation and engagement with
social pedagogy target groups or integrating artificial intelligence
in teaching. The study aims to introduce this novel way of
thinking and acting into social pedagogical theory and practice
and demonstrate the advantages of abandoning the entity-
oriented approach.

Keywords: philosophy of education, entities, distributed
cognition, social pedagogy, environmental grief, artificial
intelligence, career counselling

UvaZovat o svété, jako o prostoru slozeném z entit, je integrdlni soucdsti nasi kultury. RozliSujeme
jednotlivé druhy rostlin a Zivocichl, vyuCujeme postupy, jez umoznuji priklady zfyziky nebo
matematiky ucit na sebe navazujicim logickym algoritmickym zpUsobem. Navykli jsme si, Ze svét
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muzeme rozloZit na relativné nezavislé ¢asti, které se mohou stat predmétem zkoumani jednotlivych
védnich disciplin (Lakoff, 2008; Sousedik, 2020; Stodola, 2015). Stejné tak ma Skola predméty (Palous,
2008, 2009) a tridy. Vtomto kontextu je mozné entitu chdpat jako vymezenou (alespon ¢astecné
uzavienou) jednotku, kterou lze samostatné popisovat a pricitat ji urcité vlastnosti. Aristotelovskym
slovnikem bychom mohli fici, Ze entity jsou takovd jsoucna — jednotliviny, kterym lze pfifadit substanci
nebo je aristotelovsky definovat.

Tento zplsob mysleni se ukazuje jako velice produktivni a uZite¢ny; jde o nejjednodussi zpUsob
ontologického modelovani skutec¢nosti. Lakoff (2008) uvadi, Ze o vécech nebo zpUsobech, které jsou
pro nas obvyklé, jiz vlastné ani neuvazujeme; v tomto pripadé se jednd model, ktery — ze své vlastni
podstaty — musi byt adekvatni pouze pro urcitou tfidu probléma. V této studii se pokusime navrhnout
alternativni ontologicky (uzivdme slova ontologie ve smyslu nastroje pro mentalni modelovani
skutecnosti, tedy uréovani kategorii jsouciho, cozZ je pojmoslovi bézné v oblastech jako je informatika,
informacni véda atp. V kontextu tradi¢niho, Cisté filozofického pojeti by mozna bylo presnéjsi hovofrit
o metafyzice, ktera je vSak zatiZzenad jinymi kontacemi (Patocka, 2024)) model, ktery umozni resit nové
— komplexni, obtizné vymezitelné ¢i ohranicitelné — vyzvy, které stoji pred socialni pedagogikou,
at jiz chapanou jako védni obor nebo aplikovana praxe, jez ma pomahat klientdim Uspésné se adaptovat
na ménici se svét (Bauman, 2013; Beck, 1992; Reich, 1995). V nasem pojeti chapeme ontologii jako
konceptudlni model jsoucna a jeho interakci v uréitém prostoru a case. Pokusime se ukazat, zZe
adekvatnim modem nejsou jednotliviny (atomy, entity), které na sebe vzajemné reaguiji, ale dynamické
struktury sité. Z tohoto Uhlu pohledu tedy budeme hovofit o novém ontologickém pojeti. K tomuto
pfistupu nas opraviuje i pedagogicka terminologie, kterd hovofi o ontodidaktické transformaci a ma
na mysli pravé ontologickou roli (Slavik et al., 2017).

2  Od entit k distribuovanému modelu dynamicky se ménici sité

Na entitdch zalozeny model mysleni predstavuje zakladni a obtizné zpochybnitelny prvek
okcidentdlniho zplsobu uvaZzovani i védecké prace. Jak tvrdi Lakoff (2008), tento model vychazi
z feckého atomismu. Atomisté se domnivali, Ze svét je sloZzen z pevnych, nedélitelnych a vécnych
jednotek (tedy &topog). Jak uvadi Alexandros Afrodis: ,Demokritos (...) tvrdi, Ze doopravdy neni viibec
nic smiseno, nybrZz domnéld smés je poloZenim télisek vedle sebe, pri cemZ zachovdvad kaZdé z nich
vlastni prirozenost, kterou mélo i pred smisenim. A zdaji se ndm smisena, jeZto pro nepatrnost télisek
vedle sebe leZicich neni nds smysl schopen pozorovat Zadné z nich jednotlive“ (Kratochvil, n.d.).

Tato atomisticka predstava (Patocka, 1996) se stala zakladem myslenkové konceptualizace moderniho
svéta (Latour, 1993). Predstavu, Ze svét lze rozlozit na jednotlivé elementy, které Ize samostatné
zkoumat, popisuje Latour jako purifikaci. Podstatou zapadniho mysleni je — podle Latoura — snaha
oCistit jednotlivé elementy od vlivu okoli do té miry, aby je bylo mozné (v podstaté laboratorné)
zkoumat, aniz by do tohoto procesu vstupovaly vnéjsi vlivy, jez by mohly jednotlivé studované
proménné ovlivnit. Purifikace je tedy procesem ontologické diference entit z komplexity svéta.

Moderni (spolecenské) védy tedy vychazeji z Démokritovy myslenku, Ze smési neexistuji, nebo — pokud
ano — Ze i ty lze oznadit pojmem atom. (V této souvislosti) pfitom atom nelze chdpat v modernim
smyslu jako ¢astici hmoty s elektrony, protony a neutrony nebo jako pravdépodobnostni strukturu
kvantové mechaniky, nybrz spise z hlediska fecké ontologie. Atom je to, co tvofi jednotku byti, co ma
vlastni bytnost a mlze byt oddéleno od ostatniho. Na druhou stranu je tfeba pripustit, Ze Démokritovy
predstavy nebyly srozumitelné ani jeho soucasniklim, a naptiklad Aristoteles uvadi, Ze ,Smrt je pry totiZ
odchod téchto tvaru z téla, zptsobeny tlakem obklopujiciho [vzduchu]. Avsak priCinu toho, proc vsichni
musi jednou zemfit, ne ndhodou, nybrZ prirozené starim nebo nepfirozené ndsilim, nijak neobjasriuje”
(Kratochvil, n.d.). lJinymi slovy, budovani systematické démokritovské filozofie je znacné
problematické. Faktem vsSak z(stava, jak tvrdi Patocka, Ze spolu s Platonem tvofi myslenkovy zaklad
evropské civilizace i evropského zplsobu mysleni (Patocka, 1996).
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Latour (1993) rovnéZz poukazuje, Ze modernita je kromé purifikace determinovana jesté dalSim
procesem, ktery oznacuje jako hybridizace — tedy propojovani ¢i integrace celkll. Tento proces, podle
néj, podstatu krize nedovrSené modernity; na jedné strané potfebujeme prvky od sebe oddélit,
na strané druhé je systematicky propojujeme do novych celkd, které maji jiné vlastnosti nez pocatecni
jednotliviny. Podobné uvaZzuje také Dewey, kdyZ popisuje pedagogiku jako integralni propojeni rliznych
disciplin; uvadi, Ze sama pedagogika neni ani jednou znich, ale néc¢im novym a jedine¢nym
(Dewey, 1947). Latour (1993) tvrdi, Ze tyto dva procesy jsou neslucitelné a Ze vedou k hluboké krizi
modernity, jako z hlediska filozofického, tak predevsim socialniho.

V této studii se pokusime o uplatnéni koncepce, kterd se oprostuje od entitniho atomisticky
orientovaného modelu, a nabidneme pojeti zaloZzené na dynamicky distribuované siti, tedy na modelu,
ktery v sociologii nacrtl pravé Latour a pojmenoval ho Actor—-network theory (Latour, 1996).
Tento pristup se také objevuje u konektivismu v pedagogice (Siemens, n.d.), nebo ¢astecné v modelu
rozsifrené kognice ve filozofii (Clark & Chalmers, 1998; Rupert, 2010). Toto klasické pojeti se pokusime
kombinovat s pfistupy, které jsou typické pro experiencialismus ovlivnény pragmatismem (Johnson,
2017; Lakoff, 2008; Lakoff & Johnson, 1999).

PFi Feseni je proto tfeba vychazet z nasledujicich zakladnich princip:

1. Misto entit je tfeba uvazovat o strukture vymezené siti. Tato sit mdze mit dynamicky charakter,
jeji jednotlivé prvky mohou byt ¢leny vice ,sub-siti“, které se jejich prostfednictvim vzajemné
ovliviiuji. V tomto pojeti je jednajici struktura urcitou ¢asti sité, kterd usiluje o reSeni konkrétniho
problému (Latour, 1996).

2. Urcujicim faktorem charakteru sité nejsou prvky nebo entity, ale informacni interakce, tedy
mechanismy vzajemné komunikace, vymény informaci, zmén vnitfnich stavd i sitovych
konfiguraci. Sité je moZné poznat a popsat prostiednictvim informacnich interakci
(Floridi, 2013a, 2014), jez také urcuji jejich charakter a moZnosti.

3. Sité mohou zahrnovat lidské, biotické i technické prvky (Floridi, 2015), mohou vyuzivat umélou
i pfirozenou inteligenci nebo tyto , kategorie” kombinovat.

4. Zasadnim faktorem, ktery ovliviiuje, jak probihaji informacni interakce, je prostfedi (Johnson,
2007, 2017). Nevytvali pouze prostor pro interakce, nybrz do nich dynamicky vstupuje
(Lakoff & Johnson, 2003).

5. Proces uceni, mysleni nebo paméti se nepfisuzuje prvkim sité, ale vidy jejim Castem
(Clark & Chalmers, 1998), které nemusi mit pevné danou hranici a strukturu (Siemens, n.d.).
Ani samotné pozndvani neni zaloZeno na entitnich strukturach.

6. Pri popisu systému je tfeba vychdazet z jeho chovani jako celku; z tohoto ddvodu se uplatni
Thomasuv teorém (Berger & Luckmann, 1967; Bornmann & Marx, 2020), ktery uvadi, Ze socialni
jevy jsou redlné, pokud jsou redlné ve svych duasledcich. Redlnost je dana pfitomnosti
informacnich interakci, které zméni samotné sité.

7. Poznanitakové sité neni trvalé a je tfeba je zkoumat a zpochybriovat (Siemens, n.d.). V sitich se
uplatiiuje informacni konstruktivismus, pficemz se predpokladd, Ze védomi této skutecnosti
mUzZe jednotlivé aktéry interakci primét, aby své prostredi upravili s ohledem na své vlastni
zajmy a nikoli systému jako celku. Mysleni ma v tomto pfipadé charakter kontinua ¢i procesu
a nejde o binarné opozitni myslenkové konstrukce , bud/nebo” (Sip, 2019).

8. Z hlediska etického uvazovani je nezbytné nahradit prevladajici optiku individualni etiky etikou
socidlni (Dorrien, 2009). Chovani jedince je moziné interpretovat pouze v kontextu daného
systému a jeho interakci se sitémi ostatnich aktéra.

9. Prostfedi, ve kterém se nachazime, ma charakter infosféry a hranice mezi online a offline se
stavaji méné ziretelnymi a vyznamnymi (Floridi, 2013b, 2014).
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10. Urcujicimi situacemi pro vyvoj systému jsou komplexni jevy. SloZité fenomény dneska neni
mozné redukovat na atomistické, uzaviené a na entitdch zalozené problémy; je tfeba je
analyzovat a fesit v mnohem Sirsi perspektivé (Bélohradsky, 2021; Hasan & Kazlauskas, 2014;
Latour, 2020, 2021). Zakladnim charakteristickym prvkem sité je jeji sloZitost.

VysSe uvedené desatero umozinuje premyslet o vybranych tématech socidlni pedagogiky z jiné
perspektivy, nez jsou pfistupy zaloZené na entitach. V nasledujici kapitole se proto pokusime tento
teoreticky model (konstituovany nyni ad hoc, tedy bez fadného zdlvodnéni) aplikovat na vybrané
socialné pedagogické fenomény a ukazat, e opusténi pristupu zaloZzeného na entitich muizZe byt
i prinosné. Vybér konkrétnich témat je arbitrarni; je vSak veden snahou ukdazat vyhody dynamického
pfistupu na SirSim okruhu témat.

Pro popis situaci budeme vychazet z modelu Cynefin a jeho terminologie (Brdicka, 2018; Caldera et al.,
2022; Hasan & Kazlauskas, 2014), ktery rozlisuje ¢tyfi druhy situaci, na které musi vzdélavani nebo jina
»politika“ reagovat: situace zjevné (pro kazdy problém u nich existuje optimalni feseni), komplikované
(Feseni se ukaze az po peclivé analyze problému a nemusi byt jediné-), komplexni (feseni vyZzaduje
testovani, dopady jednotlivych postup( jsou omezené predvidatelné a maji mnoho vedlejsich Gcinkd)
a chaotické (neexistuji Zadné pevné postupy; jen moiné jen zkousSet ad hoc feSeni a snazit se,
na zakladé zkusenosti, odhadnout optimalni postup pro danou situaci). U komplexnich situaci je
rozhodujici jednak zkusenost (schopnost ji reflektovat a ménit) jednajictho aktéra (socialniho
pedagoga), tak i vliv prostfedi. Dynamicnost a proménlivost prostfedi neumoZiuje vyuzit standardni
modely popisu svéta (Latour, 1996), nybrz vyzaduje zasadni zménu perspektivy ve vztahu k technice,
prostiedi jako takovému i pfedstavé o tom, jak a zda mohou byt dané postupy pevné a neménné
(Floridi, 2019).

Rizika ¢i slabd mista tohoto pfistupu popisuje napfiklad Buaman (Bauman & Donskis, 2018), kdyzZ se
snazi dokazat, Ze ztrata jistot a pevnych struktur mizZe vyvolat rozpad spolecnosti a jistot, o které se
opira. Matéjckova (2023) v této souvislosti hovofi o paradoxu nesouladu mezi ontologickym modelem
reality a socialnimi strukturami a o potiebé casti spolecnosti vratit se k tomu, co je zndmé a jisté.
Otazkou zlstavd, zda je néjaké ,tam“, kam se lze vracet (Latour, 2020), nebo zda jde pouze
o romantickou predstavu navratu. Nelze vyloucit, Ze stojime v transformativnim poli, které je natolik
vyrazné, Ze i samotné odmitnuti konceptualizace ontologie bude vyZadovat aplikaci vlastniho tvofivého
pristupu ke konstrukci né¢eho nového (Bélohradsky, 2021; Latour, 2021), nebot jiz doslo k Gplnému
rozmélnéni stdvajiciho ontologického systému, ktery se — jiz vice nezZ sto let, propadd do nestdle se
prohlubujici krize (Heidegger, 1993; Patocka, 2024).

3  Vybrané fenomény socialni pedagogiky a zptisoby jejich konceptualizace

Uvodem lze konstatovat, e sama socialni pedagogika je od samého za¢dtku povaiovana za
mezipfedmétova/interdisciplinarni védu (Bendl, 2014, s. 14-16; Kraus, 2008, s. 53, 2014, s. 11); tedy,
Ze integruje poznatky z pedagogiky, psychologie, sociologie, politologie, filozofie a dalSich védnich
obor( (Kraus, 2014). Jak vsak Ize takovou integraci chapat?

Prvni variantou je tradiéni entitni pojeti, kdy znalosti zjednotlivych predméti (disciplin)
zakomponujeme do kurikula — skolniho — nebo do vzdélanostniho profilu. Pfi pohledu na univerzitni
studijni plan se tak student setka s predméty jako Uvod do pedagogiky, filosofie, prava nebo sociologie,
jez maji charakter samostatnych predmétd (Palous, 2008) a studenti si béhem nich osvoji zakladni
teoretické koncepty a metody prace. Vlastni integrace je pak dana praxi a probiha v ramci prace
a zkusenosti jednotlivych student.

Toto pojeti s sebou nese i urcité riziko, Ze takto pojimana socialni pedagogika se nestane skutec¢nou
plnohodnotnou védou, protoze jeji absolventi nebudou mit stejné znalosti jako ,,skutecni” pravnici,
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sociologové, pedagogové apod. Z pohledu téchto disciplin studenti ziskali pouze malé penzum znalosti
z obecného Uvodu a Uroven jejich odbornosti je nizka.

Pokud ale budeme tento jev (vymezeni a ustanoveni socidlni pedagogiky) nahlizet perspektivou
dynamické sité, lze konstatovat, Zze studenti ziskavaji velmi rozsdhlou a pestrou skladbu (sit) znalosti,
vztahQl a zdrojd, kterd jim umoiZni feSit mimoradné siroké spektrum situaci. Zaroveri budou
(prostfednictvim své rozmanité sité) moci vyuZivat nejraznéjsi formy informacnich interakci,
které mohou propojovat prekvapivymi a neotrelymi zplisoby. Timto zplisobem je tak mozné chapat
predstavu, Ze pravé budovani Sirokych socio-technickych systémd umozni feseni velmi komplexnich
jevQ, které jednotlivé entity a tradi¢ni postupy nedokaZzi uchopit (Narvaez Rojas et al.,, 2021).
Podobné Ize nahlizet i na jeden z konceptll informacni spolecnosti, ktery zdlraznuje, Ze teorie ma
prednost pred praxi (Webster, 2014). Abychom mohli Zit v soucasné spolecnosti, musime byt podle
Webstera schopni premyslet ve velmi abstraktnich ramcich. Tyto struktury se stavaji o to
robustnéjsimi, jak se zvysSuje jejich interdisciplinatira a interkulturalita (Mestenhauser, 2015;
Mestenhauser & Ellingboe, 2005). Tato obracena perspektiva zcela méni oborovou identitu socidlni
pedagogiky a umoznuje skute¢né produktivni reflexi interdisciplindrni povahy jejiho pfistupu.

Na tomto misté si dovolim uvést dva ilustrativni priklady. VySe citovany Mestenhauser (2005) tvrdi,
ze ke komplexnimu pochopeni urcitého problému potfebujeme mit k dispozici vice perspektiv, urcity
interkulturni nadhled, ktery nam umozni zvazit danou situaci z vice uhll pohledu — to, co je nebo co
neni problém; téma ¢i obsah sociadlni pedagogiky tak neni moZné urcit prostou arbitrarnosti
okcidentalnich hodnot, ale je tfeba zvazit podstatné Sirsi hlediska vice pohled(. Druhym pfikladem jsou
kompetencni ramce. Ukazuje se, ze kompetencni ramce, které jsou zalozené na dil¢ich dovednostech,
kompetencich nebo vyctech, nepodavaji adekvatni obraz problémid v ménicim se prostfedi, a to
ani zhlediska teoretického uvazovani, ani zhlediska reakci studentd (Cerny, 2023, 2024).
Kompetencni rdmce musi byt podstatné komplexnéjsi a vzdjemné se dynamicky prekryvat.

Dalsim ptikladem muZe byt problematika reflexe sexualni a genderové identity, kterd predstavuje
jedno z hlavnich témat soucasného vzdélavani (Felski, 1994; Talbani & Hasanali, 2000). Samotna
konstrukce identity s sebou nese otazku kategorizace a socidlni diference. Bauman proto hovofi
o diferenciaci na ,,my a oni“ (Bauman, 2010) a chépe ji jako zakladni socializa¢ni strukturu. Clovék ma
pfirozenou potfebu vybirat si a kategorizovat v ramci jednoduchych schémat (Kahneman, 2012).
Jak zdlraznuje Lakoff (2008), zakladni predstava objektivistického (entitniho) pojeti souvisi
s pfedstavou, Ze kazdy prvek urcitého systému nalezi v rdmci konkrétniho rozdéleni vidy jen jedné
z kategorii.

Toto pfifazeni je principialné jednoznacné (Lakoff, 2008), s tou vyhradou, Ze k nému ¢asto podvédomé
pfidavame také dimenzi ¢asové trvanlivosti. Sexualni a genderova identita vS8ak nemusi byt v principu
ani pevna, ani ostfe vymezena. V tradi¢nim objektivistickém chapani mizeme snadno dospét k dobre
minénym vyjadrenim o 40 druzich pohlavi (genderu) (Kucerova & Lesakova, 2019). Je zfejmé, Ze zaradit
se do takového mnoizstvi kategorii (vzdjemné se ¢astecné prekryvajicich) neni snadné, Zze mezi nimi
nutné budou existovat prekryvy, ptfechody, nejednoznacnosti a Ze musi neustdlé vznikat nové identity
(Felski, 1994; O’Neil et al., 1995). Podstatné empatictéjSim resenim by bylo pracovat s identitou jako
se souborem urcitych forem interakci a vztahd, jako by se jednalo okontinuum, v némz je mozné se
pohybovat. Takové pojeti je méné intuitivni (Kahneman, 2012), avsak umoznuje pominout nékteré
negativni jevy, jako napf. nacionalismus a identitarismus (Sip, 2019), a soustfedit se na zp(soby
dosaZeni rovnovahy (socializace a individualizace) konkrétnich lidi v konkrétnich prostredich.

Toto téma se milzZe odrazet na Urovni Skol nebo verfejnych instituci ve zplsobu vedeni
(architekture)diskusi o genderové neutralnich toaletach. Zda se, Ze jde o trend, ktery je zcela nezvratny;
soucasné vsak navazuje na entitni pojeti binarniho genderu. Jednim z Ukoll sociadlni pedagogiky je
zprostredkovat dialog mezi rlznymi zainteresovanymi skupinami (rodice, zfizovatelé, ucitelé)
a participativnim zplsobem napomadhat vytvareni bezpecného inkluzivniho Skolniho prostredi.
Zprostredkovani prikladl dobré praxe, dat i pfipadovych studii a spole¢na formulace postupd, jak tento
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architektonicko-socidlni prvek implementovat, predstavuje duleZité ukoly socidlnich pedagogi.
Podle Jonese (Jones, 2022) se k LGBT (lesbian, gay, bisexual, transgender) hldsi méné nez 1 % osob
narozenych pred rokem 1945, ale vice nez 20 % u generace Z. Zvlasté patrny je tento rychly narlst
u nebinarnich forem sexudlni orientace. Zda se proto, Ze bude tfeba prehodnotit i systematiku
kategorie LGBT, protoze neumoznuje dostatecné kontinualni a komplexni souvztaznost k problematice
identity.

Nami navrhovana konceptualizace umoZiuje chdpat identitu jako uUkol (Bauman, 2004),
jako dynamicky tvoreny nelplny a nedokoncéeny fenomén (Bélohradsky, 2021), ktery se realizuje skrze
postupné utvarené a ménici se sité informacnich interakci a vlastni osobnostni promény. Domnivame
se, Zze jednou z klicovych vyzev socidlni pedagogiky by mélo mit pravé odstranovani rozdill mezi
kategoriemi ,my“ a ,,oni“ (Bauman, 2010; Sip, 2019) a vytvareni Sir§iho socialné integrujiciho prostoru
sité (Latour, 1996). Timto zplsobem pak bude moZné premyslet i mimo ramec binarné opozitnich
schémat a jednoznacnych kategorii (Dewey, 1986). Genderové kategorie jsou v ramci vzdélavani
jednou z dulezZitych entitnich struktur a jejich postupné rozmélfovani mize pomoci studujicim
pochopit dynamicnost konceptu identity a také jeji rozostrenost.

Tretim pfikladem vramci socidlni pedagogiky je otdzka priace scilovymi skupinami.
Socidlni pedagogika tradi¢né vymezuje mozné cilové skupiny, jako jsou vézni, sirotci, samozivitelé,
mensiny nebo seniofi, u nichz pak ndsledné provadi socialné — pedagogické intervence. Tyto intervence
mohou mit rlznou podobu; od edukacnich programl aZ po animaci (Hloudek, 2020), v zavislosti
na pottebdch konkrétni skupiny, daného kontextu a moznosti socialniho pedagoga. Toto pojeti vychazi
na jedné strané ztradice primyslové revoluce, kdy osobnosti jako Adolph Kolping ¢i Jan Bosko
pracovaly s konkrétnimi socidlné ohrozenymi skupinami, ale soucasné obsahuje i zna¢nou davku
thatcherismu, spojenou s potfebou jasné definovat, vymezit a zméfit konkrétni intervenci.

Dulezity uhel pohledu pfinesl vyzkum informacni chudoby (Chatman, 1996; Chatman & Pendleton,
1995; Haider & Bawden, 2007), ktery ukazuje, Ze cilové skupiny jsou zranitelné pouze v urcité dimenzi
svych informacnich a socialnich interakci, jako je napfiklad pfistup k e-governmentu (elektronické
statni spravé), coz vsak nemusi znamenat jejich chudobu v dalSich oblastech. Chatmanova (1996)
analyzovala komplexitu informacni chudoby, tedy nedostatek Zivotniho Uspéchu a socialnich vazeb.
Podle ni vede tento stav k budovani malych mistnich komunit a ztraté davéry ve stat, média
a spolec¢nost jako celek. Tito lidé si vybiraji informacni zdroje, které jsou v jejich okoli vnimané jako
relevantni, coZ vyznamné snizuje jejich moZnosti dosahnout ekonomického a socidlniho Uspéchu ci
uplatnéni principd aktivniho ob¢anstvi (Vuorikari et al., 2022). Nami navrhovany pfistup v této oblasti
umoziuje akcentovat dva aspekty: zaprvé, klast dliraz na rozvoj obecnych kompetenci, které umoznuji
rlznym skupindm uZivatelU adaptovat se na ménici se prostiedi, a nasledné zddraznit vyznam podoby
sluzeb. U sluzeb verejné spravy nejde o nabidku urcitych funkci (naptiklad moznost podat danové
pfiznani elektronicky), ale o navrhovani a vytvareni téchto sluzeb tak, aby podporovaly socialné zadouci
cile, jako je koheze spolecnosti. Tento princip se musi projevit v jejich propojeni, komunikaci, nastaveni,
na zpUsobu jejich testovani i zavadéni do praxe.

Z téchto zjisténi vyplyva, Ze prace s ,,cilovymi skupinami“ musi byt chapana velmi komplexné a musi
byt zamérena na tvorbu podstaté sifeji koncipovanych intervenci, nez jaké jsou bézné poskytovany.
Odstrani-li se jedna forma diskriminace nebo socialniho problému, nemusi dojit k vyreseni hlubsich
problému, a v dlouhodobé perspektivé se dany pristup mlze ukazat jako nepfinosny. Na druhou stranu
je zfejmé, Ze vysSsi Uroven integrace muZe posilit rozmanitost spolecnosti (heterogenitu sité),
ktera je klicova pro jeji odolnost a schopnost reagovat na zasadni vyzvy dneska (Mestenhauser
& Ellingboe, 2005; Yershova et al.,, 2000). Systematicka prace s jinakosti je jednim ze zplsobd,
jak soucasnou rizikovou spolec¢nost (Beck, 1992) ucinit odolnéjsi navzdory jeji proménlivosti (Bauman,
2013). Pravé ona proménlivost (fluidita), o které uvazuje Bauman, muiZe zapficinit selhani rady
entitnich princip(, nebot je zaloZena na predstavé pevnych kategorii a zachytnych bodd, o které se
socidlné pedagogicka aktivita opira (Bauman & Donskis, 2018).
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Ctvrtym pfikladem je téma environmentdalniho Zalu, ktery prameni ze selhdni v procesu zvladani
globalni ekologické krize (Librova, 2016; Smajs, 2011). Jak upozorfuji Latour (2020) a Bé&lohradsky
(2021), ekologicka krize predstavuje fenomén, ktery nelze fesit stavajicimi intelektualnimi prostfedky,
protoze je prilis komplexni, komplikovany, naro¢ny, neredukovatelny na soubor dil¢ich aplikovatelnych
krokl. Komplikovana sdélitelnost tohoto fenoménu souvisi s tim, Ze stale jesté véfime, Ze se podafi
najit algoritmus feseni (Lakoff, 2008; Lakoff & Johnson, 1999), ktery danou problematiku rozloZi na
elementy, se kterymi bude snadné se vyporddat. Na druhé strané pesimisticky pohled na tuto
problematiku si uvédomuje selhdni soucasnych pfistupC (Latour, 2020; Smajs, 2011) a m(Ze vést
k vSudypfitomnému, a do znac¢né miry opravnénému, pocitu, Ze s ekologii nikdo nic skutecné
dllezitého nedéld (Jemelka, 2021).

Oba postoje — vyckavajicich politikd a Zalem zasazenych (nejen mladych) lidi — sdileji to, Ze se soustredi
na entity, pevné struktury, body, jasné kroky, které lze nebo nelze ucinit, aby se situace néjakym
zpUsobem zménila. Zaroven je tfeba mit na paméti, ze jednotlivé ¢asti environmentalnich probléml
jsou vzajemné propojeny, ¢asto mimoradné komplexnim zplsobem, a feseni dil¢ich aspektl je natolik
sloZité, Ze zcela presahuje moznosti narodnich statll nebo mezinarodniho spolecenstvi (Bélohradsky,
2021). Podle Bélohradského se jedna o hyperobjekty, které se vymykaji moznostem standardnich
politickych kategorii a nastrojl. MUzZeme je fesit jen tak, kdyZ zavrhneme tradi¢ni postupy reseni a
zvazime nové pristupy k feseni téchto probléma (Irwin, 2015; Latour, 2020).

Téma environmentalniho Zalu se poprvé objevilo pfed vice nez dvéma desetiletimi a pfedstavuje bézné
zkoumany socialni fenomén (Ojala et al., 2021; Shaw & Bonnett, 2016), ktery ma také v nékterych
ohledech charakter hyperobjektu, prekracujiciho hranice jednoho urcitého a ostfe vymezitelného jevu.
K této problematice Ize pristupovat nékolika zplsoby (Irwin, 2015), vidy je vSak tfeba predpokladat,
Ze dojde k prekroceni hranic jednotlivych entit a ke zdUrazriovani komplexity. Je tak mozné hovofrit
0 moznostech propojeni lidskych a technologickych schopnosti (Narvaez Rojas et al., 2021),
které spolec¢né umozni vyfeseni téchto problémda, protozZe transformuji bézné ramce mysleni a uceni
(Bell, 2011). Mlzeme se také snaZit o zasadni zménu perspektivy uvaZovani a prejit z entitné
orientovaného hlediska na ekologické (Latour, 2020, 2021) nebo jen usilovat o pfistup, ktery bude klast
dliraz na predem urcené kategorie, ale pravé na systém a jeho vzajemné propojeni skrze sité.
Narvaez Rojas a kol. (2021) v této souvislosti hovofi o nutnosti vyuZzivat technologie k feseni socialnich
a environmentalnich problémd. Podle jejich nazoru lze nékteré soucasné problémy minimalizovat
prostfednictvim technologii nebo je zcela vyresit. Nastroje spojené s umélou inteligenci umoZiuji
rychleji analyzovat dostupnd data, coz by mohlo pomoci pfi tvorbé strategii zaloZenych na dlikazech,
pfi sledovani ndlad a probléma v uprchlickych taborech; také Ize hovofit o perspektivach dialogické
interakce mezi ¢lovékem a strojem, zejména tam, kde ma ¢lovék negativni zkuSenost s jinym ¢lovékem
(Bhattacharyya, 2021; Biana, 2024).

Tato Uvaha, kterou papei FrantiSek charakterizoval v encyklice Laudato si metaforou spole¢ného
domova (Vacation, 2015), miZe predstavovat jedno z vychodisek, jak s timto fenoménem pracovat.
Je tfeba k nému pristupovat komplexné, nejednoznacné a musime byt schopni ménit v priibéhu casu
perspektivy vlastniho nahledu i postupl feseni. Mimo jiné i proto, Zze se méni zplsob poznavani,
technické moznosti i cely, neustale se vyvijejici, socio-technicky kontext (Bauman, 2013), do néjz nelze
smysluplné zakotvit Zadné pevné formy.

Kariérové poradenstvi nam poskytne posledni ilustrativni bod, ktery pfirozené souvisi s tématem
nejednoznacnosti (fluidnosti) (Bauman, 2005; Caldwell & Henry, 2020; Pollock, 2007). V moderni
spolecnosti patfi povolani a profesni identita k nesmirné dllezitym prvkim, o které se opira moderni
¢lovék (Bauman, 2013). Kariérové poradenstvi s timto pojetim do jisté miry pracuje, pficemz vychazi
ze spolecenskych zmén v 19. stoleti (Freeman, 2019). V objektivistickém modelu entit se predpoklada,
Ze jedinec ma jednoznacnou profesni identitu, které je prizplisobena také jeho kariérni a vzdélavaci
cesta. Jak na urovni $kol, tak v ramci prace s dospélymi, se tak vice ¢i méné explicitné predpoklada,
Ze existuje urcity katalog profesi, ke kterym dany jedinec tihne na zédkladé jeho nadani a vzdélani.
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Kariérové poradenstvi se stale pfili$ nelisi od scény, kterou ve svém dile stvofila Rowlingova, v niz Harry
Potter hovofi s profesorkou Minervou McGonagallovou, kterd vzhledem k jeho prani stat se
bystrozorem, mu sdéli, jakych vysledkd u zkousek musi dosdhnout, a vytvofi seznam nezbytnych
volitelnych predmétd. V ucebnicich prvouky se béiné vyskytuje otazka, ¢im se chce dité stat,
a také seznam archetypdlnich profesi — od |ékate po zednika.

Soucasna situace je vSsak mnohem komplikovanéjsi a Ipéni na entitné vymezenych profesi znamena
ztizeni uplatnéni na trhu prace pro znaénou cast klientl. Jak upozorniuje vyzkum Freye a Osborna
(2017), profese budou v pfistich letech dynamicky vznikat a zanikat. Lze ocekdvat, Ze se béhem Skolni
dochazky ptiblizné tretina profesi zasadnim zplsobem proméni. Vysledky svého vyzkumu publikovali
predtim, nez jsme se stali svédky masivniho rozvoje generativni umélé inteligence a jejiho
ocekavaného vlivu na pracovni trh (Abdullah et al., 2022; Cetindamar et al., 2022; Hulman et al., 2023;
Webb, 2019). Reakci na tuto charakteristiku trhu prace jsou reformy stfedniho Skolstvi, které nyni
provadi MSMT ve smyslu vyrazné podpory vieobecného namisto Uzce zaméfeného odborného
vzdélavani. NejenzZe lidé budou v pribéhu Zivota opakované ménit své pracovni identity (Bauman,
2013), ale predevsim je nebudou mit pevné dané a ,katalogové“. Stale vice profesi neni moziné
jednoduse pojmenovat, protoze méni dynamicky svlj obsah i ocekavané kompetence, Uzce
spolupracuji s modernimi technologiemi, a v konecném dusledku zcela méni profil téch, kdo se jim
vénuji.

Prikladem profesi, které zanikly s nastupem priimyslové revoluce, se stala profese kolar nebo dratenik;
s nastupem umélé inteligence se zd3, Ze podobny osud muzZe potkat bézné prekladatele (nikoli soudni
prekladatele nebo specialisty na krasnou literaturu), ktefi budou nahrazeni nastroji jako je Deepl
a Grammarly, nebo se alespon vyrazné omezi cas (jak jsme toho jiz svédky), ktery mohou vénovat
preklddanym textlm a zméni se celkovy zpUsob jejich prace. Bézné se diskutuje o zaniku pozice
copywriter( (nebo ¢asti jejich prace) a naopak se objevuji nové profese vyuZivajici umélou inteligenci,
jako jsou novi datovi analytici, etici umélé inteligence nebo povérenci pro ochranu osobnich udajd,
které dnes béiné zaméstnava kazda vétsi organizace. Tato pozice pred deseti lety neexistovala.
Tyto profese spojuje skutecnost, Ze umoznuji uplatiiovat urcité obecné digitalni dovednosti v nové se
ménicim prosttedi a postupné si buduji pozici uvnitf instituci. Datovy analytik bude mit jen malo kdy
pevnou a stalou strukturu své prace, ktera spociva ve vyhledavani jedincl, ktefi v dané instituci mohou
vyuzivat datovych analyz (nastroji, nikoli jen pevnych dat, ale i schopnosti snimi pracovat
a v navaznosti na né dynamicky ménit sva rozhodnuti a strategie) ke zlepseni své prace. Povaha jeho
existence vdané instituci je tedy zasadnim zplUsobem sitovd. Stejné tak manaZer stésti,
pravdépodobné jedna zbéinych pozic socidlnich pedagogl ve firmach, nebude mit pevné
strukturovanou ndapln, ale bude moci svou Ulohu naplfiovat jen tehdy, pokud se takovy zaméstnanec
dokdZe integrovat do socidlnich vazeb a struktur firmy, vstoupit do nich a ovliviiovat je.

PFi takové variabilité mozZnosti neni mozné pracovat s katalogy profesi, protoze ty pfestavaji odpovidat
pozadavklim, na které se mohou Zaci v delsi Casové perspektivé pripravit. Je tfeba hledat obecnéjsi
formy vzdélanosti, kompetenci ¢i znalosti, schopnosti jedince pfizplUsobit se novym podminkam
a rychle se adaptovat na zmény pracovniho trhu (Bagde et al., 2023; Davis, 2020; Manyika, n.d.).
Zda se, Ze pocet stabilnich profesi se bude rychle zmensovat a socialni pedagogika bude muset na tuto
zménu, kterd bude mit i socidlni dopady, zadsadné reagovat. Nepljde jen o snahu odlozZit feseni
(opétovny vybér zaméstnani z katalogu), ale o zdsadni zménu pfistupu. Zménu, kterd zaroven umozni
klientlm pochopit svét, v némz ziji (Reich, 1995; Webster, 2014; Webster & Blom, 2020), a zméni jej
tak, Ze dopad na profesni vzdélavani bude jen odrazem SirSiho mentalniho ramce.

Podobné bychom mohli analyzovat také dalsi oblasti, jako je vztah mezi vyukou a generativnimi
systémy umeélé inteligence zaloZenych na velkych jazykovych modelech, jako jsou ChatGPT ¢i Google
Bard (Abdullah et al., 2022; Aydin, 2023). Na jedné strané nam koncept zaloZeny na entitach ukazuje,
Ze oddéleni technologie a ¢lovéka muze vyustit v Uvahy o tom, kdy prace s témito nastroji je ¢i neni
plagidtorstvim (King & chatGPT, 2023). Zda se, Ze entitni model uvaZovani vede k pocitu ohroZeni
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predem vymezeného obsahu uciva a jeho implementace do praxe, pfipadné k znejisténi ve vybéru
edukacnich metod vzdélavatelem.

Pokud v3ak kdané problematice pristoupime ne-entitné, mlzeme hovofit o socio-technickych
systémech (Appelbaum, 1997), které mohou diky kombinaci lidskych a technickych schopnosti
pracovat s novou tfidou problému a vyzev. Takova propojeni mohou byt pro kazdy ucel jind a nové
konstituovana. Zména, kterou tyto nastroje pfinesou do vyuky, bude v nékterych ohledech zcela jisté
zasadni. Zkouseni a hodnoceni se nebude moci zaméfit na vztah otdzka — odpovéd, protoZe odpovédi
budou snadno dostupné. Je tfeba klast dliraz na schopnost klast otazky, kriticky na né reagovat dalSim
doptdvanim se. Zdkladem vzdélavani se stane vyucovani pomoci dialogu, které nepovede
k faktografické entité nebo jedinému spravnému vysledku, ale umozni ovéfit postupné budovanou
cestu odkryvani dosud neznamych skutecnosti (Heidegger, 1993, 2009). Otazky jako kriticka reakce na
odpovéd jsou totiz zakladem vyuky.

4  Zavér

Cilem nasi studie bylo predevsim definovat
urcité predpoklady, které v socidlni pedagogice
uréuji zplsoby mysleni a jednani (Sip, 2019),
pfipadné formulovat nova vychodiska zplisobu
uvazovani a jedndni, kterda umozini lépe se
vyrovnat konkrétnim vyzvam socidlni
pedagogiky. To vSak neznamena, Ze neexistuji
situace, v nichz neni mozné pracovat s tradi¢nim
objektivistickym nebo entitné orientovanym

Prostredi vzdélavani prinasi stale vice
situaci, které vyzaduji mysleni

a jednani, které se neupina

na predstavu atomarnich entit,

ale opira se spiSe o sitové, ekologické
i narativni koncepty. Opusténi

modelem; takové situace Ize (v souladu s pojmy
z modelu Cynefin) oznacit jako zfejmé (Hasan
& Kazlauskas, 2014). Pocet takovych situaci vsak

entitniho uvazovani umozni
pedagoglim reagovat na problémy
a potieby zaka, které jim entitni

bude v oblasti socidlni pedagogiky postupné
klesat a budou je nahrazovat situace komplexni
(Beurden et al, 2013). Model, ktery
predkldadéame, ukazuje, Ze v komplexnich situacich je moiné aplikovat diferencované;si
a propracovanéjsi pristup. Priklady, které jsme zvolili — povaha socidlni pedagogiky jako védy, otazka
identity, environmentalni Zal, tvorba socio-technickych systémd, cilové skupiny socialni pedagogiky
i kariérové poradenstvi —, se snazily ukdzat rozmanitost pfipadu, s nimiz se bézné setkava socialni
pedagog a které musi resit.

mysleni neumoziuje adekvatné resit.

Vérime, Ze zde predstaveny pfistup bude dale rozvijen a predevsim zakotven do praxe a konkrétnich
priklad(. Spolu s Latourem (2021) se totiz domnivame, Ze zachovdvat stale jeden styl uvaZovani
zalozeny na entitach, je neudriitelné. Podobali bychom se toti? rodiné Rehofe Samsy z Kafkovy
Promény, kterd se snaZi %it tak, jako by se Rehof nezménil v brouka, jako by se nic nestalo.
Latour poznamenava, Ze takovy Zivot je nejen smésny, ale predevsim postupné vede ke smrti. Ona
postupnd degradace a neschopnost ménit perspektivy mysleni mohou predstavovat velké riziko pro
jakoukoli lidskou ¢innost, socialni pedagogiku nevyjimaje.
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