Casopis Socilni pedagogika | Social Biducation

e . I T
rocnik 12, Cislo 1, rok 2024 / volume 12, issue 1, year 2024 ISSN 1805-8825

[=] B[s] Sm]iii]“i peﬂﬂgﬂgikﬂ Casopis pro socialni pedagogiku
[ i The journal for socio-educational theory and research
" ¢&asopis pro véd P i www.soced.cz




Soctani pedagooika

Soctal Education

Easopiszs preo wvédu a prazxi

Socialni pedagogika | Social Education

Casopis pro socialni pedagogiku
rocnik 12, cislo 1, rok 2024

volume 12, issue 1, year 2024

Vydava / Publisher

Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii
Stefanikova 5670
760 01 Zlin



Socialni pedagogika | Social Education
Vydava Fakulta humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné

Redakce ¢asopisu

Hlavni redaktor: Jakub Hladik, Univerzita Tomase Bati ve Zliné.

Zastupce hlavniho redaktora: Radim Sip, Univerzita Tomage Bati ve Zliné.

Vykonna redaktorka: Jitka Vaculikova, Univerzita Tomase Bati ve Zliné.

Redaktorka studii: Radana Kroutilova Novakova, Univerzita Tomase Bati ve Zliné.
Redaktorka studii: Anna Petr Safrankova, Univerzita Tomase Bati ve Zliné.

Redaktorka studii: Karla Hrbackova, Univerzita Tomase Bati ve Zliné.

Redaktor studii: Dusan Klapko, Masarykova univerzita.

Redaktorka recenzi a informaci: Milena Obrink Hobzova, Univerzita Palackého v Olomouci.

Redakcni rada casopisu

Stanislav Bendl, Univerzita Karlova; Denisa Denglerovd, Masarykova univerzita; Miroslav Dopita,
Univerzita Palackého v Olomouci; Gabriel Eichsteller, ThemPra Social Pedagogy; Lenka Gulova,
Masarykova univerzita; Lenka Haburajova llavska, Univerzita Tomadse Bati ve Zliné; Feifei Han, Griffith
University; Eva Janebova, Univerzita Palackého v Olomouci; Jim Johnson, Point Loma Nazarene
University; Sona Kalenda, Ostravska univerzita; Michal Kaplanek, Jabok — Vyssi odborna skola socialné
pedagogicka a teologickd; Yevhenii Klopota, Zaporizhzhia National University; Dana Knotova,
Masarykova univerzita; Blahoslav Kraus, Univerzita Hradec Kralové; Jitka Lorenzova, Univerzita
Karlova; Lotte Junker Harbo, VIA University College; Jifi Némec, Masarykova univerzita;
Miriam Niklova, Univerzita Mateja Bela; Milan Pol, Masarykova univerzita; Miroslav Prochazka,
Jihoceska univerzita v Ceskych Budé&jovicich; Jana Strakova, Univerzita Karlova; Daniel Schugurensky,
Arizona State University; Renata Tichd, University of Minnesota; Danielle Tracey, Western Sydney
University; Xavier Ucar Martinez, Universitat Autdnoma de Barcelona; Petr Vasat, Akademie véd CR.

Kontakt

Casopis Socialni pedagogika | Social Education
Stefanikova 5670, 760 01 Zlin

E: editorsoced@fhs.utb.cz

T:+420 576 038 007

W: www.soced.cz

Socialni pedagogika | Social Education, roc¢nik 12, ¢islo 1, 2024. Vydava Fakulta humanitnich studii
Univerzity Tomase Bati ve Zliné. Vede hlavni redaktor Jakub Hladik s redakéni radou. Casopis vychazi
dvakrat ro¢né v elektronické podobé. V casopise jsou uverejnény pouze plvodni recenzované prace,
které nebyly doposud publikovany.

ISSN 1805-8825




OBSAH

Editorial

Predstavujeme listopadové Cislo 2024 (redAKCe).........cuueecuueeiieeecieecee ettt

Studie

Pavel Doulik, Jifi Skoda, Barbora Cechovd, Zuzana Prochazkova

Postoj studentl socialni pedagogiky k homoparentalnim rodindm ..........cccceeeeieiiiiiiiicecciee e,

Kristina Libercanova
Socidlny pedagdg ako ¢len multidisciplinarneho timu v postpandemicke;j

I L T T (012 a 1 U TR

Michal Cerny

Ne-entitni konceptualizace jako pfistup v socidlni pedagogice .......ccocvvvveciiiiiicciei e

Recenze

Smida, J., Cech, T., Hormandlova, T., & JQvova, A. (2024). Socidini pedagog a jeho role v kontextu
potreb zdkladnich skol. Univerzita Palackého v Olomouci.

(JAFOSIAVA SEVETKOVEA).......eeeeeeeeeeeeeeeeeeeteteteeee sttt et es st esstesstsasssaetesesesenenns

Kubikova, K. (2024). Strach a uceni. Grada.

(IVELA DOKOUPIIOVA) .......oveeeeniiiee ettt ettt ettt e e ettt e e e ettt e e e e tte e e e e btaeeeebteeeesastaeaeesteeaesastanaeanns

Spréva z konferencie SOCEDU 2022

(KFIStING LIDEICANOVA)......cccccvveee et et eecttee e e ettt eeette e e e ette e e e etteeeeebtaaeesstseaesbtaeaesassaeassastanaeanns



CONTENTS

Editorial

Introducing the November issue 2024 (EditOrial tEAM).........cccueecueeecceeeeieeecieeecieeesee s ee e saee e

Article

Pavel Doulik, Jifi Skoda, Barbora Cechovd, Zuzana Prochazkova

Attitude of social pedagogy students towards homoparental families........cccccceeeeeeiiiiieeeeieinennn,

Kristina Libercanova
Social pedagogues as members of multidisciplinary teams in a post-pandemic

STEUATION TN SIOVAKIA oeeiiveieee ittt e e e e ettt e e e e e e et aaa e s eeesseasaassesessssssranannss

Michal Cerny

Non-entity conceptualisation as an approach in social education .......ccccccccevevvcieiiiiciee e,

Review

Smida, J., Cech, T., Hormandlova, T., & JQvova, A. (2024). Socidini pedagog a jeho role v kontextu
potreb zdkladnich skol. Univerzita Palackého v Olomouci.

(JAFOSIAVA SEVETKOVEA).......eeeeeeeeeeeeeeeeeeeteteteeee sttt et es st esstesstsasssaetesesesenenns

Kubikova, K. (2024). Strach a uceni. Grada.

(IVELA DOKOUPIIOVA) .......oveeeeniiiee ettt ettt ettt e e ettt e e e ettt e e e e tte e e e e btaeeeebteeeesastaeaeesteeaesastanaeanns

Spréva z konferencie SOCEDU 2022

(KFIStING LIDEICANOVA)......cccccvveee et et eecttee e e ettt eeette e e e ette e e e etteeeeebtaaeesstseaesbtaeaesassaeassastanaeanns



Predstavujeme listopadové ¢islo 2024 / Editorial

Editorial

Predstavujeme listopadové Cislo 2024

Vazené Ctendrky, vazeni ¢tenafi,

v Cisle ¢asopisu Socidlni pedagogika, vychdzejiciho v listopadu 2024, vdm radi pfedstavujeme tfi studie,
dveé recenze a zpravu z konference.

Prvni ze studii napsal kolektiv autord z Pedagogické fakulty v Usti nad Labem a nese nazev
Postoj studentd socidlni pedagogiky k homoparentalnim rodinam. Autofi Pavel Doulik, Jifi Skoda,
Barbora Cechova a Zuzana Prochazkova prezentuji vyzkum postojd studentdl studijnich program(
Socialni pedagogika k homosexualité a k vychové déti v rodinach tvorenych homosexudlnimi pary.
V praxi socidlni pedagogiky se nelze tomuto tématu vyhnout, protoze je pfirozenou soucasti realného
Zivota. Také ztohoto dlvodu je poznavani, zkoumani a pochopeni postoji studentld socialni
pedagogiky potfebné a v ¢asopise ma své opodstatnéné misto.

Studii s ndzvem Socidlny pedagog ako ¢len multidisciplinarneho timu v postpandemickej situacii
na Slovensku napsala Kristina Liber¢anova z Pedagogické fakulty v Trnavé. Autorka ve své studii
zohlednuje dvé podstatné véci. Zabyva se roli socidlniho pedagoga v tymu dalsich odbornikd pti feseni
aktudlnich potieb jedinctd i skupin v oblasti vzdélavaci a poradenské. To je samo o sobé pro socidlni
pedagogiku velmi dileZité téma, protoZe v radé oblasti nejsou role socidlniho pedagoga ve vztahu
k dalsim odbornikim (¢lenim multidisciplinarnich tyma) zcela zfetelné. Téma je navic zasazeno
do soucasné specifické situace po pandemii nemoci covid-19, ktera se mj. vyznacuje potiebou redefinic
roli a pozic pomahajicich tyma.

Treti studii, v tomto pFipadé teoretickou, je text Michala Cerného z Filozofické fakulty v Brné s ndzvem
Ne-entitni konceptualizace jako pristup v socidlni pedagogice. Text predstavuje promysleni nového
pohledu na socidlni pedagogiku a pristupu k ni. Autor zdlGvodnuje potfebu nahrazeni soucasného
pfistupu zaloZeného na entitdch distribuovanym modelem dynamicky se ménici sité. Diskutovat nové
pfistupy v sociadlni pedagogice s ohledem na ménici se podminky je zcela namisté. SpiSe nez se
smifenim se s novym pohledem by text mohl ¢tendfe vybizet k polemice. Budeme se v nasledujicich
&islech téit na piipadné dali texty autord, ktefi by na studii Michala Cerného navazali.

Jaroslava Sevéikova je autorkou recenze cerstvé publikace kolektivu autor( z Pedagogické fakulty
v Olomouci. Kniha s ndzvem Socidlni pedagog a jeho role v kontextu potreb zdkladnich skol, jejiz autory
jsou Jan Smida, Toma$ Cech, Tereza Hormandlova a Alena JGvova vznikla pod zastitou Pedagogické
fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Také s ohledem na nekoncici snahu o zavedeni pozice
socidlniho pedagoga mezi pedagogické pracovniky v prislusné legislativé je recenzovana kniha dal$im
silnym argumentem pro toto Usili. lveta Dokoupilova recenzovala novou knihu Strach a uceni
z nakladatelstvi Grada, jejiz autorkou je Katefina Kubikova. Téma knihy ma znacény potencial zaujmout
Ctenare jak v odborné, tak i v laické verejnosti.

Poslednim textem listopadového cisla je informace obsahujici zpravu z konference SOCEDU 2022
od Kristiny Liber¢anové. Konference se konala na Pedagogické fakulté Trnavské univerzity, kterd velmi
Uspésné rozviji socidlni pedagogiku na Slovensku.

Na zavér si dovolujeme podékovat vsem ¢lendm redakéni rady, autoriim a predevsim recenzentim
za spoluprdci na pfipravé tohoto Cisla. Vérime, Ze aktuaini obsah listopadového Cisla nabizi ¢tenarlim
pfinosné informace a cetné inspirativni pohledy v oblasti socidlni pedagogiky i blizkych védnich oborf.

Redakce
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Abstrakt: Studie je vénovana vyzkumu postoje studentl
bakalarského a navazujiciho magisterského studia studijniho
programu socialni pedagogiky z Univerzity J. E. Purkyné v Usti
nad Labem, z Ostravské univerzity v Ostravé a Masarykovy
univerzity v Brné (N = 107) k problematice homoparentalnich
rodin a v Sirsi souvislosti k homosexualité jako takové. Déle se
vénujeme také pohledu studentl na to, jak je problematika
homoparentalnich rodin reflektovana ve vzdélavacim obsahu
predmétd jejich studijniho planu. Byl pouZit dostupny typ vybéru
vyzkumného vzorku. Jako vyzkumny nastroj byl pouzit autorsky
dotaznik konstruovany na principu Likertovych $kal. V dotazniku
jsou polozky zamérené na zjistovani postoji k manZelstvi
homosexuald, Fici homosexuality, vychové  déti
homoparentalnimi rodici a dale pak prostoru, ktery je tomuto
tématu vénovan pfi vysokoskolské pripravé budoucich socialnich
pedagogl. Ziskana data byla zpracovana pomoci deskriptivnich
metod statistické analyzy a dale analyzovana. Ze zavér( vyplyva,
Ze vyznamna vétSina respondentl je pro to, aby se
homosexuainim parim dostdvalo stejnych prav jako parim
heterosexualnim, a to véetné mozZnosti uzavrit manzelstvi. Déle
se ukazuje kladny postoj vétSiny respondentli v otazce
pfirozenosti toho, aby homosexudlni pary vychovdvaly déti.
Z odpovédi mlzZeme usuzovat, 7e dotazovani studenti berou
homosexualitu za stejné pfirozenou jako heterosexualitu a jejich
postoje jsou prevazné pozitivni.

Klicova slova: socidlni pedagogika, postoje, homosexualita,
homoparentalni rodina, manZelstvi homosexudld, vychova déti

Attitude of social pedagogy students towards
homoparental families

Abstract: The paper is focused on the research of the attitude of
the students of the Bachelor's and Master's degree programmes
in social pedagogy from the J. E. Purkyné University in Usti nad
Labem, University of Ostrava and Masaryk University in Brno
(N = 107) towards the issue of homoparental families and in a
broader context towards homosexuality as such. Furthermore,
we also focus on the students' perspective on how the issue of
homoparental families is reflected in the educational content of
the subjects in their curriculum. An accessible type of research
sampling was used. The author's questionnaire constructed on
the principle of Likert scales was used as a research instrument.



http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/legalco
https://soced.cz/wp-content/uploads/2024/11/Eng_STUDY_SocEd-22-MS-2213_bez-title-page_final.pdf

Doulik, P., Skoda, J., Cechovd, B., & Prochdzkovd, Z. Postoj studentl socidlni pedagogiky...

The questionnaire includes items aimed at identifying attitudes
towards gay marriage, the causes of homosexuality, the
upbringing of children by homoparental parents, and the space
devoted to this topic in the university training of future social
educators. The data obtained were processed using descriptive
methods of statistical analysis and further analyzed. The findings
show that a significant majority of the respondents are in favour
of homosexual couples receiving the same rights as heterosexual
couples, including the possibility of marriage. Furthermore, the
majority of respondents appear to be in favour of the naturalness
of homosexual couples raising children. From the answers we
can conclude that the students interviewed consider
homosexuality as natural as heterosexuality and their attitudes
are mostly positive.

Keywords: social pedagogy, attitudes, homosexuality,
homosexual family, gay marriage, child education

1 Uvod

Téma homosexuality a homoparentalnich rodin je spolecensky velice aktudlnim tématem, které
vyrazné rezonuje v odborné i laické verejnosti a md i své vyznamné politické konsekvence. Zatimco
postoje spolecnosti k homosexualité jako takové se za posledni dvé desetileti zlepSily (srov. Webb et
al., 2020), postoje ke stejnopohlavnim rodindm, a zejména moZnosti téchto rodin adoptovat déti, jsou
stale dosti negativni a opredeny fadou pretrvavajicich predsudkd (Webb et al., 2017). Pokud jde
o legislativni ukotveni problematiky stejnopohlavnich pard v Ceské republice, zacal od 1. ¢ervence
2006 platit zakon ¢. 115/2006 Sh., o registrovaném partnerstvi a o zméné nékterych souvisejicich
zakon( (Zakon €. 115/2006 Sbh., 2024). Hlavni rozdil mezi registrovanym partnerstvim a manzelstvim je
napr. fakt, Ze stejnopohlavnim pardm nevznika po registraci ani pravo na spolecné pfijmeni, registraci
nevznikd pfibuzensky vztah s rodinou partnera, nevznika ani spole¢né jméni a partnefi jsou pouhymi
spoluvlastniky. Partner nema pravo na vdovsky a vdovecky diichod po umrti svého druha. Nevznikaji
ani prava a povinnosti k biologickému ditéti druhého partnera, a nebiologicky rodi¢ tak nemuze
vyZadovat informace o zdravotnim stavu ditéte, zastupovat ho ve skole a nema vici ditéti ani vyZivovaci
povinnost. Z pohledu ditéte jednoho z paru je také problematické, Ze nema narok na sirot¢i diichod od
nebiologického rodice, nedédi po ném a pfi rozpadu registrovaného partnerstvi po ném nemdize
vyZadovat vyzivné ¢i pravidelny kontakt.

Vétsinu téchto diskriminacnich prvk( odstranila novela ob¢anského zédkoniku ¢. 123/2024 Sbh. (2024),
kterd zacne platit od 1. 1. 2025. Av3ak ani v této novele neni svazek osob stejného pohlavi oznaovan
jako manZzelstvi, ale jako partnerstvi. Z hlediska homoparentdalnich rodin ptretrvava problém osvojeni
ditéte stejnopohlavnimi pdary. Zmifnovana novela obc¢anského zédkoniku jim nadale nepovoluje adopce
déti, zaroven vSak umoznuje takzvané priosvojeni, tedy osvojeni ditéte, jehoz biologickym rodi¢em je
jeden z partnerQ. Tyto uvedené prvky zaclenéné do adoptivni legislativy pro pary stejného pohlavi
svéd¢i o moznych pretrvavajicich predsudcich vici sexudlnim mensindm ze strany nékterych
zakonodarc(. Podle teorie socialnich roli jsou predpoklady tykajici se genderovych roli vyznamné pfi
urcovani postoj k rodicovstvi osob stejného pohlavi. Konkrétné se predpoklada, Zze genderové role
maji pfimy dopad na déti a utvareji i jejich sexualitu. Ve spoleCnosti proto pretrvava presvédceni,
Ze déti potrebuji matku a otce, ktefi vykonavaji tradi¢ni genderové role, aby se mohly socidlné
a psychologicky rozvijet (Rowlands & Lee, 2006). Rada vyzkum (viz déle v textu) véak ukazuje, e mezi
détmi z homoparentalnich a heteroparentalnich rodin nejsou Zadné vyrazné rozdily v jejich chovani
a prozivani ani v utvareni genderovych roli.
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V nasledujicim textu jsou predstaveny vysledky vyzkumné studie zamérené na deskripci postojl
student( studijniho programu socialni pedagogika k homoparentalnim rodinam a vyuce tohoto tématu
na vybranych vysokych Skolach. Vzhledem k tomu, Ze socidlni pedagogika patfi k tzv. pomahajicim
profesim, musi mit studenti tohoto programu znalosti o problémech a vyzvach, které gayové a lesbické
Zeny zaZivaji, a znat své vlastni postoje k homosexualité. Mezi samotnymi studenty jsou viak dnes jiz
bézni i zastupci LGBT+ komunity, ktefi se v dané problematice snazi orientovat, a toto povédomi se tak
¢im dal tim vice rozSifuje i mezi heterosexualni vétSinu. Tedy dfivéjsi predsudky, ve spolec¢nosti tak
Casté, se tim do znaéné miry utlumuiji. Je tfeba si uvédomit, Ze heterosexualita stale obsahuje urcita
privilegia ve srovnani s homosexualni populaci. Proto je velmi dllezZitd i pozornost, kterad se vyuce
téchto témat vénuje v ramci pregradudlni pfipravy pedagogickych pracovnik(i zejména s ohledem na
zajiSténi rovnych prileZitosti osob nezavisle na jejich sexualni orientaci.

2  Zakladni teoretické vymezeni problematiky homoparentality

Ackoli je soucasna doba charakteristicka postupnou zménou postoje k tradicni rodiné, stale prevazuje
pohled na rodinu jako na souziti muze s Zenou a jejich déti. Na tradi¢ni rodinu je pfitom nahlizeno ze
dvou odlisnych hledisek. Jedno pojeti tradi¢ni rodiny se opira o dany historicky nebo presnéji kulturné
historicky kontext spolecnosti, ve které tradi¢ni rodina existovala a byla definovana. Ciprova (2007)
uvadi priklad rasové smisenych manzelstvi, ktera dnes jiz vnimame jako tradi¢ni rodinu, coZz bylo
v dfivéjSich dobdch nemyslitelné. Druhé pojeti tradicni rodiny vychazi z toho, Ze takovato rodina musi
splfiovat urcité znaky, které se obvykle odvozuji od funkci rodiny (Spi¢akova, 2011). Oproti vymezeni
tradi¢nich rodin se soucasné rodiny vyznacuji velkym mnoZstvim alternativ, které se od tradi¢niho
modelu lisi. MUZe se jednat o déti Zijici s jednim rodicem, nesezdana nebo bezdétna souziti. Mezi tyto
alternativy mGzeme zaradit také rodiny, v nichZ jsou rodice homosexudlné orientovani.

Pro rodiny, které jsou tvoreny gayi Ci lesbickymi Zenami, existuje Siroka $kdla variant jejich oznaceni.
MuZeme je najit pod pojmy homosexualni rodiny, stejnopohlavni rodiny ¢i gay/lesbické rodiny. Proti
zminénym termindm ale hovofi fakt, Ze jsou tyto rodiny primarné posuzovany podle sexudlni orientace
rodicu, a neni tak brana v potaz sexualni orientace déti, které v rodinach vyrGstaji. Sexualni orientaci
neurcuje rodina, nybrz jeji jednotlivi ¢lenové, proto je pro pojmenovani téchto rodin nejadekvatnéjsi
vyraz homoparentalni rodina.

Slovo homoparentalita se poprvé objevuje v druhé poloviné 90. let 20. stoleti, kdy jej uZili francouzsti
aktivisté, v originalnim znéni homopatentalité. Zamérem aktivistl bylo poukazat na specifi¢nost kvality
tohoto rodinného modelu (Poldskova, 2009, s. 29-30).

Vyzkumy, které byly v oblasti homoparentality realizovany od 70. let 20. stoleti, s sebou pfinesly
i posun v teoretickém uchopeni této problematiky. Odborné diskuse se od prevazujictho medicinského
zaméreni a zkoumani moznych negativnich dopad homoparentalniho rodi¢ovstvi na déti vyristajici
v takovych rodinach, ktery studie nepotvrdily, nebo ptfimo vyvratily, posouvaji stale vice do oblasti
sociologické (NeSporova, 2021). Zaméruji se spiSe na rovinu zkuSenosti jednotlivych ¢len téchto rodin,
Casto ovlivnénych legislativnim ramcem statu, ve kterém takové rodiny Ziji (Boele-Woelki & Fuchs,
2017). Ten je totiz pro jejich fungovani i pfijimani vétSinovou spolecnosti ¢asto zasadni a mezi
jednotlivymi staty se znacné lisi (Mendos et al., 2020). Zminény medicinsky pristup, ktery je v dnesni
dobé povazovan jiz za prekonany, avsak stale rezonujici v nékterych konzervativnéji orientovanych
statech  (napf.  Polsko), vyjadfuje obavy tykajici se zdravého psychosocialniho
a psychosexualniho vyvoje ditéte a jeho genderové identity. Obavy o negativni vliv stejnopohlavnich
rodi¢d na vyvoj ditéte ve vSech zminénych oblastech nebyly potvrzeny. Ze zavéra vétsiny vyzkumnych
studii na toto téma (z kvantitativné zamérenych vyzkum napr. Crowl et al., 2008; Golombok & Tasker,
1996; Gonzalez et al., 2002; zkvalitativné zamérenych vyzkum{ napf. Dominguez de la Rosa
& Peregrin, 2017) vyplyva, Ze mezi détmi z homoparentdlnich a z heteroparentalnich rodin nejsou
zadné signifikantni rozdily a opakované je tak dokladano, Ze homosexualita rodi¢li nema negativni
dopady na genderovy, psychosexudlni a psychosocialni vyvoj (napf. Golombok, 2000; Stacey, 1993,
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2003). V oblasti sociologického pfistupu k problematice homoparentalnich rodin se setkdvame
s postupnym vyvojem. Az do 90. let 20. stoleti se setkdvdme se znacnou heteronormativitou,
homofobii a z nich plynoucimi stereotypnimi a diskriminacnimi predsudky (Sokolova, 2015).
Socialné-kulturni, politické a ekonomické zmény na prelomu stoleti zpUsobily vyznamnou
spolec¢enskou transformaci, kterd spolu s bourlivym rozvojem socidlnich médii oteviela intenzivni
diskusi o snAatcich homosexudlnich osob, stejnopohlavnich parech a kriminalizaci homofobie.
Vysledkem téchto diskusi je otevienéjSi postoj spolecnosti k homosexualité a homoparentalité
, ktery se nasledné odrazi i v legislativnim procesu (Marchi-Costa & Stefanini de Macedo, 2020).

Bez nadsazky mliZzeme konstatovat, Ze trend homoparentalnich rodin je na permanentnim vzestupu.
To dokladaji nejen odborné studie a vyzkumy, ale také vypovédi a Zivotni ptibéhy takovychto rodin.
V Ceské republice viak toto téma stale je$té lezi mimo badatelsky a akademicky zajem (Sokolova, 2009,
s. 116).

2.1 Lesbické matefstvi

Prvni zminky o specificky partnerském soufziti lesbickych Zen najdeme v psychologické odborné
literature poprvé na zacatku 80. let minulého stoleti (Polaskova, 2009, s. 21). Stabilni partnersky vztah
predstavuje pro lesby, stejné tak jako pro heterosexuaini jedince, jeden ze zakladnich stavebnich prvki
harmonického Zivota. Kromé partnerské role je to ale také role matky, ktera ptinasi uspokojeni, a pro
vétsinu Zen je nejdlleZitéjsi roli jejich Zivota. V 70. letech 20. stoleti proto zacaly lesbické Zeny vyrazné
prosazovat sva prava na rodi¢ovstvi a na to, aby jim po rozvodu byly déti svérovany do péce. Na tomto
zakladé zacaly vznikat prvni vyzkumy ohledné homoparentality (Prochdzka, 2005, s. 1-2). Bylo
provedeno nékolik vyzkum s lesbickymi rodinami, které vyvratily, Ze by u déti vychovavanych dvéma
matkami dochdzelo k neobvyklému pohlavnimu vyvoji, Ze by mély problémy se sexualni identifikaci
v dospélosti nebo mély sklony k homosexualité. Jako ptiklad ndm poslouzi studie Golombokové a jejich
kolegli, ktefi zkoumali 74 heterosexualnich rodin, 39 lesbickych rodin a 60 matek, které déti
vychovavaly samy. V oblasti vyvoje a spokojenosti déti nebyly zjistény Zadné rozdily stejné jako
v oblasti vztahu mezi matkou a ditétem. U lesbickych pard a jejich déti byla zjiSténa vétsi interakce nez
u ostatnich skupin. Studie byla vystavena kritice kvali malému vyzkumnému souboru (Weiss, 2010,
s. 117-118, dale napf. Hicks, 2011).

Dle Sokolové (2009) maji lesbické Zeny vétsi Sanci stat se rodici nez gay muZi, a to nejen po strance
reprodukcni, ale i po strance legislativni a spolecenské. Toto je dlivod, pro¢ je mnohem vice lesbickych
matek nez gay otcd.

2.2 Gay otcovstvi

Fenomén gay otcovstvi se v literature objevuje v USA a zdpadni Evropé poprvé nakonci 70. let
20. stoleti. Od 80. let se gay rodicovstvi stavalo stale vice viditelnym. V pribéhu 90. let se studie
homoparentality délily do dvou proudd, prvni se zaméfroval na to, Ze déti stejnopohlavnich par( jsou
vystaveny vétsimu riziku negativnich dasledkd. Druhy proud se snazil ukazat, Ze ve vyvoji déti z obou
typU rodin nejsou zadné rozdily (Himl et al., 2013, s. 557-558). Homosexualové jsou spolecnosti
podcenovani a jsou brani jako nekompetentni k rodicovstvi, a to z nasledujicich divodd. Prvnim
dlvodem je samotnd homosexualni orientace. Druhym dlvodem je tvrzeni, Ze muzi jsou v ramci
rodiCovstvi méné duleziti nez zeny, které jsou k materstvi pfedurceny. Poslednim z divod( je nazor
lidi, Ze gay muzi o déti nestoji (Sokolova, 2009, s. 116).

Biblarz a Stacey (2010) ve své studii zaméfili pozornost na gay otce, ktefti, dle jejich zjisténi, neposkytuji
dvojitou davku muizstvi, ale naopak disponuji elementy obou pohlavi. Gay otcové oproti
heterosexudlnim otclm vykonavaji pfi vychové déti mnohem vice Zenskych praktik. Gay mutzi, ktefi se
rozhodnou pro rodiCovstvi, pfijimaji za dité veskerou zodpovédnost a osvojuji si roli, ktera je bézné
bréna jako materskd. Himl et al. (2013) vyzdvihuje vyzkum Judit Takdcs v Madarsku a Alenky Svab ve
Slovinsku, jejichz vysledky jsou relevantni i pro Ceskou republiku. Kvantitativni vyzkum, ktery probihal
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v letech 1998-2000, se zaméroval na hodnotové preference madarskych gayl. Odkryl skutecnost,
Ze vroviné seberespektu, nezavislosti, odvahy, zodpovédnosti, svobody, rovnosti, odpusténi,
spoleCenského uznani a materidlniho zajisténi nejsou mezi heterosexudly a gayi Zadné rozdily.
U hodnotovych preferenci, které se tykaly rodiny, vyzkum odhalil mnohem nizsi preference u muzd,
ktefi se jako gayové neidentifikovali.

2.3 Moiznosti vzniku homoparentalni rodiny v CR

Vznik homoparentélni rodiny je pomérné sloZitou zaleZitosti. Novela ob¢anského zakoniku ¢. 123/2024
Sb. (2024) umoznuje stejnopohlavnim parlm uzavirat partnerstvi, které je definovano jako ,trvaly
svazek dvou lidi stejného pohlavi, ktery se uzavird stejnym zplsobem jako manZelstvi. Nestanovi-li
zakon nebo jiny prdavni predpis jinak, vztahuji se na partnerstvi a prdva a povinnosti partnert ustanoveni

0 manZelstvi, pravech a povinnostech manZelt, vdovdch a vdovcich obdobné”. Jak vsak bylo uvedeno
vysSe, ani tato novela neumoZiuje spole¢nou adopci déti, ale pouze tzv. ptiosvojeni.

Lesbické pary maji cely proces vzniku homoparentalni rodiny o pozndni snazsi vzhledem k tomu,
Zze mohou otéhotnét a dité porodit. Otéhotnéni mohou dosahnout pfirozenou cestou, tedy
heterosexudlnim pohlavnim stykem nebo prostfednictvim asistované reprodukce. Umélé oplodnéni
neboli asistovanou reprodukci upravuje zakon ¢. 373/2011 Sb., o specifickych zdravotnich sluzbach
(2024). Je vymezena jako metody a postupy, pfi kterych dochazi k odbéru zarodecnych bunék,
k manipulaci s nimi, ke vzniku lidského embrya oplodnénim vajicka spermii mimo télo Zeny,
k manipulaci s lidskymi embryi, véetné jejich uchovani, a to za ucelem umélého oplodnéni Zeny. Zakon
o specifickych zdravotnickych sluzbdch umoZnuje asistovanou reprodukci pouze parlim
v heterosexualnim vztahu. Neni zde ale nikdo, kdo by se zabyval tim, zda spolu jedinci opravdu maji
vztah a vedou intimni Zivot. Lesbické pary maji také moZnost pofidit si potomka postupem zvanym in
vitro fertilizace (IVF), tedy tzv. ze zkumavky. K tomu staci, aby si muz, ktery Zenu do ordinace
doprovodi, zahrdl na moment na partnera jedné Zeny zlesbického paru. Nékteré Zeny vyuZivaji
inseminace bez odborné pomoci v domacim prostredi (Polaskova, 2009, s. 59).

Déle miZe stejnopohlavni par vyuZit moznosti surogace, v Ceské republice znamé spise pod pojmem
nahradni matefstvi. Jedna se predevsim o feseni pro muzské pary, kdy surogatni matka pronajme svou
délohu. Zena se rozhodne, 7e po¢ne s jednim z gay paru dité, kterého se po narozeni bud zfekne, nebo
ho necha ve vychové paru. Dité je poté toho muze, ktery je oficidlné zapsan v dokumentech, nikoli vSak
celého gay paru. Tato forma rodicovstvi se v Ceské republice neda realizovat legélni cestou, jelikoZ neni
mozné na ¢lovéka uzavfit smlouvu (Sloboda, 2016, s. 114).

Osvojeni muze byt moZnou cestou pro muzské i Zenské pary, které chtéji zaloZit rodinu. Neni vsak tak
jednoduché, jak by se mohlo na prvni pohled zdat. Osvojeni mGzeme definovat jako pfijeti ciziho ditéte
za vlastni adoptivnimi rodici. Jesté pred samotnym osvojenim zkoumaji psychologové a socidlni
pracovnici osobnost osvojitele a jeho predpoklady pro kvalitni rodicovstvi (Hartl & Hartlova, 2000,
s. 388). Osvojeni upravuje v Ceské republice ob&ansky zakonik ¢. 89/2012 Sb. (Zakon &. 89/2012 Sb.,
2024) a zdkon ¢. 401/2012 Sh., o socidlné-pravni ochrané déti (2024). Osvojitelem se muize stat zletila
svépravna osoba, ktera svymi osobnimi vlastnostmi a zplisobem Zivota zarucuje, Ze bude ditéti dobrym
rodi¢em. Z novely obcanského zdkoniku ¢. 123/2024 Sb. (2024) vyplyvda, Ze pokud par uzavrel
partnerstvi a jeden z partner( je biologicky rodic ditéte, je mozné, aby si druhy z partnert dité osvojil.
K vySe zminénym cestam k rodicovstvi se fadi v neposledni fadé i péstounska péce. Péstounska péce
stejné tak jako osvojeni je upravena oblanskym zakonikem ¢. 89/2012 Sb. (2024) a zakonem
¢.401/2012 Sh., o socidlné-pravni ochrané déti (2024).

Matéjéek a Koluchova (2002) definuji péstounskou péci jako statem garantovanou a kontrolovanou
formu ndhradni rodinné péce, kterda by méla zajistit dostatecné hmotné zabezpecleni ditéte
i pfiméfenou odménu tém, ktefi se ho ujali. V pfipadé péstounské péce nejsou rodice zbaveni svych
rodicovskych prav a povinnosti s vyjimkou prav a povinnosti, které zakon stanovi péstounovi. Biologicti
rodice maji pravo na to, aby se s ditétem stykali a ziskdvali o ném potfebné informace. Vztah péstouna
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a ditéte konci zletilosti ditéte. Péstounska péce neni homosexudliim zakdzana ani partnerstvi
nepredstavuje prekazku, avsak spolecna péstounska péce je umoznovana pouze manzellim.

3  Popis vyzkumné studie

3.1 Cil vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni studie bylo zjistit, jaké postoje zaujimaji vysokoskolsti studenti
studijniho programu socialni pedagogika k homoparentédlnim rodinam. Dale bylo zjistovano, do jaké
miry jsou studenti s danou problematikou seznameni a zda se s timto tématem setkali v ramci studia
na vysoké skole.

3.2 Vyzkumny problém a vyzkumné subproblémy

V rdmci vyzkumu byl formulovan jeden hlavni vyzkumny problém, z néhoZz vychazeji dva subproblémy.
Problém i subproblémy vychazeji z vyse uvedenych cil(l prace a jsou koncipovany jako deskriptivni.
Hlavni vyzkumny problém: Jaké postoje zaujimaji vysokoskolsti studenti socidlni pedagogiky vici
homoparentalnim rodindam? Vyzkumné subproblémy: 1) Jaké znalosti maji studenti socidlni pedagogiky
o homoparentalité a homosexualité? 2) Jak je z pohledu samotnych studentli homoparentalita
zakomponovdna ve vyuce v ramci studia socidlni pedagogiky na vysoké Skole?

3.3 Charakteristika zkoumaného vzorku

Vyzkumny vzorek v této vyzkumné studii byl koncipovan jako zamérny. Zdmérny vybér byl zvolen
z toho dlvodu, Ze respondenti musi byt studenti studijniho programu socialni pedagogika. Vybrani
studenti museli ddle splfiovat podminku prezenéni formy studia na pedagogické fakulté. Proto jsme
oslovili studenty tohoto studijniho programu na pedagogickych fakultdch vybranych ¢eskych vysokych
Skol. V konecné fazi tvofilo vyzkumny vzorek 107 respondentd ze tfi rliznych vysokych Skol. Jednalo se
o Univerzitu Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem (UJEP), Ostravskou univerzitu v Ostravé (OU)
a Masarykovu univerzitu v Brné (MU). V ramci vyzkumu byla snaha o vyrovnané zastoupeni vSech tfi
sSkol.

Prvnim krokem bylo osloveni vedeni skol s zZaddosti o pomoc pfi rozsifeni dotazniku mezi studenty.
Bohuzel vétSina Skol nepodporuje rozesilani hromadnych e-mailll studentim. Uspéli jsme pouze
u jedné ze skol, kterd nam vysla vsttic a e-maily s dotazniky rozeslala. U skol, které takovyto postup
nepodporuji, bylo zna¢né téZsi navazat kontakt se samotnymi respondenty. Vedeni Skol nas odkazalo
na socialni sité, na nichZ studenti maji své studijni skupiny, prostfednictvim kterych mezi sebou
komunikuji. Je tfeba poznamenat, Ze socidlni sité v soucasné dobé hraji pfi studiu na vysoké skole
nezastupitelnou roli. Proto jsme na socialnich sitich nasli nespolet studentskych skupin a stranek,
jejichz spravce jsme kontaktovali s prosbou o distribuci dotazniku mezi své kolegy. Vzhledem

k uvedené administraci dotazniku tak nelze pfesné stanovit jeho navratnost.

3.4 Vyzkumny nastroj

Vyzkumna cast této studie vychazi z explorativni vyzkumné metody, konkrétné z dotazovani.
Vyzkumnym nastrojem je nestandardizovany dotaznik, ktery byl vytvorfen na zdkladé jiz realizovanych
vyzkumU na podobné téma (Costa et al., 2014). Zakladem konstrukce jednotlivych poloZek dotazniku
se staly jednak jiz publikované vyzkumy (viz predchozi citace) a déle byl vramci predvyzkumu
realizovan nestrukturovany rozhovor scelkem sedmi studenty studijniho programu socidlni
pedagogika, ktery slouzil jako vychodisko pro formulaci jednotlivych polozZek, pfipadné pro jejich
upfesnéni a optimalizaci.

Casto vyuZivanou metodou ke zjisfovani postoji jsou Likertovy $kaly. Janousek (1986) uvadi,
Ze autorem této metody je socidlni psycholog Rensis Likert, ktery vychazel ze snahy oklasifikovat
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jednotlivé ukazatele postoje, jez patfi ke zkoumanému tématu a umoziuji spolehlivé hodnoceni
daného postoje. Ukazatelem postoje ke konkrétnimu socidlnimu objektu jsou odpovédi na fadu
polozek, které jsou odstupriovdany na nékolikabodové stupnici. Po secteni znamek, hodnoticich
jednotlivé odpovédi, ziskdme skor, ktery ukaze postaveni jedince na kontinuu postoje.

Dotaznik vyuZity vramci vyzkumné studie byl zadan prostiednictvim Google Forms. Uvodni ¢st
dotazniku zacina oslovenim respondentl a struénym vysvétlenim, k cemu dotaznik slouzi. Respondenti
jsou zde také ujisténi, ze sbér dat je anonymni. Po zahajeni maji dotazovani moznost cely dotaznik
zhlédnout najednou, tudiz maji i predstavu o ¢asové narocnosti dotazniku a pozdéji o fazi, ve které se
momentalné nachazeji. VSichni respondenti, ktefi zacali dotaznik vyplfhovat, také dotaznik dokoncili.

Dotaznik je ¢lenén do logickych celkd, prvni dotaznikovd cast je zamérena na samotné postoje
k homoparentalnim rodindm. Obsahuje sedm hodnoticich $kal, které se tykaji toho, jaka prava by
stejnopohlavni pary mély podle studentd mit nebo zda podle jejich nazoru maji déti vychovavané
v homoparentdlni rodiné potifebné vzory pro Zivot. Druhd dotaznikova ¢ast ma za ukol zjistit, jaké
znalosti studenti o dané problematice maji. Jednd se napfiklad o otazky, jaky vliv mlzie mit
stejnopohlavni par na osobnost ditéte, jestli védi, jakd prdva takové pary maji nebo jak homosexualita
vlastné vznika. Treti, tedy posledni ¢ast dotazniku zjistuje aktudlni stav vyuky o homoparentalité na
Ceskych vysokych skolach. Jedna se o to, zda se studenti viibec s danou problematikou ve vyuce setkali.

Pti sestavovani dotazniku jsme vychdzeli z jiz realizovaného vyzkumu z roku 2014 (Costa et al., 2014).
Vyzkum slouZil ke zjisténi postojli studentl vici stejnopohlavnimu rodicovstvi a pravim homosexuald
v Portugalsku.

4 Vysledky a interpretace

Vyzkumného Setfeni se zucastnilo celkem 107 respondentt ze tfi vybranych univerzit. Z genderového
hlediska se vyzkumu zucastnilo 85 % Zen a 15 % muzl (to reprezentuje skutec¢né rozloZeni studujicich
podle genderu — analyzou situace na UJEP v Usti nad Labem bylo zji$téno, e program socialni
pedagogika studuje 91 % Zen a jen 9 % muzl). Tato nerovnovaha vsak odpovida stratifikaci zakladniho
souboru, nebot studijni programy zamérené na socialni pedagogiku studuji pfevaziné zeny. Vékové
rozmezi respondentl se pohybuje od 20 do 36 let. Nejpocetnéjsi skupinou vyzkumného vzorku je
skupina od 22 do 23 let (37 %). O néco méné osob zahrnuje skupina od 20 do 21 let (31 %), kterd se
ukdazala jako druhd nejpocetnéjsi. Ve vékové skupiné 24-25 let se nachazelo 19 % respondent(, ve
vékové skupiné 25-30 let to bylo 12 % respondentl. Pouze jediny respondent z dotazovanych byl starsi
30 let. Prmérny vék respondentd byl 23 let. Z hlediska studované vysoké skoly pochazelo 31 %
respondentd z UJEP Usti nad Labem, 31 % respondent(i z OU v Ostravé a 38 % respondentl z MU
v Brné. Dale uvadime vyhodnoceni jednotlivych 3kl (vyrokd) a komenta¥ k nim (viz tabulka 1). Skaly
jsou konstruovany od naprostého souhlasu (hodnota 1) az po naprosty nesouhlas (hodnota 5).
U kazdého vyroku jsou pak pro jednotlivé stupné skaly uvedeny relativni ¢etnosti odpovédi prevedené
na procenta.

Tabulka 1
Vyhodnoceni jednotlivych vyroki na Skdle 1 aZ 5

Cislo a znéni jednotlivych vyrok na $kale 1 az 5 %

1  Déti, které vyrlstaji v homoparentalnich rodinach, nemaji 8 7 19 36 32
potfebné muzské a Zenské vzory

2 Manzelstvi stejnopohlavnich pari by nemélo byt povoleno 14 2 1 10 73

3 Neni pfirozené, aby stejnopohlavni pary vychovavaly déti 4 7 14 29 47

4 Souhlasim s tim, aby méli homosexualové stejnd prava jako 79 9 4 3 5
heterosexudlové
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5 Homosexualitu povaZuji za ptirozenou stejné tak jako 58 19 14 8 2
heterosexualitu
6  Rozhodnuti stejnopohlavnich parl vychovavat déti se mi 3 1 9 15 72

jevi jako sobecké
7  Déti stejnopohlavnich parQ pfijimaji 1épe lidské odlisnosti 16 33 43 4 5
Vyznamny vliv na sexualni orientaci déti maji jejich rodice 4 9 11 24 52
9  Homosexualita je determinovana biologickymi pfedpoklady 47 28 14 6 6
(vrozené predispozice, hormony), nemuUzZe byt zménéna
10 Déti ze stejnopohlavnich rodin jsou tolerantné;jsi 9 36 40 8 6
11 Problémy homoparentdlnich rodin vychazeji pouze 13 37 34 10 6
z postoju spole¢nosti

00

12 Sexualni orientaci se ¢lovék miZe naucit v rodiné 1 6 8 25 60

13 V rdmci studia jsem se casto setkaval s problematikou 8 11 23 33 24
homoparentalnich rodin

14 Ve vyuce byla vénovana pozornost homosexualité 8 17 20 37 19

15 Vyuka se spiSe zamérovala na samotnou sexualni orientaci 11 11 36 26 16
nez na homosexualitu v kontextu rodiny
Poznamka: Hodnoty skdly se pohybuji od 1 = naprosto souhlasim do 5 = naprosto nesouhlasim.

Prvni vyrok ,Déti, které vyrustaji v homoparentdlnich rodindch, nemaji potfebné muZské a Zenské
vzory" reprezentuje velmi ¢asty argument odpUrct homoparentélnich rodin. Podle Giddense (1999)
vsak mlzZeme fici, Ze dité rozezndva muiské a Zenské role v dusledku urcitého socialniho tlaku.
Bez ohledu na svou sexualni orientaci reaguji rodice na dité v zavislosti na jeho pohlavi podle urcitych
genderovych stereotypll. Podobné tomu je i v Sir§im okoli ze strany rodiny a vrstevnik( ve skole. Jestlize
nejsou v rodi¢ovském pdru zastoupena obé pohlavi, dité dovede genderové role rozlisit. Své vzory si
mUZe hledat u jinych ¢lenl rodiny, nékoho z okoli nebo napfiklad u televizniho hrdiny.

Také Green (1978) zastava nazor, Ze absence genderové odliSnych vzord u rodi¢t by neméla byt nijak
ohrozujici. U déti, se kterymi pracoval, probihal ve vétsiné pfipadd prirozeny sexualni vyvoj a nebyly
zaznamenané zadné poruchy. Obavy z nespravného vyvoje identity déti z homoparentalnich rodin jsou
dle jeho nazoru nepodlozZené. K analogickym zavérim dospéla i modernéjsi vyzkumna studie Marchi-
Costa a Stefanini de Macedo (2020).

Stejnopohlavni pdry pfirozené touzi po tom, aby byl jejich partnersky svazek legislativné oSetfen stejné
jako u heterosexudlnich para (vyrok ,,ManZelstvi stejnopohlavnich pdri by nemélo byt povoleno”). Toto
do znac¢né miry umozriuje novela ob¢anského zakoniku ¢. 123/2024 Sb. (2024), ktera zaklada vznik tzv.
partnerstvi. Homosexualni pary tak mohou legislativné podepfit svlj vztah, avsak svazek neni
rovnocenny s manzelstvim, pfedevsim co se vychovy déti tyCe (nejedna se tedy o tzv. ,manzelstvi pro
vsechny“). Novela neumoznuje to, aby mohly homoparentické pary adoptovat déti. Pocita pouze s tzv.
pfiosvojenim.

Vyrazna vétsina respondenti se znénim vyroku ,Neni pfirozené, aby stejnopohlavni pdry vychovdvaly
deéti“ vyjadruje svlj nesouhlas. Presto ve spolecnosti dosud prevaZuje tzv. tradi¢ni chapani rodiny jako
svazku muZe a Zeny, ktefi spolec¢né vychovavaji své déti. Zatimco v partnerstvi stejnopohlavnich para
bylo dosazeno jistého pokroku, véetné legislativniho (i kdyzZ stale pretrvava vyrazny odpor nazyvat
takovy svazek manzelstvim), k adopci déti homoparentdlnimi pary se vétsina spolecnosti stavi dosud
skepticky (srov. Hicks, 2011).

Drtiva vétsina respondentl (79,4 %) se priklani k nazoru, Ze by homosexualové méli mit stejnd prava
jako heterosexualové (vyrok ,Souhlasim s tim, aby méli homosexudlové stejnd prdva jako
heterosexudlové”). Stdle tomu tak neni. Omezeni se tykaji zejména moznosti osvojeni ditéte partnery.
Legislativnim aspektim této problematiky se vénuje napt. prace Pospisila (2016).
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Halama a Hrubes (2006) uvadéji, Ze prirozenosti mliizeme oznacit cosi, co bezpochyby patfi k ¢lovéku
(viz vyrok ,,Homosexualitu povaZuji za prirozenou stejné tak jako heterosexualitu®). Stejné tak ale
k ¢lovéku patfi i to, Ze rovinu pfirozeného prekroci. Rozsahlé diskuze o tom, co vlastné je pfirozené
a co ne, muzeme také definovat jako lidskou prirozenost vedouci k rznym vysledkiim. Nicméné je
tfeba konstatovat, Ze ndzory na pfirozenost homosexuality nejsou zdaleka jednotné. Objevuji se
i teorie o kulturni determinaci homosexuality, které popiraji jeji pfirozeny ptvod (napf. Jannini et al.,
2010).

Vyrok ,,Rozhodnuti stejnopohlavnich pdrt vychovdvat déti se mi jevi jako sobecké” reprezentuje
pomérné Casty nazor zastancl tzv. tradi¢ni (heteronormativni) rodiny, kdy je homoparentalita vnimana
jako sobecky akt smérujici primarné k uspokojeni vlastnich tuzeb ¢len( takovéto rodiny (Wardle, 1997).
Moderni védecka paradigmata vSak od tohoto pfistupu jednoznacné upoustéji, coz se projevilo
i v ndzorech nami oslovenych respondentd.

Vyjadreni respondentl k vyroku , Déti stejnopohlavnich pdri prijimaji Iépe lidské odliSnosti” vykazuje
uréitou ambivalenci. Nazory studentek a studentl socidlni pedagogiky nejsou v této otazce
jednoznacéné a zda se, Ze ani vyhranéné. Stacey (2003) provedla ve své studii komparaci vyzkumi,
které byly zamérené na dopady pfijimani odlisnosti détmi vyrlstajicimi v homoparentalnich rodinach.
Dospéla k zavéru, Ze sexudlni orientace rodict nema zadny méfitelny vliv na socidlni pfizplsobivost,
dusevni zdravi nebo kvalitu vztahd rodich a déti. Naopak vyzdvihla déti stejnopohlavnich pard,
které se ukazaly jako vice empatické, méné konfliktni a schopnéjsi v komunikaci.

Nazory na priciny vzniku homosexuality jsou rlizné (viz vyrok , Vyznamny vliv na sexudlini orientaci déti
maji jejich rodic¢e”), a to nejen mezi laickou vefejnosti, ale i mezi odborniky. Dle JanoSové (2000) nebyla
homosexualita do soucasné doby prozkoumdna natolik, aby spolec¢nost obdrzela jednoznacnou
a pravdivou odpovéd na otdzku vzniku homosexuality. Teorie jsou rozmanité, zejména zdlezi na
védeckém oboru, z néhoz vychazeji. Mezi nejznaméjsi teorie mizeme zaradit vliv prostredi a vychovy
nebo genetické predispozice (viz Kitzinger, 2005). Genova determinace je diskutovana zejména
v souvislosti s muzskou homosexualitou. Naopak u lesbickych Zen jsou jako pfi¢ina nejcastéji
zminovany hormonalni vlivy (Diamond, 2008). Podrobnéji se historickému pojeti ukotveni genderu na
zakladé védeckych poznatkl u zapadni civilizace vénuje Laqueur (1992).

Kassin (2007) ve své publikaci hovofi o moZném vlivu rodi¢li na orientaci ditéte. Z vyjadreni
psychoanalytik(i vyslo najevo, Ze homosexualita muize vznikat tim, Ze je dité zavislé na jednom z rodica.
Pro tuto teorii vSak nebyly predloZeny relevantni dikazy. Vliv rodica se objevuje i v publikaci Jandourka
(2007). Uvadi, Ze za vznikem homosexuality m(zZe stat vyrlstani ditéte v nelplné rodiné, kde na dité
plsobi pouze matka.

Nazor na biologickou determinaci homosexuality (vyrok ,Homosexualita je determinovdna
biologickymi pfedpoklady [vrozené predispozice, hormony], nemiiZe byt zménéna”) je v soucasné dobé
v odborné verejnosti majoritni a zastava ho i vétsina dotdzanych respondent(l. Vedle genetickych pficin
zamérenych na poruchu genu Xg28 (Rice et al., 1999) a pficin hormonalnich tykajicich se nerovnovahy
pohlavnich steroidnich hormon( v détstvi (Balthazart, 2011) je zajimava i souvislost mezi velikosti
hypothalamu a sexualni orientaci. LeVay (1991) provadél pitvy muzl a Zen, pfi kterych se zaméfil
zejména na hypothalamus. Jadro hypothalamu fidi sexudlni chovani a je u heterosexualnich muzd vétsi
nez u Zen. Ve vysledku bylo zjisténo, Ze jadro bylo u homosexualnich muzl o polovinu mensi nez jadro
heterosexudlnich muzll. LeVayovy vysledky vsak nebyly nikdy zopakovany a dnes jsou pokladany spise
za nevérohodné (Wilson, 2000).

U vyroku , Déti ze stejnopohlavnich rodin jsou tolerantnéjsi“ se opét setkdvame s ambivalentnim
hodnocenim respondentd. Jedna se o oblast, kterd je obtizné vyzkumné uchopitelna a ktera nepfinasi
jednoznacné vysledky. Z dosavadnich zjisténi vyplyva, Ze pfi porovnavani déti v heterosexualnich
a homosexualnich rodinach neexistuji zddné vyznamné rozdily v psychickém vyvoji nebo sexualnim
a genderovém chovani (Cerqueira-Santos et al., 2021).
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NepodloZenych predsudkl viéi homosexuallim existuje celd tada (viz vyrok ,Problémy
homoparentdlnich rodin vychdzeji pouze z postoji spole¢nosti”). Mezi nejcastéjsi mizeme radit tvrzeni,
Ze homosexudlni muZi jsou v projevu feminni a homosexudlni Zeny maskulinni. Dale existuje
domnénka, ktera hovofi o vétsi promiskuité homosexudalnich muzd. Pravé vétsi promiskuita gayl se
uvadi jako vyznamny faktor zpUsobujici homofobni postoje spole¢nosti vici homosexudliim. Nékteré
moderni vyzkumné studie vSak ukazuji, Ze vyssi promiskuita gayl je pouhy predsudek a nema
opodstatnéni v readlnych vyzkumnych datech (srov. napf. Pinsof & Haselton, 2017). V neposledni radé
existuji predsudky o tom, Ze homosexudlni pdry zastdvaji tradicni role rozdélené na aktivni (muzskou)
a pasivni (Zenskou) roli. Nej¢astéjsSim argumentem je vSak nepfirozenost homosexuality (Sobotkova,
2010).

Vyraznd vétsina respondent(l vyjadfuje nesouhlasné stanovisko s vyrokem ,Sexudini orientaci se ¢lovék
muZe naucit v rodiné”. Prochazka (2002) uvadi, Ze na vznik homosexuality neexistuje jednotna teorie.
Nelze ani fict, Ze by byla homosexualita zplsobena jednou pficinou. S jistotou vsak vime,
Ze homosexudlni orientace je neménnad, a neda se tedy ni¢im zménit ani vylécit, a respondenti si tento
fakt jednoznacné uvédomuji. Nicméné i v soucasné spolecnosti se objevuji nazory, Ze homosexualita
je utvérena zejména v prostfedi nelplnych rodin, kde ma dité tendenci stat se ndhradnim partnerem
zbyvajiciho rodice. Szopinski (2017) dokonce uvadi, Ze v takto utvareném prostiedi prosyceném
citovou a erotickou spoutanosti mize homosexualita poskytovat ochranu pfed incestem. My se vSak
domnivdme, Ze vtomto pfipadé se jedna spiSe o indukované homosexudlni chovani nez
o homosexualni orientaci (ve shodé napf. s Field & Waite, 2004).

Posledni tfi vyroky dotazniku (tj. ,V rdmci studia jsem se Ccasto setkdval s problematikou
homoparentdlnich rodin“, ,Ve vyuce byla vénovdna pozornost homosexualité”, ,Vyuka se spise
zamérovala na samotnou sexudlini orientaci neZz na homosexualitu v kontextu rodiny”) se zaméruji na
to, jak studenti svym vlastnim pohledem hodnoti to, jak se s problematikou homoparentdlnich rodin
setkavaji pri svém studiu na vysoké Skole. Cilem tedy nebylo zachytit exaktni dotaci pro jednotliva

témata, ale subjektivni vnimani studentd toho, jak jsou dana témata akcentovana.

Ziskané vysledky ukazuji, Ze jak problematice sexuadlni orientace, tak UZeji problematice
homosexudlnich rodin, neni pfi vysokoskolské vyuce vénovana pfilis velika pozornost (to mimo jiné
potvrdila i analyza sylabl predmétl studijnich pland studijniho programu socialni pedagogika, které
jsou verejné dostupné ve studijnich informacnich systémech, jez zicastnéné vysoké skoly pouzivaji).
Jedna se pritom o téma, které je mozné oznacit za spolecensky velice aktudlni, kdy v celém zdpadnim
svété probihaji intenzivni diskuse o zrovnopravnéni a destigmatizaci osob s odliSnou sexualni orientaci.
Vyzkumné studie se vsak zabyvaji predevsim postoji vysokoskolskych studentl k homosexualité
(viz napf. Hlado, 2015). Domnivame se, Ze by byla proto potfebna analyza vyuky tohoto vzdélavaciho
obsahu zejména u pedagogicky orientovanych studijnich program(. Tamtéz Hlad'o uvadi, Ze pfipravit
pedagogy na praci s diverzifikovanou populaci zak(i, do niZ patfi Zaci s odliSnou sexudlni orientaci,
a formovat u nich Zadouci postoje je jednim z vyznamnych cild pregradudlniho vzdélavani budoucich
pedagogickych pracovnik.

5 Zaveér

Hlavnim cilem této studie bylo zjistit, jaké postoje zaujimaji studenti studijniho programu socidlni
pedagogika v(c¢i homoparentalnim rodinam. Vyrok zaméfeny na muziské a Zenské vzory
v homoparentalnich rodinach ukazal, Ze vétsina respondentl nesympatizuje s ndzorem, Ze by se détem
téchto parl nedostavalo potrebnych vzor(. Je tedy zfejmé, Ze podle studentll neni absence jednoho
ze vzorU stéZejni. JanoSova (2000) uvadi, Ze déti heterosexualnich paru si buduji svou pohlavni identitu
dlouhodobym souzitim s otcem a matkou tim, Ze podle jejich vzoru utvareji muzskou a Zenskou roli.
Pokud vsak v rodiné jeden ze vzord chybi, hledaji si déti takové vzory mezi vrstevniky, v masmédiich
a v postavach rdznych hrdinG z televize ¢i pocitatovych her nebo u pfibuznych zSirsi rodiny.
Dané otazce se také vénuje Greenova analyza (Goldberg & Allen, 2013), kterd se zaméruje na déti
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vychovdvané v homosexualnich rodinach. Jeji vysledky vyloucily nedostatky v genderové vychové
a nepotvrdily pfitomnost poruchy genderové identity. V soucasné dobé existuje nespocet odbornych
vyzkuma, které dokazuji, Ze vychova stejnopohlavnimi pary neni pro dité nijak Skodliva a neohroZuje
jeho psychosocialni vyvoj. Jedna se naptiklad o vyzkum G. P. Mallona z roku 2004 nebo Bose a Sanforta
z roku 2010.

Existuji vSak i odbornici, ktefi povazuji Vyznamna' vétsina respondent& je pro to,
stejnopohlavni rodiny za nevhodné, a to L1 /o ,
SInopo iy za NEevhodne, @19 3by se homosexudlnim pariim dostavalo
predevsim pro dité. Zastdvaji nazor, ze o o . o
takové pary neposkytuji détem kvalitni  Stejnych prav jako parum heterosexualnim,

genderové vzory. Napfiklad sociolozka 3 to véetné mozZnosti uzavrit manzelstvi.

Morgan  (2002) uvadi, Ze  déti , . , . vyve
o - T Dale se ukazuje kladny postoj vétSiny
heterosexudlnich pari maji vétSinou

tendenci ocitat se vlepsich Zivotnich respondentl v otdzce pfirozenosti toho,
podminkach nez déti stejnopohlavnich  gby homosexualni pary vychovavaly déti.
parl. Sva tvrzeni opira o studie, které maji

dokladat, Ze déti z béznych rodin jsou schopnéjsi vyhybat se konfliktiim, dovrsit kvalitni vzdélani, ziskat
dobrou praci a zalozZit rodinu. Studie, ze kterych tato tvrzeni vzesla, vSak srovnavaji déti z tradic¢nich
a neuplnych rodin, nikoliv déti z rodin homoparentalnich. Dalsi vyzkum, ktery rozporuplné hodnoti
stejnopohlavni rodiny, publikovala Patterson (2000).

Dale se studenti jasné vymezili ve vyrocich, které se tykaly manzelstvi a prav stejnopohlavnich para.
U danych otdzek byla ve vSech pfipadech vyznamna vétSina pro to, aby se homosexudlnim parim
dostavalo stejnych prav jako pardm heterosexudlnim, a to véetné moznosti uzaviit manzelstvi. Ceska
republika je vic¢i komunité homosexualli pomérné tolerantni. Prvnim krokem k zachovani princip(i
demokratické spolecnosti byl zakon o registrovaném partnerstvi. Ten urcuje prdvo na sebeurceni,
rovnost pfed zdkonem a ochranu pred diskriminaci. Néktefi autofi se vSak domnivaji, Ze podle
legislativni Upravy i po uzavieni partnerstvi podle tohoto zakona nejsou homosexualné orientovanilidé
povazovani za plnohodnotné a jsou jim upirdna néktera prava. Novela obcanského zakoniku
¢. 123/2024 Sb. (2024), svazek osob stejného pohlavi oznacuje pouze jako ,partnerstvi a tyto osoby
stadle nemaji plna prava jako tradicni manzelé (muZ a Zena). Dle portalu jsmefer.cz ma manzelstvi
stejnopohlavnich par podporu i u ¢eské verejnosti. V roce 2019 provedla agentura MEDIAN vyzkum,
ve kterém 67 % Ceské verejnosti vyslovilo podporu manZzelstvi pro vSechny. Podle Cisel z pfedeslych let
podpora ze strany Cechl a Cedek neustéle stoupd (Jsme fér: Manzelstvi pro viechny, 2020).

Kladny postoj vyjadrila vétsina respondent(l i v otdzce pfirozenosti toho, aby homosexualni pary
vychovavaly déti. Z odpovédi mliZzeme usuzovat, Ze dotazovani studenti berou homosexualitu za stejné
pfirozenou jako heterosexualitu a jejich postoje jsou prevazné pozitivni.

VysSe zminéné pozitivni postoje vysokoskolskych studentl socidlni pedagogiky jsou do jisté miry
ovlivnény tim, jak se méni vnimani homosexuality a homoparentdlnich rodin v ocich nasi spole¢nosti.
V roce 2007 vznikla v Ceské republice Analyza situace lesbické, gay, bisexudlni a transgender mensiny,
ktera uvadi, Ze se v poslednich desetiletich zacal ve spolecnosti obracet trend odmitani této mensiny.
Centrum pro vyzkum vefejného minéni tento zjiStény trend potvrzuje tim, Ze kazdoro¢né provadi
vyzkum zaméreny na toleranci k vybranym skupinam obyvatel. Tolerance je zjistovana pomoci otazky,
zda by dotycény nechtél mit dané lidi za sousedy. V roce 2003, kdy byly vysledky vyzkumu zaznamenany
poprvé, odpovédeélo 42 % dotazovanych, Ze by za sousedy nechtélo mit lidi s homosexualni orientaci.
Naopak posledni dostupna data z roku 2019 ukazuji, Ze proti homosexualim v sousedstvi je uz pouze
22 % respondentll. Oproti prvnimu méfeni tedy postupné pokleslo odmitani lidi s homosexualni
orientaci na zhruba polovinu. Pfi poslednim Setfeni v bfeznu 2023 by lidi s homosexualni orientaci
nechtélo za sousedy jiZ jen pouze 11 % dotazovanych (nejvice respondent(, 89 %, odpovédélo, Ze by
nechtélo mit za sousedy lidi zavislé na drogach) (Tucek, 2023).
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Dalsi ¢ast dotazniku této vyzkumné studie méla za ukol zjistit, jak jsou na tom studenti studijniho
programu socialni pedagogika s védomostmi spojenymi s homoparentalnimi rodinami. Zaméfila se na
to, jaky dopad ma dle respondentl homoparentalni rodina na osobnost ditéte. Také se v této Casti
vénuje pozornost védomostem o teoriich vzniku homosexuality a povédomi o soucasnych pravech
homosexudlnich par(. Otazka vlivu homoparentalni rodiny na vyvoj osobnosti ditéte neni zcela
jednoznacna. Tento fakt se promitl i do odpovédi respondentl. Ve vyrocich, kde byly zminény dopady
na détskou osobnost, odpovidali studenti nejednoznacéné. V takovychto tvrzenich byla jako odpovéd
nejvice volena stfedni hodnota, tedy jakasi ambivalence. Farr et al. (2010) odkazuji na ¢etné dosavadni
studie, které prinaseji zavéry, Ze déti stejnopohlavnich i heterosexudlnich rodicd dosahuji
z psychologického hlediska podobnych vysledkl. Ani v oblasti rizikového a problémového chovani
nebyly shledany vyznamné rozdily mezi détmi homosexudlnich a heterosexualnich rodic¢. Dale byl
v druhé ¢asti dotazniku vénovan znacny prostor vyroklm o teoriich vzniku homosexuality. Odpovédi
hovofi o jednoznacném nazoru studentl. Vyroky, které poukazovaly na to, Ze se homosexualité Ize
naucit z jakéhokoliv kontaktu, se nesetkaly s kladnou odezvou. Naopak se studenti pfiklanéli k teoriim
o biologickém plvodu vzniku homosexuality. Teorii vzniku homosexuality najdeme v soucasné dobé
nespocet. BohuZel se vSak neustdle vedou spory o tom, ktera teorie je tou, jiz lze povaZovat za
pravdivou — zda hraje hlavni roli vychova a prostfedi, nebo biologické faktory. Intenzivné jsou
zkoumdany rovnéz evolucni aspekty homosexuality, jaké pfinasi homosexualita evoluéni vyhody, dale
jeji vliv na vyvoj lidského rodu a lidské spolec¢nosti (Masoud, 2012). V celkovém kontextu se vysvétleni
priciny vzniku homosexuality mUze jevit jako nepodstatné, avsak zasadni vyznam zde hraji pravé déti,
které jsou vychovdvané stejnopohlavnimi pary. Zastdnci teorie vlivu prostredi a vychovy jsou totiz toho
nazoru, Ze vychova ditéte v homoparentaini rodiné muize zpUsobit vznik homosexualni orientace
u ditéte. Védomostni polozka, ktera se zaméfila na rovnost prav homosexudlnich pard
s heterosexualnimi, byla zodpovézena zcela jasné. Studenti maji naprosto jasnou predstavu
o soucasnych rozdilech v pravech homosexuall a heterosexual(i v neprospéch homosexudlni mensiny.
Jak jiz bylo uvedeno, neexistuje mnoho exaktnich teorii, které se tykaji homosexuality
a homoparentality. Odpovédi studentl tedy korespondovaly s aktudlni mirou poznani dané
problematiky.

ProtozZe byl dotaznik urcen studentdm vysokych skol, bylo namisté zjistit i mozny zdroj védomosti.
Treti, tedy posledni ¢ast dotaznikového Setfeni zaméfila pozornost na to, do jaké miry se studenti
setkavaji s tématem homoparentalita pfi studiu na vysoké skole v rliznych predmétech. Z vyhodnoceni
odpovédi je zfejmé, Ze vice studentl se pfiklani k tvrzeni, Ze se vramci studia spiSe s danou
problematikou nesetkdvali. Pokud byl dotaz sméfovdn na to, zda se setkali alespon stématem
homosexuality, odpovédi byly velmi podobné. Urcity rozpor byl shledan ve vyroku, zda se vyuka
zamérovala spiSe na samotnou orientaci neZz na homosexualitu v kontextu rodiny. Neni tedy
jednoznacné, do jaké miry je homoparentalita zakomponovana do vyuky socidlnich pedagogu.
MuzZeme soudit, Ze pokud by byla problematika dostatecné diskutovana, odpovédi studentll by byly
vice vyhranéné. Stejnopohlavni rodicovstvi je pomérné novym jevem ve spolecnosti. Neni tedy
prekvapivé, Ze se s timto fenoménem studenti ve vyuce zatim moc nesetkavaji. Postupem casu vsak
mulzeme ocCekavat narlst zajmu o tento jev a jeho postupné zarazeni do vyuky na vysokych skolach,
stejné jako tomu bylo se samotnou problematikou homosexuality.

Vyzkumna studie, kterou jsme zde prezentovali, ma také samoziejmé své limity. Ty jsou jednak dany
jakousi rozporuplnosti teoretického vymezeni (je jasné patrné, Ze v pripadé nékterych autor( se
objevuji tendentni postoje — at jiz v podobé podpory homoparentélnich rodin, nebo naopak
v kritickém pfistupu k homosexualité jako takové). Dale si uvédomujeme, Ze i vyzkumny vzorek byl do
jisté miry omezeny vjeho dostupnosti, a vzhledem ktomu Ilze hovofit jen o <¢dastecné
reprezentativnosti. Samotny vyzkum mél ve své podstaté deskriptivni charakter, coi je
z metodologického pohledu zcela legitimni, nékteré relace a kauzality vSak tim zlstaly nerozkryty
a mohou byt inspiraci pro dalsi vyzkumné studie.
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Abstrakt: Postpandemicka situdcia v oblasti vzdelavania si
vyzaduje transdisciplindarny a multidisciplinarny pristup. Socialna
pedagogika ma niekolko koncepcii a postupov, ktoré mozu
kompenzovat, podporovat, inovovat a poskytovat sluzby, ktoré
odrazaju aktualne potreby jednotlivcov, komunit a globalne
problémy [udstva. Socidlni pedagégovia sa stavaju clenmi
podpornych timov, ¢ uz na udrovni $kol, vzdeldvacich
a poradenskych institlcii, samosprav, ktoré si vyZaduju
multidisciplinarnu, medzirezortnu alebo nadnarodnu
spolupracu. Prispevok priblizuje sucasnd postpandemicku
situdciu na Slovensku a prindsa najnovsie poznatky v oblasti
vzdeldvania socidlnych pedagdgov, opisuje aktudlny proces
Standardizacie profesie socidlneho pedagéga a funkcie
multidisciplinarnych timov v Skolskom a poradenskom systéme.

Klucové slova: postpandemicka situdcia, multidisciplinarne timy,
Skolsky podporny tim, proces Standardizacie profesie socialny
pedagdg

Social pedagogues as members of
multidisciplinary teams in a post-pandemic
situation in Slovakia

Abstract: In light of the post-pandemic situation in education,
adopting a transdisciplinary and multidisciplinary approach is
vital. Social pedagogy encompasses a range of strategies and
practices that can compensate, support, innovate, and provide
services that align with the current needs of individuals,
communities and the global challenges facing humanity. Social
educators have become members of support teams, whether at
the school level, educational and counseling institutions or local
governments. These teams require  multidisciplinary,
interdepartmental or transnational collaboration. This paper
presents the current post-pandemic situation in Slovakia and
offers an overview of the latest development in social pedagogue
education. Also, it describes the current process of standardising
the social pedagogue profession and the functions of
multidisciplinary teams in the school and counselling system.

Keywords: post-pandemic situation, multidisciplinary teams,
school support team, process of standardisation of the
profession of social pedagogue
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1 Profesia socidlny pedagdg na Slovensku a postcovidova situdcia

Profesia socidlneho pedagdga sa na Slovensku vyraznejsie etablovala aZ prijatim zakona ¢. 245/2008
Z.z.(Zakony pre ludi, n.d.), ktorého sa zaroven stala legitimnou stc¢astou Skolského systému. Z hladiska
profesijnej drahy sa udomacrniovanie povolania socidlnych pedagdgov uskuto¢riovalo na zaklade
postupnych vyvojovych stadii. Samotna akademickd priprava Studentov orientovana na vykon
povolania bola zapocatd az zaciatkom 90. rokov minulého storocia, umoznili to aZ spoloéensko-
politické zmeny v obdobi po NeZnej revolucii. Nadvazovala na snahy akademickych protagonistov
posobiacich v obdobi socializmu (Cecetka, J., Baldz, 0.), ktori dovtedy nemali moznost slobodne rozvijat
socialnu pedagogiku, ako vednt disciplinu v socialistickom Ceskoslovensku. Prvi absolventi $tudijného
programu Socidlna pedagogika nachadzali svoje uplatnenie najma v nestatnom sektore, pretoze
flexibilnejSie reagoval na nové spolocenské zmeny a potreby. V Statnom sektore, prijatie vyssie
uvedeného ,Skolského” zdkona na Slovensku, viedlo v rezorte Skolstva postupne k stanoveniu
kompetenéného modelu a profesijnych standardov pre povolanie socidlny pedagdg. Po prvykrat boli
$pecificky definované v zakone ¢. 317/2009 Z. z. (n.d.a) o pedagogickych zamestnancoch a odbornych
zamestnancoch, aktualizovany ako zakon ¢. 138/2019 Z. z. (n.d.b), 2009 s ucinnostou platny od oktdbra
roku 2023.

Samotny vyvoj profesie socidlny pedagdg na Slovensku reflektoval na aktudlne spolocenské zmeny.
Zavadzanie profesie sa odohravalo na pozadi osvety zriadovatelov riadiacich organov samotnych $kol,
Skolskych zariadeni a dostupnosti absolventov v jednotlivych regiénoch Slovenska. Postavenie
socidlneho pedagéga sa spociatku rychlejSie etablovalo v Skolskych zariadeniach (napr. centrach
pedagogicko-psychologického poradenstva a prevencie), ako v samotnych skolach. Socialny pedagog
sa podla vyhlasky 325/2008 Z. z. o Skolskych zariadeniach vychovného poradenstva a prevencie
(SLOV-LEX, n.d.c) stdva rovnocennym clenom timu odbornych zamestnancov. Vdaka funkénému
systému dalsSieho vzdelavania a definovaniu kompetencii vSetkych odbornych zamestnancov sa od
pociatku umoznila reguldrna moznost, aby socialni pedagdgovia mohli pésobit od roku 2008 aj
v poradenskych zariadeniach. Tento proces podpory sa kontinudlne rozvija dodnes, prostrednictvom
metodického usmerfiovania a projektovej ¢innosti zo strany centrdlnej riadiacej institucie Vyskumného
Ustavu detskej psycholdgie a patopsycholégie (VUDPaP ) so sidlom v hlavnom meste Slovenska
Bratislave. Prostrednictvom Narodného projektu Standardizdciou systému poradenstva a prevencie
k inkluzii a uspesnosti na trhu prdce (VUDPaP, n.d.a), ktory VUDPaP zabezpecoval, postupne
dochadzalo k jasnému definovaniu kompetencii a tvorbe procesnych a vykonovych standardov
odbornych ¢innosti pre odbornych zamestnancov v rezorte Skolstva, teda i pre profesiu socialneho
pedagdga. Dal$i narodny projekt ,Usmerfiovanie pre prax“ (VUDPaP, n.d.b), z dielne VUDPaP-u, zase
umoznil socidlnym pedagégom absolvovat rézne formy dalSieho vzdeldvania. Okrem Standardne
legislativne vymedzenych cinnosti v kazdodennej praxi, bezne vykonava socidlny pedagdg i dalsie
¢innosti, ktorymi na pracovisku saturuje absentujucu dostupnost profesiondla, najma v akutnych alebo
edukacne ndrocnych situacidch (prechovdvanie a distriblcia drog v Skole, adaptéacia deti z Ukrajiny,
inkldzia rémskych deti, apod.). V sucasnosti sa socidlni pedagdgovia uplatfiuji najmd na pbéde
zakladnych skol, v ovela mensej miere na strednych sSkolach. Zmenou neddvnej politickej klimy
v krajine, ktora je v suc¢asnosti determinovana zavedenim povinnej predskolskej edukacie pat rocnych
deti v Skolskom zdkone ¢asovym predpisom ¢. 273/2021 Z. z. (SLOV-LEX, n.d.d), sa otvoril priestor i pre
uplatnenie socidlnych pedagdgov v materskych skoldch. Socialni pedagdgovia tak mozu prispievat ku
kvalitnejSiemu poskytovaniu socidlno-edukacnych sluzieb uz aj v predskolskej edukacii. V sucasnosti su
uz podrobne rozpracované i teoretické vychodiskd kompetencného modelu socidlneho pedagdga
(Niklova, 2021), ktoré reflektuju a komparuju situaciu so zahrani¢im. Postpandemicka situacia
predstavuje Specifickl socidlnu situaciu v krajine, ktora si vyZaduje aj intervenciu socidlnych
pedagdgov. Konkrétna postpandemickda socidlnopedagogicka situdcia je determinovana
(Galuske, 2013, s. 55) viacerymi faktormi, a to teoreticky:

- $pecifickym situacnym nastavenim samotnych protagonistov (deti, mladeZ dlhodobo izolované
od institucionalneho a bezného vzdelavania);
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- $pecifickymi podmienkami a limitmi institucie alebo zariadenia (pandemické opatrenia v krajine;
v Skolach, skolskych zariadeniach; prostredie v ktorom prebieha vychova);

- surcitymi potrebami, predstavami, ocakdvaniami a dopadmi na strane klientov (predchadzajuci
sposob vzdelavania vdomacom prostredi, strach alebo ocakavanie z navratu do skol);

- osobnostné a odborné predpoklady profesiondlneho pracovnika (socidlny pedagdég a jeho
funkcia a kompetencie v socidlnopedagogicke] intervencii v postpandemickej situacii).

Tieto teoretické zakonitosti procesu a ich aspekty, je potrebné zohladnit v praktickej odbornej ¢innosti
socidlnych pedagdgov.

Vyuzitie socidlnych pedagdgov, ktorych hlavnym poslanim je zabezpecovanie socidlno-pedagogickej
¢innosti, bolo velmi Ziaduce prdve v postcovidove;j situacii. Ako uvadzaju Hanesova a Niklova (2022),
na celkové zniZenie Urovne dosiahnutého vzdelania deti, mali vplyv najmenej tri vyznamné faktory:

- dostupnost internetu a smartfénov: 40 % deti z chudobnych domacnosti nevlastni smartfén;

- ekonomickad situdacia: v désledku zhorsujucej sa hospodarskej situacie sa zvysil pocet socidlne
znevyhodnenych deti (o 110 000 deti);

- vzdeldvacie prostredie a podmienky na Stddium: nevhodné podmienky na distancné
vzdeldvanie, nedostatocna reflexia pandemického vzdeldvania zo strany Stdtu, neprisposobenie
formy vyucby diStanénému vzdelavaniu.

Uz v kvalitativnom vyskume Libercanové a Kurtek (2021), ktory bol realizovany pocas pandemickej
situdcie, vyjadrovali osloveni Siesti Skolski socidlni pedagdgovia absolventi Studijného programu
Socidlna pedagogika a vychovavatelstvo z Trnavskej univerzity, urcité obavy z dopadu pandemickych
obmedzeni apldnovali potrebné intervencné  kroky. Upozorfiovali na  obmedzenia
socidlnopedagogickej intervencie uskutoénovanej v prostredi domacej edukacie, ¢i pri realizacii napr.
online skupinovych foriem prevencie, ktoré bolo mozné v tom case zabezpedit len alternativnymi
sposobmi. Niektori vyuZili ¢as na to, aby sa pripravili na prichod deti na pracovisko, napr. pripravou
prostredia pre budulce prezencné poskytovanie sluZieb. Jeden z respondentov uZ pocas distancnej
vyucby uviedol: ,,...vlastne cely lockdown som pracoval na tom, aby sme mali na Skole kabinet socidlnej
pedagogiky. ...dd sa tam byt aj so skupinou deti, aj s jednotlivcom. ...riaditelka mi umoZnila ho dokonca
materidlne vybavit. ...chceme tam dat fitloptu, relaxacné miesto... zdujem by bol, miesto je, uZ len deti
treba.” Viaceri si uvedomovali dosledky, ktoré pandémia s obmedzeniami so sebou priniesli,
vyzadujuce intervenciu len prostrednictvom prezencnej formy. V tejto suvislosti jeden z ucastnikov
vyskumu uvadza: ,,...samozrejme, nie je tu moznd plnohodnotnd socializdcia s rovesnikmi, a to neskér
bude potrebné kompenzovat, kedZe u niektorych deti boli pritomné vyrazné rezervy uz v zaciatkoch ich
adaptdcie.”

2  Multidisciplinarne timy, plan podpory a transformacia poradenského
systému v rezorte Skolstva na Slovensku v sucasnosti

Po navrate deti spat do institlcii, bolo potrebné zabezpedovat mnoistvo urgentnych odbornych
sluzieb. Uz pred vypuknutim pandémie sa na Slovensku ¢oraz viac presadzovala myslienka budovania
tzv. multidisciplindrnych timov. Tie su vytvarané na zaklade principu multidisciplinarity, ktory mozno
chapat ako suhrn pristupov z pohladu viacerych nezavislych disciplin. Pristup sa realizuje
v multidisciplindrnom time, ktory tvoria r6zne velké skupiny s vnutorne koordinovanou ¢innostou.
Ich velkost a zameranie zavisi od toho, na aké problémy je ich ¢innost orientovand, ¢i funguje ako
resp. medzirezortne. Takto chapana multidisciplindrna timovd prdca je ucinnym mechanizmom
sliZiacim na zabezpecenie holisticke] starostlivosti o klientov a hladkého priebehu poskytovanych
sluZieb napriec stupfiami primarnej, sekundarnej a terciarnej prevencie. Zmyslom tejto spoluprace je
komplexné, personalizované, organizované a koordinované vykondavanie odbornych sluzieb. Ide o to,
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aby nikto, kto potrebuje pomoc, neprepadol cez siet odbornej pomoci a podpory a aby mu v ¢o
najkratSom ¢ase bola poskytnuta podpora, ktoru potrebuje na miestach, kde je to mozné a odbornikmi,
ktori maju primeranu expertnost (Krnacova a kol., 2020, s. 5).

Proces formovania multidisciplinarnych timov pocas pandémie, ktorych sudéastou boli isocidlni
pedagdégovia, prebiehalo Standardnym postupom od pociato¢ného sietovania odbornikov, dovtedy
pracujucimi na Statnej drovni, pomerne izolovane. Postupne dochdadzalo k prvému procesnému stupriu
vytvdrania multi-timov, teda k ich koordindcii, ktora zahfnala zosuladenie jednotlivych ¢innosti tak,
aby boli sluzby pristupnejSie a menej duplicitné. Nasledovali vyssi stupen fungovania timov,
a to prostrednictvom vzdjomného zdielanie sa, v ktorom dochadza k ovela vyssej miere komunikacie,
vzajomnej zodpovednosti a dévery medzi jednotlivymi ¢lenmi. Prvé sformované timy postupne
dosahovali najvyssi stupen, teda vzajomnu kooperdciu, kedy vsetky zainteresované subjekty a aktéri
sU presvedceni a uznavaju, Zze nikto nemoze uspiet bez ostatnych. Kazdy z nich ma Specifické odborné
vedomosti alebo pristup a zruc€nosti, ktoré ostatni potrebuju. K hlavnym vyhoddm takéhoto
multidisciplindrneho pristupu, mozno evidovat najma zna¢nua Usporu zdrojov (energie, ¢asu, financii),
ale predovsetkym ucinnd pomoc cloveku. Hlavnymi prinosmi aspektu klientov, bola zvysena
dostupnost podpory, ziskanie podpory na jednom mieste, efektivnejSie posiliovanie vnatornych
zdrojov klientov ajeho komplexné vnimanie. Medzi hlavné vyhody, ktoré plynd pre samotny
multidisciplindrny tim, autori v dokumente Multidisciplindrny pristup. Zdkladné myslienky a ramce
(Krnacova a kol., 2020, s. 12) uvadzali celkové spevnenie timu, osobny rast ¢lenov timu, prevenciu
vyhorenia a oporu v manazmente.

Dovody vyuzitia multidisciplindrnych timov v postpandemickej situdcie vyplyvaju jednak z potreby
samotného jedinca, ktory predstavuje komplex bio-psycho-socio-kulturno-spiritudlnej entity, tak i zo
samotnej potreby praxe vyzadujucej spolupracu a koordindciu viacerych expertov z praxe. Socialni
pedagogovia sa tak stavali sucastou odbornych timov, ktoré umozrovali osobité prilezitosti
multidisciplindrnej pomoci a boli Specidlne potrebné najma po skonceni série lockdownov. Umoznovali
viaceré prileZitosti, napr. aktivne zapojenie klienta/dietata/rodiny v ramci multidisciplindrneho timu,
pomoc ,Situ na mieru” prijimatelovi starostlivosti, ziskanie uceleného pohladu na situdciu
klienta/dietata a jeho rodiny, obmedzenie chybnych rozhodnuti pomocou ziskavania komplexnych
informacii o klientovi/rodine, vzdjomnu edukaciu odbornikov prostrednictvom ich timovej spoluprace,
prevenciu syndromu vyhorenia u odbornikov striedanim foriem prace s klientom, lahsSie vtiahnutie
klienta/dietata/rodiny do procesu starostlivosti a vysSiu mieru dovery a motivacie za strany
prijimatela odbornej pomoci. V pésobeni postcovidovych multidisciplinarnych timov bolo potrebné
ratat is uréitymi limitmi aobmedzeniami (Starostova, 2015), ktoré sa pri poskytovani
multidisciplindrnej pomoci mohli vyskytnut, napr. rozdielne vnimanie statusu jednotlivych profesii
v multidisciplinarnom time, nekompatibilné pristupy a sp6soby prace zo strany odbornikov voci
prijimatelovi starostlivosti, nejasne definované role odbornikov, konkurenéna pozicia poskytovatelov
starostlivosti, naroc¢nd koordinacia viacodborovej spoluprace. Multidiciplinarny pristup patri
v sucasnosti medzi novsie profesionalizované koncepty vyuZzivané v Skolskom a poradenskom systéme
na Slovensku. V mnohych institlciach a organizaciach sa uz stali beZnou sucastou, niekde este narazaju
na bariéry vyplyvajuce z nedostatocného zabezpecenia adekvatnych podmienok a podpory (systém,
klient, podporny tim). V dlhodobom horizonte vsak tento pristup umoznuje efektivnu, flexibilna
a v€asnu profesiondlnu pomoc uréent detom, zakonnym zastupcom, pedagogickym a odbornym
zamestnancom castokrat poskytovanu tzv. ,pod jednou strechou”, ktorych legitimnou sucastou je
v sUcasnosti aj socialny pedagdg, ako odborny zamestnanec. Pre profesionalne zavddzanie oficidlnej
formy multidisciplinarneho timu, vznikali po¢as pandémie viaceré manudly, prirucky a dokumenty,
ktorych cielom je napomdahat pri implementovani multi-timov v poradenskej a edukacnej praxi.
Priblizuji a odporucaju proces zavddzania timov v Skoldch, poradenskych zariadeniach, napriec
institciami, organizaciami, rezortmi. Okrem vyssie citovanej prirucky (Krnacova a kol., 2020) vytvoril
VUDPaP v ramci narodného projektu (VUDPaP, n.d.a) $tandardy objasriujice koordinaciu ¢innosti
multidisciplindrneho timu (VUDPaP, n.d.c), na ktoré nadvizuju dalsie stvisiace $tandardy, ako napr.
(VUDPaP, n.d.d). Postupne sa novovznikajtce multidisciplinarne timy mohli ingpirovat (VUDPaP, n.d.e),
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ktory reflektuje priklady dobrej praxe zaloZeny na multidisciplindrnom pristup naprie¢ celym
Slovenskom. Tieto dokumenty vychadzaju a nadvazuju na Ciastkové Studie a doteraz publikované
odporucania zo strany odbornikov, zaroven su sucastou sucasného vrcholiaceho transformacéného
procesu v poradenskom systéme na Slovensku. V postcovidove] situacii vznikla potreba vyzivat
multidisciplinarne timy priamo na Skoldch. Oznacenie takychto timov na Slovensku postupne dostalo
ustdlenld podobu pod nazvom skolsky podporny tim, ktory sa stava Ucinnym strategickym nastrojov
Skolskej politiky v jednotnom systéme podpory pre dieta v rezorte Skolstva.

3  Socialni pedagégovia ako suéast skolskych podpornych timov

Multidisciplindrne timy vznikali na Slovensku pred pandemickou situaciou covid-19 na prieniku
sa oficidlne objavuje schéma v reformnom dokumente (Burjan a kol.,, 2017) v podobe navrhu
trojstupriovej schémy pomoci pri rieSeni vychovno-vzdeldvacich problémov v Skole, ktory viedol
k prvym konceptom skolskych podpornych timov. V neskorSom dokumente Krdtky sprievodca principmi
Skolského podporného timu (Krizo & Krnacova, 2020, s. 14-15), navrhované uUrovne napomahali
sprehladnit nielen aktérov podporného timu, ale aj ich funkcie a vyznam (Krnaéova & Ugorova, 2020).

Navrhované Grovne podpory boli neskdr systematicky precizované VUDPaP v prislusnom $tandarde
(Krizo & Krndacova, 2020). V sucasnosti sa podporné timy v rezorte Skolstva na Slovensku, ktorych
stucastou su isocidlni pedagdgovia, riadia Statom ustdlenym pat droviiovym modelom. V kaZzdom
stupni su jasne definované odborné cinnosti, takZze aj pre profesiu socialny pedagég, vykonavané
v sulade s vykonovymi a obsahovymi Standardmi, stanovenymi v procese transformdacie poradenského
systému a findlnou podobou navrhovanej siete zariadeni poradenstva a prevencie s uUcinnostou
od 1. 1. 2023 (MSVVaM SR, n.d.a). Tento proces transformdcie poradni prebieha st¢asne s celkovou
transformaciou vzdelavania na Slovensku. UZ pocas prepuknutia pandémie covid-19, boli v ramci
spominanych ndrodnych projektov realizovanych VUDPaP, ponukané odbornych zamestnancov
viaceré podporné sluzby. Tieto umozriovali profesionalizovat vykon povolania aj socidlnym
pedagdgom, a to napriklad prostrednictvom projektovych aktivit (VUDPaP, n.d.a):

- tvorby navrhov a finalizacie $tandardov pre socidlnych pedagégov (MSVVaM SR, n.d.c);

- vzdeldvanim a rozvojom fudskych zdrojov formou dlhodobych i krdtkodobych foriem dalSieho
vzdelavania napr. webinarmi urcenymi pre socialnych pedagdgov (Vitalosova & Huliniova, 2020);

- tvorbou odbornych priruciek napr. Manudl pre zacinajuiceho socidlneho pedagdga v Skole
(Kuncakova, 2021);

- podporou a implementaciou Standardov a inspirativnych navrhov napr. schvalovanie inovacii,
ktoré vyuZivaju socialni pedagdgovia v praxi napr. Program Vnimajkovia — podpora inkluzivneho
pristupu v praxi (Matusakova, 2020);

- podporu arozvojom multidisciplindrnej spoluprace prostrednictvom ponuky odbornych tém
a cyklickych programov na odbornom portdly Podpora a rozvoj multidisciplindrnej spoluprdce
v praxi (VUDPaP, 2022).

Prostrednictvom projektu Aktualizdcia systému usmernovania a rozvoja dalSich zloZiek v systéme
poradenstva a prevencie (VUDPaP, n.d.b), mézu absolventi studijného programu Socidlna pedagogika
ziskavat formou dalSieho vzdeldvania prileZitost efektivne pdsobit v Skolskom podpornom time.
Pocas pandémie i kratko po ndvrate deti do $kol, mohli zaroveri na webovej strankach VUDPaP ziskavat
podporu formou situaénych informacii (aktuality COVID-19) a konzultacii (na tzv. odbornom portdli).

Vdaka jasne definovanym $tandardom odbornych &innosti (VUDPaP, n.d.a), $tandardne mozu socidlni
pedagdgovia v podpornych timoch zabezpedovat nasledovné procesy:

- prijem a evidenciu klienta (individualna odborna starostlivost);
- depistaz, odborné konzilium (koordinacia skolskych podpornych timov);
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- diagnostickl ¢innost v $kole (individudlna starostlivost, depistaz);

- socidlno-pedagogicku skupinovu diagnostiku;

- konzultaciu v skolskom prostredi (forma: jednorazova, opakovana, konzilidrna);

- poradenstvo v Skolskom prostredi (pre Ziakov, zakonnych zastupcov, pedagogov);

- preventivnu ¢innost (planovanie a priprava, kratkodob3, strednodoba, dlhodoba);

- terapiu (iba socialni pedagdgovia po absolvovani adekvatneho terapeutického vycviku);
- evalvaciu (autoevalvacia, kouding, intervizia v zariadeni, mentoring, supervizia).

Podporné timy v SR sa podarilo UspesSne zavadzat aj vdaka predchadzajucim narodnym projektom
Inkluzivna edukdcia, Skola otvorend vietkym, Projekt inklizie v materskych skoldch, Pomdhajtice
profesie v edukdcii deti a Ziakov I|all. DoterajSie analyzy vysledkov implementacie dokazuju,
Ze zavadzanie multidisciplinarnych timov, v ktorych je socidlny pedagég rovnocennym clenom
multidisciplinarneho timu (Libercanova, 2022), je skuto¢ne potrebné a ucinné.

Socialni pedagdgovia v sucasnosti v ramci inklizie zabezpecuju napr. tieto ¢innosti:

- pomoc v pociato¢nej adaptacii dietata v Struktdre vzdeldvacich institdcii;

- vytvaraju proinkluzivnu edukacnu klimu v Skole;

- indikuju prekazky vo vychove a socidlnom vyvoji dietata prostrednictvom depistaze;

- poskytujui vhodné podporné a kompenzacné opatrenia v procese socializacie;

- podielaju sa na zabezpecovani profylaktického prostredia Skoly;

- koordinuju a realizuju nespecifickd a Specifickd formu univerzalnej, sekundarnej a indikovane;j
prevencie;

- poskytuju véasnu socialno-pedagogicku diagnostiku, poradenstvo a krizovu intervenciu;

- edukuju ziakov, rodicov, pedagogickych a odbornych zamestnancov vrdamci kompetencii,
ktoré prinalezia tejto profesii.

Ako ¢len podporného timu socidlni pedagdgovia uplatiuju kompetenciu edukacnu, preventivnu
a poradensku, ktoré im prioritne z profesijného modelu prinaleZia. V poradenstve maju osobité
postavenie v tvorbe individudlineho vychovného pldnu Ziaka, ktoré poskytuju na zaklade socidlno-
pedagogickej diagnostiky.

V ramci podporného timu maju vietky predpoklady pre plnenie funkcie koordindtora skolského
podporného timu (Libercanova, 2022, s. 44—69). Svoje sluzby realizuje prostrednictvom kooperdcie
s rodinou a pedagogickymi zamestnancami $koly. Uzka spolupraca s rodinou v postpandemickej
situacii ma zaroven profylakticky charakter, prispieva k stransparentiovaniu edukacie a skvalitneniu
vzdeldvacieho procesu, napr. pri vcasnej detekcii vplyvu socidlnych aspektov (najma rodiny) na
Citatelski gramotnost u deti zo socidlne znevyhodfujiceho prostredia (Zemandikova, 2021).
Po ndvrate deti do skdl a skolskych zariadeni bolo potrebné, aby v spolupraci s pedagogickymi
zamestnancami sa stal socialny pedagdg ,predizenou rukou” uéitela najma v $pecificky naroénych
vychovnych situaciach. Aby obnovili koordindciu alebo samotnu realizdciu preventivnych programov
Sitych na mieru alebo certifikovanych napr. Program socidlneho a emociondlneho ucenia, Zippyho
kamardti a zaroven vytvorili podmienky pre UspesSnu adaptaciu Ziakov zo socidlne znevyhodriujuceho
prostredia.

Sociadlni pedagdgovi, rovnako tak vsetci ostatni ¢lenovia podpornych timov, sa museli flexibilne
prispdsobit postpandemickej situdcii v krajine, ktora predstavovala pre vsetkych aktérov krok do
neznama. Skolské podporné timy vsGcasnosti zohrdvaju e$te vyznamnejsie postavenie
v samotnom inkluzivnom procese. Vychadzame zo zdkladnej premisy inkluzivnej pedagogiky,
Ze v Skolskom prostredi je mozné zabezpecit proinkluzivne podmienky pre kazdého ¢lena (Lechta
& Suhajdova, 2018), ato prostrednictvom komplexného individudineho inkluzivneho pldnu podpory
(najmé ak dieta disponuje nejakym postihnutim, obmedzenim, resp. je ohrozené). V sucasnosti sa
inkluzivne vzdelavanie v Slovenskej republike riadi podla dokumentu Stratégia inkluzivneho pristupu
vo vychove a vzdeldvani (MSVVaM SR, n.d.b). Predstavuje zakladnu filozofiu inkluzivneho vzdeldvania
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v materskych skolach, zdkladnych, strednych a vysokych skolach v Slovenskej republike. NajblizSie ciele
inkluzie na obdobie 2021-2030 su rozvrhnuté do Siestich oblasti:

- inkluzivne vzdelavanie a podporné opatrenia;

- poradensky systém v skolstve;

- desegregdcia vo vychove a vzdeldvani;

- debarierizacia Skolského prostredia;

- priprava a vzdelavanie pedagogickych zamestnancov a odbornych zamestnancov;
- destigmatizacia.

Pocas striedavych navratov Ziakov do $kél, bol na Slovensku vypracovany metodicky dokument U¢ime
na dialku (SPU, 2021), ktory urcoval, ako organizovat vyuébu podla aktualnych farieb tzv. skolského
semaforu, ktorymi sa riadila krajina do skoncenia pandemickych opatreni. Podla farieb semaforu
prebiehala vyucba v triedach bud’ Standardnou prezenénou formou (zelena farba), alebo zostavali
v domdcej karanténe nakazeni Ziaci ¢i spoluziaci, ktori boli so Ziakom v blizkom kontakte a vyucba
prebieha hybridnou alebo distan¢nou formou (oranzova farba), alebo sa celd vyucba uskutocnovala
distancne (Cervena farba). Medzi odporucaniami mohli pedagogicki a odborni zamestnanci $kél najst
i odporudania ako vyuzit:

- individudlne konzultacie prostrednictvom formuldra alebo mailu na portalu U¢ime na dialku;

- odbornu a metodicku podporu prostrednictvom webinarov a on-line streamovanych diskusii,
realizovanu Statnym pedagogickym ustavom a daldimi institiciami verejného, sukromného
a neziskového sektora;

- moznost vyuzit Linku psychologickej podpory pre uditelov — 0800 221 323, prevadzkovanu
Metodicko-pedagogickym centrom v spolupraci s ob¢ianskym zdruzenim IP¢ko. Linka od 2. 9.
2021 je dostupnd kazdy pracovny denni v case od 15:00 do 18:00 hod, alebo e-mail
linkapreucitelov@mpc-edu.sk;

- pomobcku pre ucitelov, Ziakov aj rodicov pri distan¢nom vzdeldvani, vytvara Ministerstvo Skolstva
v SR databazu digitalneho uciva formou kratkych videohodin, dostupnu na portali Viki/Edu TV
(SPU, 2021);

- ako aj nepretrzite dostupnou Linkou detskej istoty — Specidlnou linkou pre deti a mladez
a osobitou linkou pre rodicov.

Tento dokument nadvdzuje na predchadzajuce metodické odporucanie, v ktorom sa uz skor
upozornuje na fakt, Ze predpokladom na zabezpecenie zmysluplného navratu deti do $kél po obnoveni
vyucovania je uvedomenie si dlhodobej sociadlne] izolacie vacsiny deti pocas karantény a potreby
opatovnej adaptacie deti na Skolské prostredie. Konkrétne, Ze: ,, Potrebné je si uvedomit aj to, Ze deti
citlivo vnimaju sucasnu situdciu a obavy spojené s rizikom ochorenia, ale aj iné okolnosti.
Vychovno-vzdeldvaci proces by mal preto brat do uvahy nielen faktor naplnenia obsahu a cielov
vzdeldvania, ale ddvat déraz aj na emociondlnu stabilizaciu Ziakov a podporu obnovovania
a posilfiovania socidlnych vztahov v triede” (Hapalova, n.d.).

Zvlast narocnd apotrebnd bola inkluzivna pomoc socidlnych pedagégov od marca 2022,
kedy napomahali v adaptovani sa na nové podmienky detom a ich sprevddzajicim osobdm na uteku
z Ukrajiny, ktori na Slovensku hladaju utocisko pred hrozbami vojny odohravajicej sa v ich domovoch.
Tato nestandardna situdcia v Skolskom a poradenskom systéme vyZzadovala pre ludi so statusom
odidenec, vyraznl materialnu a metodick( podporu od §tatu (SPU, n.d.).

Pocas letnych prazdnin sa viaceré skoly a Skolské zariadenia priestorovo a organizacne pripravovali na
opatovny septembrovy nastup odidenych deti z Ukrajiny, aby ich edukdcia spolu s majoritnou
spoloénostou bola na adekvatnej kvalitativnej Urovni. Su¢innost samospravy v tomto procese bola
nevyhnutna. Obdobie letnych prazdnin v postpandemickej situdcii, zaroven predstavovalo priestor
na kompenzacnu cinnost formou letnych $k6l a taborov poskytovanych v skoldch a skolskych
zariadeniach Ziakom, ktori boli najviac zasiahnuti pandemickou situaciou. Teda najma tym detom,
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ktoré nemali dostatocny pristup k vzdeldvaniu pocas lockdownu (Libercanova, 2022, s. 111-122) napr.
zo sociadlneho znevyhodnujuceho rodinného prostredia (Ziaci bez mozZnosti pripojenia na internet,
technického zabezpecenia, pracovne exponovanych rodicov pocas pandémie tzv. ,z prvej linie”).
Jednalo sa o rozvojové projekty s nazvom Letné skoly 2021, 2022. V roku 2022 boli projekty rozsirené
uzZ aj na rozvojovu pomoc pre deti z Ukrajiny, v ktorych bolo podporenych sumou 1 115 700 € celkovo
195 uchadzacov tj. neziskovych organizacii, obci, $kol a $kolskych zariadeni (MSVVaM SR, n.d.d).

4 Vyucba arozvoj socialnej pedagogiky ako vedy v postpandemickej situacii
na Slovensku

Socidlna pedagogika na Slovensku mohla slobodne rozvijat svoju vedeckd, vyskumnu a vzdelavaciu
¢innost az po Neznej revolucii v roku 1989. Odvtedy budovala svoju zakladfiu na univerzitnej péde
viacerych filozofickych a pedagogickych fakualt (Bratislava, Banska Bystrica, Trnava, Nitra, Presov,
Zilina), na ktorych pripravila pre profesiu socialny pedagdg viacero absolventov. Pandemické opatrenia
mali vplyv aj na vysokoskolsku pripravu Studentov programu socidlna pedagogika. Najma na ich
prakticki pripravu, ktora bola pandemickymi opatreniami vyrazne okliestend. | ked prave pocas
prepuknutie pandémie bolo potrebné kvalitne pripravit budtcich absolventov socidlnej pedagogiky pre
postcovidovu situaciu v réznych sférach spolocenskej praxe. Vysokoskolski pedagdgovia museli volit
viaceré alternativne stratégie distancnej vyucby, ako i vyuzivanie konceptov vhodnych pre aktudlnu
spoloc¢ensku situaciu, ktoré umozniiuji novsie vyucbové koncepty, napr. service learning alebo
storytelling s vyuZitim Zivych kniZnic (Liber¢anova, 2022, s. 8697-8706).

Na akademickej pode uz bolo mozné realizovat i medzinarodné konferencie, ktorych cielom je podpora
vedy, vyskumu a vzdelavania socidlnej pedagogiky. Dfia 16. juna 2022 sa na pode Pedagogickej fakulty
Trnavskej univerzity v Trnave, uskutocnila konferencia SOCEDU s medzinarodnou ucastou s ndzvom
Retrospektivy, sucasnost a perspektivy socidlnej pedagogiky (Trnavska univerzita, 2022). Socialne
pedagogicky z Katedry pedagogickych studii v Trnave pri prileZitosti 20. vyrocia existencie vyucby
socidlnej pedagogiky (Konferencia SOCEDU, 2022), v spolupraci s prezentujucimi ucastnikmi vytvorili
,Slovensko-Cesku” knihu s nazvom Pribeh socidlnej pedagogiky. Vyvoj, aktudlny stav a budticnost
socidlnej pedagogiky v slovensko-éeskom prostredi (Liberéanova & Suhajdova, 2022).

5 Zaverom

Socialni pedagdgovia predstavuju vyznamny podporny  Profesia socidlny pedagdg sa tak

faktor v postpandemickej situacii v procese edukacie . e e e s
. : N . Vv postpandemickej situdcii stava

a socializacie. Napriek tomu, Ze na Slovensku ma

profesia socidlneho pedagéga pomerne kratku nehraditelnou sucastou

tradiciu, je ich pozicia v rezorte Skolstva (Bakosova, multidisciplindrneho timu,

2021)  explicitne  deklarovand vo  viacerych . . . .

legislativnych dokumentoch. UZ pred prepuknutim s jasne definovanymi procesnymi

pandémie bol zapocaty proces transformacie 4a vykonovymi Standardmi

vzdelavania, ktory pokracoval i v obdobiach pandémie poskytovanl’ odborm'/ch éinnosti
a pokraCuje ivsucasnej postpandemickej situdcii. v ,

Najvacsi vplyv na poziciu socidlneho pedagdéga ma v rezorte skolstva, v sulade
transformacia Skolského a poradenského systému, S novoprijatymi podpornymi

ktory prispieva k formovaniu a rozvoju opatreniami.

multidisciplinarnych  timov. V Skolskom systéme sa

stdva rovnocennym partnerom pedagogickych a odbornych zamestnancov v $kolskych podpornych
timoch a vzhladom na funkcie, ktoré mu z hladiska kompetenéného modelu a aktualizovanej legislativy
prinalezia, sa moze stavat jednym z efektivnych koordinatorov timu.
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V postcovidovom obdobi socidlni pedagdgovia poskytuju odborné cinnosti, ktorymi reaguju na
aktudlne akutne potreby ohrozenych deti, najmd zo socidlne znevyhodiujuceho prostredia.
Zvlast narocnd situdciu na Slovensku predstavuje poskytovanie socidlno-pedagogickej pomoci ludom
na uteku pred hrozbami vojny na Ukrajine. Jedna sa o novu nesStandardnu situaciu, pocas ktorej je
potrebna udzka suclinnost Statneho a nestatneho sektoru, miestnych samosprav, metodickych
centier, vyskumnych udstavov, odbornych a pedagogickych zamestnancov skol a Skolskych zariadeni.
Na kompenzovanie postpandemickych dopadov sa vyuzivaju viaceré kompenzaéné mechanizmy,
akymi st rézne spbdsoby doucovania napriklad formou letnych skél. Pre Uspesné zvladanie edukaénych
vyziev v postpandemickej spolo¢nosti je potrebna adekvatna metodickd podpora a profesiondlna
priprava socialnych pedagégov. Odbornym zamestnanom v krajine poskytuje servis VUDPaP, ktory
vytvéra realizaciou narodnych projektov Standardy a Usmerfiovanie pre prax prileZitosti pre dalie
vzdeldvanie, konzulticie, podporné metodické publikdcie, webinare ako ajvytvaranie procesnych
a vykonovych Standardov odbornych cinnosti, ato ajSpecificky pre profesiu socidlny pedagoég.
V suéasnosti sa do praxe dostava implementacia podpornych opatreni (MSVVaM SR, n.d.d) na zaklade
doplnenia ,skolského” zdkona o Vychove a vzdeldvani zakonom €. 182/2023 Z.z. (SLOV-LEX, 2023),
ako aj nové projekty, napr. Ndrodny projekt Dusevné zdravie a prevencia v gescii VUDPaPu (n.d.f).
V stcasnosti vznikaju nové trans-institucionalne iniciativy , ktoré povazuju za prioritné venovat zvysenu
pozornost dusevnému zdraviu deti a mladych ludi, ako napr. #nacuvajmesi, tieto obracaju pozornost
nie len na prijemcov, ale i samotnych poskytovatelov odbornych intervencii, ¢ize aj sociadlnych
pedagdgov, ktori svoje ndvrhy predostieraju aktualnym politickym aktérom v rezorte Skolstva.

Nemenej dblezité je i univerzitné vzdeldvanie studentov socialnej pedagogiky, ktoré musi zohladriovat
aktualnu spolocensku situdciu a osobité potreby buducich klientov. Pre rozvoj socidlnej pedagogiky,
ako vedy ajej vyskumu, ale ipre efektivne sietovanie sa odbornikov z univerzitného prostredia,
vyskumnych Ustavov a odbornikov poskytujucich socidlno-pedagogicki pomoc v praxi, sa na Slovensku
osvedcuje organizovanie konferencii. Tie poskytuju platformu pre rekapitulovanie, vzdjomnd vymenu
skusenosti aj v sucasnej postpandemickej situdcii, a najma na spolo¢né planovanie budiceho vyvoja
socidlnej pedagogiky nie len na Slovensku, ale vzdjomnou spolupracou aj v Statoch strednej Eurépy
s podobnym historickym vyvojom (Kudlacova, 2019) a do buducna dufajuc, Ze iso vzdialenejsimi
krajinami, v ktorych si uzZ socidlna pedagogika nasla svoj trvaly domov.

Prispevok bol vytvoreny v ramci projektu KEGA ¢. 008TTU-4/2024 “Podpora socidlnych interakcii Ziakov
so specidlnymi vychovno-vzdeldvacimi potrebami v inkluzivnom prostredi”.

Literatura

BakosSovd, Z. (2021). School social pedagogue in the Slovak Republic — Teoretical elaboration and
practical application. Pedagogika.sk, 12(3), 166—176. http://www.casopispedagogika.sk/rocnik-
12/cislo-3/Pedagogika%202021.3.pdf

Bizovd, N. (Ed.). (2022). Zbornik abstraktov z medzindrodnej vedeckej konferencie SOCEDU 2022.
Retrospektivy, sucasnost a perspektivy socidlnej pedagogiky 16. 06. 2022. TRUNI PDF KPS.
https://pdf.truni.sk/download?kps/konferencie/SOCEDU-2022-zbornik-abstraktov.pdf

Burjan, V., Ftacnik, M., Juras, ., Vantuch, J., Visnovsky, E., & Vozar, L. (2017). Uciace sa Slovensko.
Ndrodny program rozvoja vychovy a vzdeldvania. Ministerstvo Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu.

Galuske, M. (2013). Methoden der Solzialen Arbeit. Beltz Juventa.

Hanesova, D., & Niklova, M. (2022). The role of social pedagogy in Slovakia during the COVID-19
pandemic. International Journal of Social Pedagogy, 11(1), 5.
https://doi.org/10.14324/111.444.ijsp.2022.v11.x.005



" . iy . . e , 31
Liber¢anovd, K. Sociadlny pedagdg ako ¢len multidisciplindrneho timu ...

Hapalova, M. (n.d.). Metodické odportcanie ¢. 2/2020 k obsahu vychovy a vzdeldvania po obnoveni
vyucovania od 1. 6. 2020 do konca $kolského roka 2019/2020. Statny pedagogicky ustav (SPU).
https://www.statpedu.sk/files/sk/aktuality/novinky-main/metodicke-usmernenie_2_2020.pdf

Konferencia SOCEDU. (2022). Retrospektivy, sucasnost a perpektivy socidlnej pedagogiky.
https://sites.google.com/view/socedu/konferencia-2022

Krizo, V., & Krnacova, Z. (2020). Skolsky podporny tim. Krdtky sprievodca principmi $kolského
podporného timu. Inklucentrum. https://inklucentrum.sk/wp-
content/uploads/2023/07/Buletin_Podporny-tim.pdf

Krnacova, Z., & Ugorova, B. (2020). Vyskumny Ustav detskej psycholdgie a patopsychologie (VUDPaP).
Webindr #40 - Multidisciplindrny pristup: zdkladné myslienky a rdmce v obrazoch.
https://vudpap.sk/webinare/zostrih-z-webinara-multidisciplinarny-pristup-zakladne-
myslienky-a-ramce-v-obrazoch

Krnacova, Z., Cerednik, M., Ugorova, B., & Hambalek, V. (2020). Multidisciplindrny pristup. Zdkladné
myslienky a rdmce. Vyskumny Ustav detskej psycholégie a patopsychologie (VUDPaP).
https://vudpap.sk/wp-content/uploads/2020/10/Multidisciplinarny-pristup-2020.pdf

Kudlacova, B. (2019). Pedagogické myslenie, Skolstvo a vzdeldvanie na Slovensku v rokoch 1945-1989.
Typi Universitatis Tyrnaviensis, VEDA.

Kuncdkova, S. (2021). Manudl zacinajuceho socidlneho pedagdga v skole. Vyskumny Ustav detskej
psycholdgie a patopsychologie (vUDPaP). https://vudpap.sk/wp-
content/uploads/2021/10/Manual-zacinajuceho-soc.ped_.v1.02.pdf

Lechta, V., & Suhajdov4, I. (2018). Koncept inkluzivnej edukdcie v socidlno-pedagogickych bddaniach.
TRUNI.

Liberéanova, K. (2022). Socidlny pedagdg ako sucéast multidisciplinarneho timu a podporného timu v
inklGzii (E 2.3. Pésobenie socidlneho pedagdga). In M. Havrila (Ed.), Skolsky podporny tim (s. 1-
46). Raabe Slovensko.

Liberéanova, K. (2022). ZloZenie skolského podporného timu. In S. Bracinikova, Koordindtor skolského
podporného timu (s. 44—69). Dr. Josef Raabe Slovensko.

Liberéanova, K. (2022, July 4—6). Implementation of service learning and "living Libraries" concepts as
a keeping of students in career education of social pedagogy through distance teaching during
the pandemic covid-19 period [Paper presentation]. EDULEARN22, the 14th International
Conference on Education and New Learning Technologies, Palma Malorca, Spain.

Libercanova, K., & Kurtek, L. (2021). Profesijnad draha skolskych socidlnych pedagégov na Slovensku.
PEDAGOGIKA.SK,  12(3), 184-205.  http://www.casopispedagogika.sk/rocnik-12/cislo-
3/Pedagogika%202021.3.pdf

Liber¢anova, K., & Suhajdova, I. (2022). Pribeh socidlnej pedagogiky. Vyvoj, aktudiny stav a budtcnost
socidlnej pedagogiky v slovesnko-ceskom prostredi. TRUNI.

Liberéanovd, L. (2022). Pripadovd Sstudia socidlnoedukaéne znevyhodneného dietata pocas
pandemickej situacie. In S. Bracinikovd, Koordindtor skolského podporného timu (s. 111-122).
Dr. Josef Raabe Slovensko.

Matusakova, L. (2020). Vnimajkovia — podpora inkluzivneho pristupu v praxi. Vyskumny Ustav detskej
psycholégie a  patopsychologie  (VUDPaP).  https://vudpap.sk/vnimajkovia-podpora-
inkluzivneho-pristupu-v-praxi

Ministerstvo $kolstva, vyskumu, vyvoja a mlddeZe Slovenskej republiky (MSVVaM SR). (n.d.a).
Transformdcia poradni. https://www.minedu.sk/transformacia-poradni



Socialni pedagogika | Social Education

Ministerstvo $kolstva, vyskumu, vyvoja a mladeZe Slovenskej republiky (MSVVaM SR). (n.d.b). Stratégia
inkluzivneho pristupu vo vychove a vzdeldvani. https://www.minedu.sk/30864-sk/strategia-
inkluzivneho-pristupu-vo-vychove-a-vzdelavani

Ministerstvo $kolstva, vyskumu, vyvoja a mladeze Slovenskej republiky (MSVVaM SR). (n.d.d).
Rozvojové projekty MSvwaM SR v oblasti regiondlneho skolstva.
https://www.minedu.sk/rozvojove-projekty-msvvam-sr-v-oblasti-regionalneho-skolstva

Ministerstvo $kolstva, vyskumu, vyvoja a mladeZe Slovenskej republiky (MSVVaM SR). (n.d.c). Vykon
odbornych ¢innosti socidlniho pedagoga v Skole.
https://www.minedu.sk/data/att/1e4/27206.f6be91.pdf

Ministerstvo $kolstva, vyskumu, vyvoja a mladeZe Slovenskej republiky (MSVVaM SR). (n.d.d).
Podporné opatrenia. https://podporneopatrenia.minedu.sk

Niklova, M. (2021). Socidlny pedagdg v skoldch a Skolskych zariadeniach. Wolters Kluwer.

SLOV-LEX. (2023). Zdkon 182/2023 Z. z. o vychove a vzdeldvani (skolsky zdkon) a o zmene a doplneni
niektorych zdkonov. https://www.slov-lex.sk/static/pdf/2023/182/7Z 2023 182 20230901.pdf

SLOV-LEX. (n.d.a). Zdkon 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch
a o zmene a doplneni niektorych  zdkonov. https://www.slov-lex.sk/pravne-
predpisy/SK/ZZ/2009/317/20180101

SLOV-LEX. (n.d.b). Histéria predpisu 138/2019 Z  z. https://www.slov-lex.sk/pravne-
predpisy/SK/2Z/2019/138

SLOV-LEX. (n.d.c). Vyhldska 325/2008 Z. z. o skolskych zariadeniach vychovného poradenstva a
prevencie. https://www.slov-lex.sk/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/325/20080901

SLOV-LEX. (n.d.d). Zdkon 273/2021 Z. z. ktorym sa meni a doplfia zdkon & 245/2008 Z. z. o vychove a
vzdeldvani (skolsky zékon) a o zmene a doplneni niektorych zdkonov v zneni neskorsich predpisov
a ktorym sa menia a doplfiaji niektoré zdkony. https://www.slov-lex.sk/pravne-
predpisy/SK/zz/2021/273

Statny pedagogicky ustav (SPU). (2021). Metodické odportcania k vychovno-vdeldvaciemu procesu v
zdkladnych skoldch v skolskom roku 2021/2022. https://www.ucimenadialku.sk/navrat-do-
skol/skolsky-rok-2021-2022/SPU_metodicke_usmernenie_21_9_14.pdf

Statny pedagogicky Ustav (SPU). (n.d.). Integrdcia deti cudzincov.
https://www.statpedu.sk/sk/cudzinci/integracia-deti-cudzincov

Trnavska univerzita. (2022). Medzindrodnd vedeckd konferencia Retrospektivy, sucasnost a perpektivy
socidlnej pedagogiky 16. jun 2022. https://sites.google.com/view/socedu/konferencia-2022

Vitalodova, I., & Huliniova, V. (2020). Webindr #15 Uloha socidlneho pedagdga v skoldch pocas
koronakrizy a po nej. https://vudpap.sk/webinare/webinar-socialni-pedagogovia

Vyskumny Ustav detskej psycholégie a patopsychologie (VUDPaP). (2022). Podpora a rozvoj
multidisciplindrnej spoluprace v praxi. https://www.minedu.sk/podpora-a-rozvoj-
multidisciplinarnej-spoluprace-v-praxi

Vyskumny Ustav detskej psycholégie a patopsychologie (VUDPaP). (n.d.a). NP Standardy.
Standardizdciou systému poradenstva a prevencie k inkluzii a uspesnosti na trhu prdce (,NP
Standardy”). https://vudpap.sk/x/projekty/standardy

Vyskumny Ustav detskej psycholdgie a patopsychologie (VUDPaP). (n.d.b). NP UpP. Aktualizdcia
systému usmerriovania a rozvoja dalSich zloZiek v systéme poradenstva a prevencie.
https://vudpap.sk/podporne-cinnosti-vudpap/projekty-vudpap/np-upp/


https://www.minedu.sk/data/att/1e4/27206.f6be91.pdf

" . iy . . e , 33
Liber¢anovd, K. Sociadlny pedagdg ako ¢len multidisciplindrneho timu ...

Vyskumny Ustav detskej psycholdgie a patopsychologie (VUDPaP). (n.d.c). Vykon odbornej &innosti.
Koordindcia ¢innosti multidisciplindrneho timu.
https://www.minedu.sk/data/att/043/27190.74b3d8.pdf

Vyskumny Ustav detskej psycholdgie a patopsychologie (VUDPaP). (n.d.d). Vykon odbornej &innosti.
Odborné konzilium. https://www.minedu.sk/data/att/dbe/27198.3a673b.pdf

Vyskumny Ustav detskej psycholégie a patopsychologie (VUDPaP). (n.d.e). Atlas skusenosti
multidisciplindrneho  pristupu v rdmci  pedagogickej a  poradenskej  praxe.
https://vudpap.sk/hlavne-cinnosti/odborne-materialy/odborne-postupy-a-
skusenosti/skusenosti-mdp

Vyskumny Ustav detskej psycholégie a patopsychologie (VUDPaP). (n.d.f). Ndrodny projekt Dusevné
zdravie a prevencia. https://vudpap.sk/podporne-cinnosti-vudpap/projekty-vudpap/np-dzap

Zakony pre ludi. (n.d.a). Zdkon ¢. 245/2008 Z. z. Zakon o vychove a vzdeldvani (skolsky zakon) a o zmene
a doplneni niektorych zdkonov. https://www.zakonypreludi.sk/zz/2008-245

Zemandikova, V. (2021). Socidlne aspekty Citatelskej gramotnosti s akcentom na dieta zo socidlne
znevyhodriujuceho prostredia na Slovensku. Socidini pedagogika/Social Education, 9(2), 23-40.
https://doi.org/10.7441/soced.2021.09.02.02

Mgr. Kristina Liber¢anova, PhD. patri k prvej generacii, ktord vystudovala
vedecky odbor pedagogika v Specializacii socidlna pedagogika
na Filozofickej fakulte Univerzity Komenského v Bratislave, kde zaroven
ziskala i doktorat. Nasledne pdsobila v centre poradenstva a prevencie.
Vyse dvadsat rokov vyucuje ako odborna asistentka na Katedre
pedagogickych studii Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity v Trnave.
Svoj vedecky zdujem orientuje predovSetkym na konStituovanie vednej
discipliny socidlna pedagogika z procesualneho aspektu. Vo vyskume sa
: fokusuje na vysokoskolsku pripravu a profesijnd drdhu socidlnych
pedagdégov. Vyucuje kurzy prevazne aplikacného charakteru (metddy,
prevencia, manazment, projektovanie) a prakticki pripravu Studentov.
Je autorkou viacerych Studijnych skript, ucebnic, odbornych metodik,
teoretickych, vyskumnych Studii a popularizacnych webinarov. Zaroven
lektorkou kurzov inovacného vzdeldvania, ¢i kouckou, mentorkou
a supervizorkou pre absolventov socidlnej pedagogiky uz pdésobiacich
v praxi a intervizorkou na linke pomoci pre deti a mladych [udi.




Socialni pedagogika | Social Education | 34
ro¢nik 12, ¢islo 1, s. 34—47, listopad 2024
https://doi.org/10.7441/soced.2024.12.01.03
ISSN 1805-8825

Ne-entitni konceptualizace jako pristup v socialni

pedagogice

Michal Cerny

Kontakt

Masarykova univerzita v Brné
Filozoficka fakulta

Arne Novaka 1

602 00 Brno

Ceska republika

D] Korespondence:
mcerny@phil.muni.cz

Copyright © 2024 by the author
and publisher, TBU in Zlin.

This work is licensed under the
Creative Commons Attribution
International License (CC BY).

Ev

1 Uvod

Abstrakt: Tato teoreticka studie se soustfedi na problematiku
rekonceptualizace  ontologického modelu uplathovaného
v sociadlni pedagogice, ktery se méni z modelu zaloZeného
na entitdch na distribuovany systém dynamicky se ménici sité.
Pfedstavuje moznosti vyuziti tohoto nového pojeti pfi reseni
komplexnich situaci, kterymi se zabyva socidlni pedagogika, jako
naptf. profesni poradenstvi, definice socidlni pedagogiky,
environmentdlni Zal, identita a prace s cilovymi skupinami
z oblasti socidlni pedagogiky nebo vyuZziti umélé inteligence ve
vyuce. Studie si klade za cil vnést tento novy zplsob mysleni a
jednani do socidlné-pedagogické teorie a praxe a poukazat na
vyhody, které mizZe pfinést opusténi pfistupu zaloZzeného na
entitach.

Klicova slova: filosofie edukace, entity, distribuovana kognice,
socidlni pedagogika, environmentdlni zal, uméla inteligence,
kariérové poradenstvi

Non-entity conceptualisation as an approach
in social education

Abstract: The present theoretical study focuses on
reconceptualising the ontological model applied in social
pedagogy from an entity-oriented to a distributed model of a
dynamically changing network. The paper demonstrates how the
novel conceptualisation can address intricate social pedagogy
scenarios, including career counselling, defining social pedagogy,
environmental grief, identity formation and engagement with
social pedagogy target groups or integrating artificial intelligence
in teaching. The study aims to introduce this novel way of
thinking and acting into social pedagogical theory and practice
and demonstrate the advantages of abandoning the entity-
oriented approach.

Keywords: philosophy of education, entities, distributed
cognition, social pedagogy, environmental grief, artificial
intelligence, career counselling

UvaZovat o svété, jako o prostoru slozeném z entit, je integrdlni soucdsti nasi kultury. RozliSujeme
jednotlivé druhy rostlin a Zivocichl, vyucujeme postupy, jez umoznuji priklady zfyziky nebo
matematiky ucit na sebe navazujicim logickym algoritmickym zplsobem. Navykli jsme si, Ze svét
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mUzeme rozloZit na relativné nezavislé ¢asti, které se mohou stat predmétem zkoumani jednotlivych
védnich disciplin (Lakoff, 2008; Sousedik, 2020; Stodola, 2015). Stejné tak ma skola predméty (Palous,
2008, 2009) a tridy. Vtomto kontextu je mozné entitu chapat jako vymezenou (alespor ¢astecné
uzavienou) jednotku, kterou lze samostatné popisovat a pricitat ji urcité vlastnosti. Aristotelovskym
slovnikem bychom mohli fici, Ze entity jsou takova jsoucna — jednotliviny, kterym Ize ptifadit substanci
nebo je aristotelovsky definovat.

Tento zpUsob mysleni se ukazuje jako velice produktivni a uZitecny; jde o nejjednodussi zplsob
ontologického modelovani skutecnosti. Lakoff (2008) uvadi, Ze o vécech nebo zplsobech, které jsou
pro nas obvyklé, jiz vlastné ani neuvazujeme; v tomto pripadé se jednd model, ktery — ze své vlastni
podstaty — musi byt adekvatni pouze pro urcitou tfidu probléma. V této studii se pokusime navrhnout
alternativni ontologicky (uzivdme slova ontologie ve smyslu nastroje pro mentalni modelovani
skutecnosti, tedy uréovani kategorii jsouciho, cozZ je pojmoslovi béZzné v oblastech jako je informatika,
informacni véda atp. V kontextu tradi¢niho, Cisté filozofického pojeti by mozna bylo presné;jsi hovofrit
o metafyzice, ktera je vSak zatiZzena jinymi kontacemi (Patocka, 2024)) model, ktery umozni fesit nové
— komplexni, obtizné vymezitelné ¢i ohranicitelné — vyzvy, které stoji pfed socialni pedagogikou,
at jiz chapanou jako védni obor nebo aplikovana praxe, jez ma pomahat klientlim Uspésné se adaptovat
na ménici se svét (Bauman, 2013; Beck, 1992; Reich, 1995). V nasem pojeti chapeme ontologii jako
konceptudlni model jsoucna a jeho interakci v uréitém prostoru a case. Pokusime se ukazat, Ze
adekvatnim modem nejsou jednotliviny (atomy, entity), které na sebe vzajemné reaguiji, ale dynamické
struktury sité. Z tohoto Uhlu pohledu tedy budeme hovofit o novém ontologickém pojeti. K tomuto
pfistupu nas opraviuje i pedagogicka terminologie, kterd hovofi o ontodidaktické transformaci a ma
na mysli pravé ontologickou roli (Slavik et al., 2017).

2  Od entit k distribuovanému modelu dynamicky se ménici sité

Na entitdch zalozeny model mysleni predstavuje zakladni a obtizné zpochybnitelny prvek
okcidentalniho zpUsobu uvaZovani i védecké prace. Jak tvrdi Lakoff (2008), tento model vychazi
z feckého atomismu. Atomisté se domnivali, Ze svét je sloZen z pevnych, nedélitelnych a véénych
jednotek (tedy &topog). Jak uvadi Alexandros Afrodis: ,Demokritos (...) tvrdi, Ze doopravdy neni viibec
nic smiseno, nybrz domnéld smés je poloZenim télisek vedle sebe, pfi ¢emZ zachovdvad kaZdé z nich
vlastni prirozenost, kterou mélo i pfed smisenim. A zdaji se ndm smisena, jeZto pro nepatrnost télisek
vedle sebe leZicich neni nds smysl schopen pozorovat Zddné z nich jednotlivé” (Kratochvil, n.d.).

Tato atomisticka predstava (Patocka, 1996) se stala zakladem myslenkové konceptualizace moderniho
svéta (Latour, 1993). Predstavu, Ze svét lze rozloZit na jednotlivé elementy, které Ize samostatné
zkoumat, popisuje Latour jako purifikaci. Podstatou zapadniho mysleni je — podle Latoura — snaha
oCistit jednotlivé elementy od vlivu okoli do té miry, aby je bylo mozné (v podstaté laboratorné)
zkoumat, aniz by do tohoto procesu vstupovaly vnéjsi vlivy, jez by mohly jednotlivé studované
proménné ovlivnit. Purifikace je tedy procesem ontologické diference entit z komplexity svéta.

Moderni (spolecenské) védy tedy vychazeji z Démokritovy myslenku, Ze smési neexistuji, nebo — pokud
ano — Ze i ty lze oznacit pojmem atom. (V této souvislosti) pfitom atom nelze chdpat v modernim
smyslu jako castici hmoty s elektrony, protony a neutrony nebo jako pravdépodobnostni strukturu
kvantové mechaniky, nybrz spise z hlediska fecké ontologie. Atom je to, co tvofti jednotku byti, co ma
vlastni bytnost a mlze byt oddéleno od ostatniho. Na druhou stranu je tfeba pfipustit, Ze Démokritovy
predstavy nebyly srozumitelné ani jeho soucasnikiim, a napfiklad Aristoteles uvadi, ze ,Smrt je pry totiz
odchod téchto tvaru z téla, zpusobeny tlakem obklopujiciho [vzduchu]. Avsak pri¢inu toho, proc vsichni
musi jednou zemfit, ne ndhodou, nybrZ prirozené starim nebo nepfirozené ndsilim, nijak neobjasriuje”
(Kratochvil, n.d.). Jinymi slovy, budovdni systematické démokritovské filozofie je znacné
problematické. Faktem vsak z(istava, jak tvrdi Patocka, Ze spolu s Platonem tvofi myslenkovy zaklad
evropskeé civilizace Ci evropského zplsobu mysleni (Patocka, 1996).
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Latour (1993) rovnéz poukazuje, Ze modernita je kromé purifikace determinovana jesté dalSim
procesem, ktery oznacuje jako hybridizace — tedy propojovani ¢i integrace celkl. Tento proces, podle
néj, podstatu krize nedovrsené modernity; na jedné strané potfebujeme prvky od sebe oddélit,
na strané druhé je systematicky propojujeme do novych celk(, které maji jiné vlastnosti nez pocatecni
jednotliviny. Podobné uvaZuje také Dewey, kdyZ popisuje pedagogiku jako integralni propojeni rliznych
disciplin; uvadi, Ze sama pedagogika neni ani jednou znich, ale né¢im novym a jedine¢nym
(Dewey, 1947). Latour (1993) tvrdi, Ze tyto dva procesy jsou neslucitelné a Zze vedou k hluboké krizi
modernity, jako z hlediska filozofického, tak prfedevsim socidlniho.

V této studii se pokusime o uplatnéni koncepce, kterd se oprostuje od entitniho atomisticky
orientovaného modelu, a nabidneme pojeti zaloZzené na dynamicky distribuované siti, tedy na modelu,
ktery v sociologii nacrtl pravé Latour a pojmenoval ho Actor—network theory (Latour, 1996).
Tento pfistup se také objevuje u konektivismu v pedagogice (Siemens, n.d.), nebo ¢astecné v modelu
rozsitené kognice ve filozofii (Clark & Chalmers, 1998; Rupert, 2010). Toto klasické pojeti se pokusime
kombinovat s pfistupy, které jsou typické pro experiencialismus ovlivnény pragmatismem (Johnson,
2017; Lakoff, 2008; Lakoff & Johnson, 1999).

Pti feSeni je proto tfeba vychazet z nasledujicich zakladnich principa:

1. Misto entit je tfeba uvaZovat o strukture vymezené siti. Tato sit mdze mit dynamicky charakter,
jeji jednotlivé prvky mohou byt ¢leny vice ,sub-siti”, které se jejich prostfednictvim vzajemné
ovliviiuji. V tomto pojeti je jednajici struktura urcitou ¢asti sité, kterd usiluje o reSeni konkrétniho
problému (Latour, 1996).

2. Urcujicim faktorem charakteru sité nejsou prvky nebo entity, ale informacni interakce, tedy
mechanismy vzdjemné komunikace, vymény informaci, zmén vnitfnich stav( i sitovych
konfiguraci. Sité je moZné poznat a popsat prostfednictvim informacnich interakci
(Floridi, 2013a, 2014), jez také urcuji jejich charakter a mozZnosti.

3. Sité mohou zahrnovat lidské, biotické i technické prvky (Floridi, 2015), mohou vyuzivat umélou
i pfirozenou inteligenci nebo tyto , kategorie” kombinovat.

4. Zasadnim faktorem, ktery ovliviiuje, jak probihaji informacni interakce, je prostfedi (Johnson,
2007, 2017). Nevytvaii pouze prostor pro interakce, nybrz do nich dynamicky vstupuje
(Lakoff & Johnson, 2003).

5. Proces uceni, mysleni nebo paméti se nepfisuzuje prvkim sité, ale vidy jejim castem
(Clark & Chalmers, 1998), které nemusi mit pevné danou hranici a strukturu (Siemens, n.d.).
Ani samotné pozndvani neni zaloZeno na entitnich strukturach.

6. Pfi popisu systému je tfeba vychazet z jeho chovani jako celku; z tohoto divodu se uplatni
Thomasuv teorém (Berger & Luckmann, 1967; Bornmann & Marx, 2020), ktery uvadi, Ze socialni
jevy jsou realné, pokud jsou redlné ve svych dlsledcich. Redlnost je dana pfitomnosti
informacnich interakci, které zméni samotné sité.

7. Poznani takové sité neni trvalé a je tfeba je zkoumat a zpochybriovat (Siemens, n.d.). V sitich se
uplatfiuje informacni konstruktivismus, pricemz se predpokladd, Ze védomi této skutecnosti
mUzZe jednotlivé aktéry interakci primét, aby své prostredi upravili s ohledem na své vlastni
zajmy a nikoli systému jako celku. Mysleni ma v tomto pfipadé charakter kontinua ¢i procesu
a nejde o bindrné opozitni myslenkové konstrukce , bud/nebo” (Sip, 2019).

8. Z hlediska etického uvaZovani je nezbytné nahradit prevladajici optiku individualni etiky etikou
socialni (Dorrien, 2009). Chovani jedince je mozné interpretovat pouze v kontextu daného
systému a jeho interakci se sitémi ostatnich aktéra.

9. Prostredi, ve kterém se nachazime, md charakter infosféry a hranice mezi online a offline se
stavaji méné zretelnymi a vyznamnymi (Floridi, 2013b, 2014).



Cerny, M. Ne-entitni konceptualizace jako pfistup v socidlni pedagogice

10. Urcujicimi situacemi pro vyvoj systému jsou komplexni jevy. Slozité fenomény dneska neni
mozné redukovat na atomistické, uzaviené a na entitdch zaloZzené problémy; je tfeba je
analyzovat a fesit v mnohem S$irsi perspektivé (Bélohradsky, 2021; Hasan & Kazlauskas, 2014;
Latour, 2020, 2021). Zakladnim charakteristickym prvkem sité je jeji sloZitost.

VysSe uvedené desatero umoznuje premyslet o vybranych tématech socidlni pedagogiky z jiné
perspektivy, nez jsou pfistupy zaloZzené na entitdch. V ndsledujici kapitole se proto pokusime tento
teoreticky model (konstituovany nyni ad hoc, tedy bez radného zdlvodnéni) aplikovat na vybrané
socidlné pedagogické fenomény a ukazat, e opusténi pristupu zaloZzeného na entitdch mize byt
i pfinosné. Vybér konkrétnich témat je arbitrarni; je vSak veden snahou ukdzat vyhody dynamického
pfistupu na SirSim okruhu témat.

Pro popis situaci budeme vychazet z modelu Cynefin a jeho terminologie (Brdic¢ka, 2018; Caldera et al.,
2022; Hasan & Kazlauskas, 2014), ktery rozlisuje Ctyfi druhy situaci, na které musi vzdélavani nebo jina
,politika® reagovat: situace zjevné (pro kazdy problém u nich existuje optimalni feseni), komplikované
(feseni se ukaze aZ po peclivé analyze problému a nemusi byt jediné—), komplexni (feseni vyZaduje
testovani, dopady jednotlivych postupll jsou omezené predvidatelné a maji mnoho vedlejsich Gcink()
a chaotické (neexistuji Zzadné pevné postupy; jen mozné jen zkouSet ad hoc feSeni a snaZit se,
na zakladé zkusenosti, odhadnout optimalni postup pro danou situaci). U komplexnich situaci je
rozhodujici jednak zkusenost (schopnost ji reflektovat a meénit) jednajictho aktéra (socidlniho
pedagoga), tak i vliv prostfedi. Dynamicnost a proménlivost prostfedi neumoZziuje vyuzit standardni
modely popisu svéta (Latour, 1996), nybrz vyZaduje zasadni zménu perspektivy ve vztahu k technice,
prostiedi jako takovému i prfedstavé o tom, jak a zda mohou byt dané postupy pevné a neménné
(Floridi, 2019).

Rizika ¢i slabd mista tohoto pristupu popisuje napfiklad Buaman (Bauman & Donskis, 2018), kdyzZ se
snaZi dokazat, Ze ztrata jistot a pevnych struktur mizZe vyvolat rozpad spolecnosti a jistot, o které se
opira. Matéjckova (2023) v této souvislosti hovoti o paradoxu nesouladu mezi ontologickym modelem
reality a socidlnimi strukturami a o potfebé ¢asti spolecnosti vratit se k tomu, co je znamé a jisté.
Otdzkou zUstdva, zda je néjaké ,tam”, kam se lze vracet (Latour, 2020), nebo zda jde pouze
o romantickou predstavu ndvratu. Nelze vyloucit, Ze stojime v transformativnim poli, které je natolik
vyrazné, Ze i samotné odmitnuti konceptualizace ontologie bude vyZadovat aplikaci vlastniho tvofivého
pfistupu ke konstrukci nééeho nového (Bélohradsky, 2021; Latour, 2021), nebot jiZz doslo k Uplnému
rozmélnéni stavajiciho ontologického systému, ktery se — jiz vice nezZ sto let, propada do nestdle se
prohlubuijici krize (Heidegger, 1993; Patocka, 2024).

3  Vybrané fenomény socidlni pedagogiky a zptlisoby jejich konceptualizace

Uvodem lze konstatovat, e sama socialni pedagogika je od samého za¢dtku povaiovana za
mezipfedmétova/interdisciplinarni védu (Bendl, 2014, s. 14-16; Kraus, 2008, s. 53, 2014, s. 11); tedy,
Ze integruje poznatky z pedagogiky, psychologie, sociologie, politologie, filozofie a dalSich védnich
oborl (Kraus, 2014). Jak vsak Ize takovou integraci chapat?

Prvni variantou je tradi¢ni entitni pojeti, kdy znalosti zjednotlivych predmétl (disciplin)
zakomponujeme do kurikula — skolniho — nebo do vzdélanostniho profilu. Pfi pohledu na univerzitni
studijni plan se tak student setkd s predméty jako Uvod do pedagogiky, filosofie, prava nebo sociologie,
jez maiji charakter samostatnych predméta (Palous, 2008) a studenti si béhem nich osvoji zakladni
teoretické koncepty a metody préace. Vlastni integrace je pak dana praxi a probiha v ramci prace
a zkusenosti jednotlivych studentd.

Toto pojeti s sebou nese i urcité riziko, Ze takto pojimana socialni pedagogika se nestane skutec¢nou
plnohodnotnou védou, protoZe jeji absolventi nebudou mit stejné znalosti jako ,,skutecni” pravnici,
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sociologové, pedagogové apod. Z pohledu téchto disciplin studenti ziskali pouze malé penzum znalosti
z obecného Uvodu a Uroven jejich odbornosti je nizka.

Pokud ale budeme tento jev (vymezeni a ustanoveni socidlni pedagogiky) nahlizet perspektivou
dynamické sité, Ize konstatovat, Ze studenti ziskavaji velmi rozsdhlou a pestrou skladbu (sit) znalosti,
vztahll a zdroju, kterd jim umozni feSit mimoradné Siroké spektrum situaci. Zarovern budou
(prostfednictvim své rozmanité sité) moci vyuzivat nejraznéjsi formy informacnich interakci,
které mohou propojovat prekvapivymi a neotfelymi zplsoby. Timto zplsobem je tak mozné chapat
predstavu, Ze pravé budovani Sirokych socio-technickych systémd umozni feSeni velmi komplexnich
jevQ, které jednotlivé entity a tradi¢ni postupy nedokaZzi uchopit (Narvaez Rojas et al.,, 2021).
Podobné lIze nahliZet i na jeden z konceptl informacni spolecnosti, ktery zdlrazriuje, Ze teorie ma
prednost pred praxi (Webster, 2014). Abychom mohli Zit v soucasné spolecnosti, musime byt podle
Webstera schopni premyslet ve velmi abstraktnich ramcich. Tyto struktury se stavaji o to
robustnéjsimi, jak se zvySuje jejich interdisciplinatira a interkulturalita (Mestenhauser, 2015;
Mestenhauser & Ellingboe, 2005). Tato obracend perspektiva zcela méni oborovou identitu socialni
pedagogiky a umoznuje skutecné produktivni reflexi interdisciplinarni povahy jejiho pfistupu.

Na tomto misté si dovolim uvést dva ilustrativni ptiklady. VySe citovany Mestenhauser (2005) tvrdi,
ze ke komplexnimu pochopeni urcitého problému potiebujeme mit k dispozici vice perspektiv, urcity
interkulturni nadhled, ktery ndm umozni zvazit danou situaci z vice thld pohledu — to, co je nebo co
neni problém; téma ¢i obsah socidlni pedagogiky tak neni moZné urcit prostou arbitrarnosti
okcidentalnich hodnot, ale je tfeba zvaZit podstatné Sirsi hlediska vice pohled(. Druhym pfikladem jsou
kompetenéni rdmce. Ukazuje se, Zze kompetencni rdmce, které jsou zalozené na dil¢ich dovednostech,
kompetencich nebo vycétech, nepodavaji adekvatni obraz problém( v ménicim se prostredi, a to
ani zhlediska teoretického uvaZovani, ani zhlediska reakci studentd (Cerny, 2023, 2024).
Kompetenéni ramce musi byt podstatné komplexnéjsi a vzajemné se dynamicky prekryvat.

Dalsim prikladem muUze byt problematika reflexe sexualni a genderové identity, ktera predstavuje
jedno z hlavnich témat soucasného vzdélavani (Felski, 1994; Talbani & Hasanali, 2000). Samotna
konstrukce identity s sebou nese otazku kategorizace a socidlni diference. Bauman proto hovofri
o diferenciaci na ,my a oni“ (Bauman, 2010) a chépe ji jako zakladni socializa¢ni strukturu. Clovék ma
pfirozenou potfebu vybirat si a kategorizovat v ramci jednoduchych schémat (Kahneman, 2012).
Jak zdaraznuje Lakoff (2008), zakladni predstava objektivistického (entitniho) pojeti souvisi
s predstavou, Ze kazdy prvek urcitého systému nalezi v rdmci konkrétniho rozdéleni vidy jen jedné
z kategorii.

Toto pfifazeni je principidlné jednoznacné (Lakoff, 2008), s tou vyhradou, Ze k nému ¢asto podvédomé
pridavame také dimenzi Casové trvanlivosti. Sexudlni a genderova identita vSak nemusi byt v principu
ani pevna, ani ostfe vymezena. V tradi¢nim objektivistickém chapani mizeme snadno dospét k dobre
minénym vyjadrenim o 40 druzich pohlavi (genderu) (Kucerova & Lesakova, 2019). Je zfejmé, Ze zaradit
se do takového mnoizstvi kategorii (vzajemné se ¢astecné prekryvajicich) neni snadné, ze mezi nimi
nutné budou existovat prekryvy, prechody, nejednoznacnosti a Ze musi neustdlé vznikat nové identity
(Felski, 1994; O’Neil et al., 1995). Podstatné empatictéjSim resenim by bylo pracovat s identitou jako
se souborem urcitych forem interakci a vztah(, jako by se jednalo okontinuum, v némz je mozné se
pohybovat. Takové pojeti je méné intuitivni (Kahneman, 2012), avSak umozZiiuje pominout nékteré
negativni jevy, jako napf. nacionalismus a identitarismus (Sip, 2019), a soustfedit se na zp(soby
dosazeni rovnovahy (socializace a individualizace) konkrétnich lidi v konkrétnich prostiedich.

Toto téma se mulzZe odrazet na urovni Skol nebo vefejnych instituci ve zplUsobu vedeni
(architekture)diskusi o genderové neutralnich toaletach. Zda se, Ze jde o trend, ktery je zcela nezvratny;
soucasné vsak navazuje na entitni pojeti binarniho genderu. Jednim z Ukoll socidlni pedagogiky je
zprostfedkovat dialog mezi rlznymi zainteresovanymi skupinami (rodice, zfizovatelé, ucitelé)
a participativnim zpUsobem napomahat vytvareni bezpeéného inkluzivniho Skolniho prostredi.
Zprostredkovani prikladl dobré praxe, dat i pfipadovych studii a spole¢na formulace postupd, jak tento
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architektonicko-socialni prvek implementovat, predstavuje duleZité ukoly socidlnich pedagogu.
Podle Jonese (Jones, 2022) se k LGBT (lesbian, gay, bisexual, transgender) hlasi méné nez 1 % osob
narozenych pred rokem 1945, ale vice nez 20 % u generace Z. Zvlasté patrny je tento rychly narust
u nebindrnich forem sexualni orientace. Zda se proto, Ze bude tfeba prehodnotit i systematiku
kategorie LGBT, protoZe neumoznuje dostatec¢né kontinualni a komplexni souvztaznost k problematice
identity.

Nami navrhovana konceptualizace umozZiuje chdpat identitu jako UuUkol (Bauman, 2004),
jako dynamicky tvofeny nelplny a nedokoncéeny fenomén (Bélohradsky, 2021), ktery se realizuje skrze
postupné utvarené a ménici se sité informacnich interakci a vlastni osobnostni promény. Domnivame
se, Zze jednou z kli¢ovych vyzev socialni pedagogiky by mélo mit pravé odstranovani rozdild mezi
kategoriemi ,my“ a ,,oni“ (Bauman, 2010; Sip, 2019) a vytvafeni Sir§iho socialné integrujiciho prostoru
sité (Latour, 1996). Timto zplisobem pak bude moZné premyslet i mimo ramec binarné opozitnich
schémat a jednoznacnych kategorii (Dewey, 1986). Genderové kategorie jsou v ramci vzdélavani
jednou z dileZitych entitnich struktur a jejich postupné rozmélfiovani muiZe pomoci studujicim
pochopit dynamiénost konceptu identity a také jeji rozostfenost.

Tretim prikladem vramci socidlni pedagogiky je otdzka pridce scilovymi skupinami.
Socialni pedagogika tradicné vymezuje mozné cilové skupiny, jako jsou vézni, sirotci, samozivitelé,
mensiny nebo seniofi, u nichZ pak nasledné provadi socidlné — pedagogické intervence. Tyto intervence
mohou mit rlznou podobu; od edukaénich programi az po animaci (Hloudek, 2020), v zavislosti
na potfebdach konkrétni skupiny, daného kontextu a moZnosti socidlniho pedagoga. Toto pojeti vychazi
na jedné strané ztradice pramyslové revoluce, kdy osobnosti jako Adolph Kolping ¢i Jan Bosko
pracovaly s konkrétnimi socidlné ohrozenymi skupinami, ale sou¢asné obsahuje i znaénou davku
thatcherismu, spojenou s potfebou jasné definovat, vymezit a zmérit konkrétni intervenci.

DaleZity uhel pohledu pfinesl vyzkum informacni chudoby (Chatman, 1996; Chatman & Pendleton,
1995; Haider & Bawden, 2007), ktery ukazuje, Ze cilové skupiny jsou zranitelné pouze v urcité dimenzi
svych informacnich a socidlnich interakci, jako je napftiklad pristup k e-governmentu (elektronické
statni spravé), coz vsak nemusi znamenat jejich chudobu v dalSich oblastech. Chatmanova (1996)
analyzovala komplexitu informacni chudoby, tedy nedostatek Zivotniho Uspéchu a socialnich vazeb.
Podle ni vede tento stav k budovani malych mistnich komunit a ztraté davéry ve stat, média
a spolecnost jako celek. Tito lidé si vybiraji informacni zdroje, které jsou v jejich okoli vnimané jako
relevantni, coz vyznamné snizuje jejich moznosti dosahnout ekonomického a socidlniho uspéchu ci
uplatnéni princip(i aktivniho obcanstvi (Vuorikari et al., 2022). Nami navrhovany pfistup v této oblasti
umoznuje akcentovat dva aspekty: zaprvé, klast diraz na rozvoj obecnych kompetenci, které umoznuji
rlznym skupindm uzivatel(l adaptovat se na ménici se prostredi, a nasledné zd(iraznit vyznam podoby
sluzeb. U sluzeb verejné spravy nejde o nabidku urcitych funkci (naptiklad moZnost podat danové
pfiznani elektronicky), ale o navrhovani a vytvareni téchto sluzeb tak, aby podporovaly socialné zadouci
cile, jako je koheze spolecnosti. Tento princip se musi projevit v jejich propojeni, komunikaci, nastaveni,
na zpUsobu jejich testovani i zavadéni do praxe.

Z téchto zjisténi vyplyva, Ze prace s ,cilovymi skupinami” musi byt chapana velmi komplexné a musi
byt zaméFena na tvorbu podstaté Sifeji koncipovanych intervenci, nez jaké jsou bézné poskytovany.
Odstrani-li se jedna forma diskriminace nebo socidlniho problému, nemusi dojit k vyreSeni hlubsich
problém, a v dlouhodobé perspektivé se dany pfistup mize ukazat jako nepfinosny. Na druhou stranu
je zfejmé, Ze vyssi uUroven integrace muZe posilit rozmanitost spolecnosti (heterogenitu sité),
kterd je klicova pro jeji odolnost a schopnost reagovat na zasadni vyzvy dneska (Mestenhauser
& Ellingboe, 2005; Yershova et al., 2000). Systematicka prace s jinakosti je jednim ze zplsobd,
jak soucasnou rizikovou spolecnost (Beck, 1992) ucinit odolné&;jsi navzdory jeji proménlivosti (Bauman,
2013). Pravé ona proménlivost (fluidita), o které uvaZuje Bauman, muUZe zapficinit selhdni fady
entitnich principl, nebot je zaloZena na predstavé pevnych kategorii a zachytnych bod(, o které se
socialné pedagogicka aktivita opira (Bauman & Donskis, 2018).
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Ctvrtym prikladem je téma environmentalniho Zalu, ktery prameni ze selhdni v procesu zvladani
globalni ekologické krize (Librova, 2016; Smajs, 2011). Jak upozorfiuji Latour (2020) a Bé&lohradsky
(2021), ekologicka krize predstavuje fenomén, ktery nelze fesit stavajicimi intelektualnimi prostredky,
protoze je pfilis komplexni, komplikovany, ndroény, neredukovatelny na soubor dil¢ich aplikovatelnych
krokd. Komplikovana sdélitelnost tohoto fenoménu souvisi s tim, Ze stale jesté véfime, Ze se podafi
najit algoritmus reseni (Lakoff, 2008; Lakoff & Johnson, 1999), ktery danou problematiku rozlozi na
elementy, se kterymi bude snadné se vyporadat. Na druhé strané pesimisticky pohled na tuto
problematiku si uvédomuje selhdni soucasnych pfistupC (Latour, 2020; Smajs, 2011) a m(Ze vést
k vSudypfitomnému, a do znac¢né miry opravnénému, pocitu, Ze s ekologii nikdo nic skutecné
dilezitého nedéla (Jemelka, 2021).

Oba postoje — vyckavajicich politik(i a Zalem zasazenych (nejen mladych) lidi — sdileji to, Ze se soustiedi
na entity, pevné struktury, body, jasné kroky, které lze nebo nelze ucinit, aby se situace néjakym
zpUsobem zménila. Zaroven je tfeba mit na paméti, Ze jednotlivé ¢asti environmentalnich probléml
jsou vzajemné propojeny, ¢asto mimoradné komplexnim zplsobem, a feSeni dil¢ich aspektd je natolik
sloZité, Ze zcela pfesahuje moznosti narodnich statl nebo mezinarodniho spolecenstvi (Bélohradsky,
2021). Podle Bélohradského se jedna o hyperobjekty, které se vymykaji moznostem standardnich
politickych kategorii a nastroji. MdZeme je fesit jen tak, kdyZ zavrhneme tradi¢ni postupy reseni a
zvazime nové pfistupy k reseni téchto problém (Irwin, 2015; Latour, 2020).

Téma environmentalniho Zalu se poprvé objevilo pfed vice nez dvéma desetiletimi a pfedstavuje bézné
zkoumany socialni fenomén (QOjala et al., 2021; Shaw & Bonnett, 2016), ktery ma také v nékterych
ohledech charakter hyperobjektu, prekracujiciho hranice jednoho urcitého a ostre vymezitelného jevu.
K této problematice Ize pristupovat nékolika zpUsoby (Irwin, 2015), vidy je vsak tfeba predpokladat,
Ze dojde k prekroceni hranic jednotlivych entit a ke zdGrazriovani komplexity. Je tak mozné hovofit
o mozZnostech propojeni lidskych a technologickych schopnosti (Narvaez Rojas et al., 2021),
které spole¢né umozni vyreseni téchto problémd, protoze transformuji bézné rdmce mysleni a uéeni
(Bell, 2011). Mlzeme se také snaZit o zasadni zménu perspektivy uvaZovani a prejit z entitné
orientovaného hlediska na ekologické (Latour, 2020, 2021) nebo jen usilovat o pristup, ktery bude klast
dlraz na predem uréené kategorie, ale pravé na systém a jeho vzdjemné propojeni skrze sité.
Narvaez Rojas a kol. (2021) v této souvislosti hovofi o nutnosti vyuZzivat technologie k feseni socialnich
a environmentalnich problému. Podle jejich nazoru lze nékteré soucasné problémy minimalizovat
prostfednictvim technologii nebo je zcela vyresit. Nastroje spojené s umélou inteligenci umoznuji
rychleji analyzovat dostupna data, coZz by mohlo pomoci pfi tvorbé strategii zaloZzenych na dlkazech,
pfi sledovani nalad a probléma v uprchlickych tdborech; také Ize hovofit o perspektivach dialogické
interakce mezi clovékem a strojem, zejména tam, kde ma ¢lovék negativni zkusenost s jinym ¢lovékem
(Bhattacharyya, 2021; Biana, 2024).

Tato uvaha, kterou papeZ FrantiSek charakterizoval v encyklice Laudato si metaforou spole¢ného
domova (Vacation, 2015), mliZze predstavovat jedno z vychodisek, jak s timto fenoménem pracovat.
Je tfeba k nému pristupovat komplexné, nejednoznacné a musime byt schopni ménit v prabéhu ¢asu
perspektivy vlastniho nahledu i postupl feseni. Mimo jiné i proto, Ze se méni zplsob poznavani,
technické mozZnosti i cely, neustale se vyvijejici, socio-technicky kontext (Bauman, 2013), do néjz nelze
smysluplné zakotvit Zadné pevné formy.

Kariérové poradenstvi nam poskytne posledni ilustrativni bod, ktery pfirozené souvisi s tématem
nejednoznacnosti (fluidnosti) (Bauman, 2005; Caldwell & Henry, 2020; Pollock, 2007). V moderni
spoleénosti patfi povolani a profesni identita k nesmirné dilezitym prvkim, o které se opird moderni
clovék (Bauman, 2013). Kariérové poradenstvi s timto pojetim do jisté miry pracuje, pricemz vychazi
ze spolecenskych zmén v 19. stoleti (Freeman, 2019). V objektivistickém modelu entit se predpoklada,
Ze jedinec ma jednoznacnou profesni identitu, které je prizplisobena také jeho kariérni a vzdélavaci
cesta. Jak na urovni Skol, tak v ramci prace s dospélymi, se tak vice ¢i méné explicitné predpoklada,
Ze existuje urcity katalog profesi, ke kterym dany jedinec tihne na zdkladé jeho nadani a vzdélani.
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Kariérové poradenstvi se stdle pfilis nelisi od scény, kterou ve svém dile stvofila Rowlingova, v niz Harry
Potter hovofi s profesorkou Minervou McGonagallovou, kterd vzhledem k jeho prani stat se
bystrozorem, mu sdéli, jakych vysledk( u zkousek musi dosdhnout, a vytvofi seznam nezbytnych
volitelnych predmétd. V ucebnicich prvouky se béiné vyskytuje otazka, ¢im se chce dité stat,
a také seznam archetypadlnich profesi — od Iékafe po zednika.

Soucasna situace je vSak mnohem komplikovanéjsi a Ipéni na entitné vymezenych profesi znamena
ztizeni uplatnéni na trhu prace pro znacnou d¢ast klientl. Jak upozornuje vyzkum Freye a Osborna
(2017), profese budou v pristich letech dynamicky vznikat a zanikat. Lze ocekavat, Ze se béhem skolni
dochazky ptiblizné tretina profesi zasadnim zplsobem promeéni. Vysledky svého vyzkumu publikovali
predtim, nez jsme se stali svédky masivniho rozvoje generativni umélé inteligence a jejiho
ocekavaného vlivu na pracovni trh (Abdullah et al., 2022; Cetindamar et al., 2022; Hulman et al., 2023;
Webb, 2019). Reakci na tuto charakteristiku trhu prace jsou reformy stfedniho Skolstvi, které nyni
provadi MSMT ve smyslu vyrazné podpory vieobecného namisto Uzce zaméfeného odborného
vzdélavani. Nejenze lidé budou v priibéhu Zivota opakované ménit své pracovni identity (Bauman,
2013), ale predevsim je nebudou mit pevné dané a ,katalogové”. Stale vice profesi neni mozné
jednoduse pojmenovat, protoze méni dynamicky svij obsah i ocekdvané kompetence, Uzce
spolupracuji s modernimi technologiemi, a v konecném dlsledku zcela méni profil téch, kdo se jim
vénuji.

Ptikladem profesi, které zanikly s nastupem priimyslové revoluce, se stala profese kolar nebo dratenik;
s nastupem umélé inteligence se zd3, Ze podobny osud mUzZe potkat bézné prekladatele (nikoli soudni
prekladatele nebo specialisty na krasnou literaturu), ktefi budou nahrazeni nastroji jako je DeeplL
a Grammarly, nebo se alespon vyrazné omezi ¢as (jak jsme toho jiz svédky), ktery mohou vénovat
prekladanym textlm a zméni se celkovy zplsob jejich prace. Béiné se diskutuje o zaniku pozice
copywriter( (nebo ¢asti jejich prace) a naopak se objevuji nové profese vyuzivajici umélou inteligenci,
jako jsou novi datovi analytici, etici umélé inteligence nebo povérenci pro ochranu osobnich udajq,
které dnes béZiné zaméstnava kazda vétsi organizace. Tato pozice pred deseti lety neexistovala.
Tyto profese spojuje skute€nost, Ze umoZziuji uplatiiovat urcité obecné digitalni dovednosti v nové se
ménicim prostfedi a postupné si buduji pozici uvnitf instituci. Datovy analytik bude mit jen malo kdy
pevnou a stalou strukturu své prace, ktera spociva ve vyhledavani jedinc(, ktefi v dané instituci mohou
vyuzivat datovych analyz (ndstrojli, nikoli jen pevnych dat, ale i schopnosti snimi pracovat
a v ndvaznosti na né dynamicky ménit sva rozhodnuti a strategie) ke zlepSeni své prace. Povaha jeho
existence vdané instituci je tedy zdsadnim zpUsobem sitova. Stejné tak manaZzer Stésti,
pravdépodobné jedna zbéznych pozic socidlnich pedagogl ve firmach, nebude mit pevné
strukturovanou napln, ale bude moci svou ulohu naplfiovat jen tehdy, pokud se takovy zaméstnanec
dokaze integrovat do socidlnich vazeb a struktur firmy, vstoupit do nich a ovliviiovat je.

Pti takové variabilité moznosti neni mozné pracovat s katalogy profesi, protoze ty prestavaji odpovidat
pozadavkliim, na které se mohou Zaci v delSi ¢asové perspektivé pfipravit. Je tfeba hledat obecnéjsi
formy vzdélanosti, kompetenci ¢i znalosti, schopnosti jedince pfizplsobit se novym podminkam
a rychle se adaptovat na zmény pracovniho trhu (Bagde et al., 2023; Davis, 2020; Manyika, n.d.).
Zda se, Ze pocet stabilnich profesi se bude rychle zmensovat a socidlni pedagogika bude muset na tuto
zménu, kterd bude mit i socidlni dopady, zdsadné reagovat. Nepljde jen o snahu odloZit feseni
(opétovny vybér zaméstnani z katalogu), ale o zadsadni zménu pfistupu. Zménu, kterd zaroven umozni
klientdm pochopit svét, v némz Ziji (Reich, 1995; Webster, 2014; Webster & Blom, 2020), a zméni jej
tak, Ze dopad na profesni vzdélavani bude jen odrazem SirSiho mentalniho ramce.

Podobné bychom mohli analyzovat také dalsi oblasti, jako je vztah mezi vyukou a generativnimi
systémy umélé inteligence zaloZenych na velkych jazykovych modelech, jako jsou ChatGPT ¢i Google
Bard (Abdullah et al., 2022; Aydin, 2023). Na jedné strané nam koncept zaloZeny na entitach ukazuje,
Ze oddéleni technologie a ¢lovéka mUze vyustit v Uvahy o tom, kdy prace s témito nastroji je ¢i neni
plagidtorstvim (King & chatGPT, 2023). Zda se, Ze entitni model uvaZovani vede k pocitu ohroZeni
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predem vymezeného obsahu uciva a jeho implementace do praxe, pfipadné k znejisténi ve vybéru
edukacnich metod vzdélavatelem.

Pokud vsak k dané problematice pristoupime ne-entitné, miZeme hovofit o socio-technickych
systémech (Appelbaum, 1997), které mohou diky kombinaci lidskych a technickych schopnosti
pracovat s novou tfidou problém0 a vyzev. Takova propojeni mohou byt pro kazdy ucel jind a nové
konstituovana. Zména, kterou tyto ndstroje pfinesou do vyuky, bude v nékterych ohledech zcela jisté
zasadni. Zkouseni a hodnoceni se nebude moci zaméfit na vztah otazka — odpovéd, protoze odpovédi
budou snadno dostupné. Je tfeba klast dliraz na schopnost klast otdzky, kriticky na né reagovat dalSim
doptdvanim se. Zdkladem vzdélavani se stane vyucovani pomoci dialogu, které nepovede
k faktografické entité nebo jedinému spravnému vysledku, ale umozni ovéfit postupné budovanou
cestu odkryvani dosud neznamych skutecnosti (Heidegger, 1993, 2009). Otazky jako kriticka reakce na
odpovéd jsou totiz zakladem vyuky.

4  Zavér

Cilem nasi studie bylo predevsim definovat
urcité predpoklady, které v socidlni pedagogice
uréuji zptisoby mysleni a jednani (Sip, 2019),
pfipadné formulovat nova vychodiska zplsobu
uvazovani a jednani, ktera umoini lépe se
vyrovnat konkrétnim vyzvam socialni
pedagogiky. To vSak neznamena, Ze neexistuji
situace, v nichZ neni mozné pracovat s tradi¢nim
objektivistickym nebo entitné orientovanym

Prostredi vzdélavani prinasi stale vice
situaci, které vyzaduji mysleni

a jednani, které se neupina

na predstavu atomarnich entit,

ale opira se spise o sitové, ekologické
Ci narativni koncepty. Opusténi

modelem; takové situace lze (v souladu s pojmy
z modelu Cynefin) oznacit jako zfejmé (Hasan
& Kazlauskas, 2014). Pocet takovych situaci vsak

entitniho uvazovani umozni
pedagoglim reagovat na problémy
a potreby 7aka, které jim entitni

bude v oblasti socidlni pedagogiky postupné
klesat a budou je nahrazovat situace komplexni
(Beurden et al, 2013). Model, ktery
pfedkladdme, ukazuje, Ze v komplexnich situacich je mozné aplikovat diferencovangjsi
a propracovanéjsi pristup. Priklady, které jsme zvolili — povaha socidlni pedagogiky jako védy, otazka
identity, environmentalni Zal, tvorba socio-technickych systém, cilové skupiny socialni pedagogiky
i kariérové poradenstvi —, se snazily ukazat rozmanitost pripad(, s nimiz se bézné setkava socialni
pedagog a které musi fesit.

mysleni neumoziuje adekvatné resit.

Vérime, Ze zde predstaveny pfistup bude dale rozvijen a predevsim zakotven do praxe a konkrétnich
priklad(. Spolu s Latourem (2021) se totiz domnivdme, Ze zachovavat stdle jeden styl uvazovani
zaloZeny na entitdch, je neudrzitelné. Podobali bychom se toti? rodiné Rehofe Samsy z Kafkovy
Promény, kterd se snaZi %t tak, jako by se Rehof nezménil v brouka, jako by se nic nestalo.
Latour poznamenava, Ze takovy Zivot je nejen smésny, ale predevsim postupné vede ke smrti. Ona
postupnd degradace a neschopnost ménit perspektivy mysleni mohou predstavovat velké riziko pro
jakoukoli lidskou ¢innost, socialni pedagogiku nevyjimaje.
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Publikace se zabyva roli socidlniho pedagoga v zakladnich Skolach. Téma

je aktivné diskutovano v praxi Skol, ¢asto pfimo prezentovdno jako

naléhava potifeba socidlniho pedagoga ve skole, pro podporu Zaku
Socialni pedagog jakkoliv socialné hendikepovanych. Tato potfeba se jevi jesté naléhavé;si
ajeho role v kontextu potfeb v o« v s s o , , . . v / , vse
zKladnich skol o po zvefejnéni vysledkl Ndrodniho monitoringu dusevniho zdravi, v fijnu
2023, ze které vyplynulo, Ze vice neZ polovina zak( devatych rocniki
zakladnich Skol projevuje zndmky zhorSeného wellbeingu, tedy
subjektivniho prozivani zivotni pohody. Ukazuje se, Ze soucasny systém
podpory Zaku ve Skolach je v socialni oblasti nedostatec¢ny, coZz by mohli
zménit specializovani odbornici. Odborné i laické verejnosti je téma
Castecné skryté, snad proto, ze je lokalizovdno na rozhrani socidlni
a Skolni pedagogiky.

Zkueny autorsky tym Ustavu pedagogiky a socidlnich studii Pedagogické
fakulty Univerzity Palackého v Olomouci se tématem zabyvéa dlouhodobé, a to odbornym pohledem
jak absolventl i vzdélavatel( nékolika studijnich program( Ucitelstvi, tak i studijniho oboru socidlni
pedagogika, a to je vyznamnym vkladem pro celostni pohled na problematiku role socidlniho pedagoga
v zakladnich skolach. Stézejni ¢ast publikace je plnohodnotné podloZzena vysledky rozsahlého
terénniho vyzkumu.

Cilovou skupinou této publikace jsou jak odbornici, védci i studenti v oboru, tak také skoly, Skolni
poradenska pracovisté a s nimi praktikujici ucitelé, a jako ocekavani pfijemci sluzeb i potrebni z4aci
a jejich rodiny.

Publikace ma jasnou, srozumitelnou a logickou strukturu, je velmi pfehledna a Ctiva. Je ¢lenéna do Ctyr
hlavnich kapitol, poskytuje jmenny rejstfik a rozsahlé pfilohy.

V predmluvé autofi predstavuji svou motivaci k napsani publikace, upozoriuiji, Ze socialni pozice Zaka
a jeho rodinné poméry byvaji dnes stale castéji limitem a prekazkou v dosahovani skolni Uspésnosti,
ale zaroven poukazuji na moznosti feseni, které vyplynuly z vyzkum{, a to je zavedeni pozice socidlniho
pedagoga. Vysvétluji, pro¢ chtéji prispét k odborné diskusi o smysluplnosti uplatnéni socialnich
pedagogll ve skolach i jejimu legislativnimu ukotveni ve skolském zdkoné.

Prvni kapitola se zabyva strucné, zaroven vsak prehledné a srozumitelné, vyvojem socialni pedagogiky.
Poskytuje Uvod do tématu, nékolik poznamek k historii a nastifiuje koncepty socidlni pedagogiky
ve vybranych zemich, podrobnéji pak v Némecku, Spanélsku, Spojeném kréalovstvi, Polsku a na
Slovensku. Problematiku realizace socidlni pedagogiky autofi propojuji s uplatnénim socialniho
pedagoga v dané zemi a zdroven upozornuji, Ze socidlni pedagogika je ve svété pomérné rozsifenym
(pedagogickym) oborem a vyviji se v Uzkém kontaktu se socialni praci, coZ odpovida i tuzemskym
trenddim. V zavéru kapitoly poukazuji na to, Ze fada vysokych skol realizuje studijni programy zamérené
na socialni pedagogiku, pficemz jejich absolventi se mohou uplatnit jak ve statni spravé Ci oblasti
socidlnich sluzeb, tak i v resortu skolstvi, ale aktualné hlavné v oblasti pedagogiky volného casu.

Druha kapitola se zaméfuje na soucasné nastaveni pozice socidlniho pedagoga v Ceskych Skolach.
Zabyva se jak podminkami legislativnimi, tak i podminkami vyplyvajicimi z praxe Skol v ramci
neformdlniho, ale i formalniho vzdélavani a vychovy. Popisuje vychodiska pro nastaveni pozice
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a poslani socialniho pedagoga, jako toho, kdo aplikuje socialné vychovné strategie pro zapojeni jedincl
do spolecnosti, pres problematiku smysluplného naplfiovani volného ¢asu, praci s ohrozenymi détmi
a mladeZi az k soustavnému pUlsobeni ve Skolach. Zde socidlni pedagog poskytuje podporu détem
a jejich rodinam, které vykazuji problém se socidlnim zaclenénim. Zavér kapitoly popisuje snahy
Asociace socialnich pedagog(, kterd byla zaloZena pred dvéma lety a sdruzuje odborniky z praxe,
studenty a dalSi pracovniky z oblasti socidlni pedagogiky, ktefi spole¢né usiluji o rozvoj oboru a zaroven
o legislativni ukotveni pozice socidlniho pedagoga mezi pedagogické pracovniky.

Treti kapitola se prediktivné zabyva roli socidlniho pedagoga pfimo v zadkladni Skole. Popisuje cilové
skupiny pro jeho pUsobeni a charakterizuje Cinnosti, které by mél odborné, v ramci své specializace
vykondvat. Autofi ¢innosti roztfidili do sedmi oblasti, a to prevence a preventivni ¢innosti, diagnostika
a depistdz, intervence a intervencni ¢innosti, vychovné a vzdélavaci ¢innosti, poradenské, informacni
a konzulta¢ni ¢innosti, metodické a koordinacni ¢innosti a Cinnosti k vlastni osobé. Zavér treti kapitoly
zahrnuje popis kompetenci socidlniho pedagoga, jak autorim vyplynul ze soucasného poznani
problematiky. Kompetence byly prehledné rozélenény na osobnostni a profesni, pficemz ty profesni
logicky vychazi z ¢innosti, které autofi socidlnimu pedagogovi ve Skole prisuzuji. Pfi formovani
kompetenci bylo vzato do uUvahy stanovisko Mezinarodni asociace socidlnich pedagogl (AIEJI).
Autofi upozornuji, ze koncem roku (2024) vyjde Metodika prace pro socialni pedagogy, ktera bude jisté
podporou a pomoci nejen pro socialni pedagogy samotné, ale i pro vedeni skol.

Nejrozsahlejsi, a jak autofi uvadi, i stézejni kapitolou publikace je ta Ctvrtd, ktera podava zpravu
o rozsahlém vyzkumu o uplatnitelnosti pozice socidlniho pedagoga v zakladnim Skolstvi v kontextu
empirickych zjisténi. Pfedklada aktudlni potieby zakladnich skol dle kraji a velikosti skol a vysledky
uplatnitelnosti pozice socidlniho pedagoga podle ¢tyr kritérii, a to podle 1) podilu vykonavanych
¢innosti, 2) podle hlavni a vedlejsi ¢innosti socidlniho pedagoga, 3) podle podilu Zakd se socidlnim
znevyhodnénim a 4) podle uvadéné potreby a podilu Zakd se socialnim znevyhodnénim. Do studie se
zapojilo 1 280 zakladnich skol prostfednictvim svych feditel(. Cilem vyzkumu bylo objasnit potfebnost
a uplatnitelnost pozice socidlniho pedagoga v prostredi zakladnich Skol v souvislosti se sou¢asnymi
potfebami Skol. Autofi deklaruji, Ze zavedeni pozice socidlniho pedagoga do Skol nevyfesi Uplné
vsechny socidlni problémy, ale m(iZe se v praxi stat oporou pro potiebné Zaky a jejich rodiny na cesté
k rovnym pfileZitostem ve vzdélavani.

Publikace je psana odbornym jazykem respektujicim sou¢asnou oborovou terminologii, ale zaroven
ukazuje cestu, jak problematiku vhodné prenést do praxe zakladnich skol a poskytnout ji ucitelskym
kolektiviim, vedeni skol, jednotlivym ucitelim i rodi¢lim Zakd, potencidlnim uZivatelim pUsobeni
socidlniho pedagoga ve skolach. Kopiruje a rozkryva soucasné trendy skolské politiky statu, odvaziné
respektuje aktudlni situaci ve Skolach a predikuje poZadavky takzvanych velkych revizi ramcovych
vzdélavacich program(, které se aktudlné vyskytuji ve formé navrh( a do skol maji byt aplikovany
za tfi roky. Vérim, Ze jiz s pozici socidlniho pedagoga, jako plnohodnotného clena $kolniho
poradenského pracovisté, ktery bude odborné realizovat podporu potfebnym Zakam i jejich rodinam.
Publikaci doporucuji vSem odbornikiim v oboru, studentim i ucitellm z praxe, ktefi se tématem
zabyvaji. Pojdme téma socidlniho pedagoga do skol podrobnéji a opakované diskutovat a zviditelnit.
Je nejvyssi ¢as!

Jaroslava Sevéikovd
Pedagogickad fakulta Univerzity Palackého v Olomouci
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Recenze

Kubikova, K. (2024). Strach a uceni. Grada.

Publikace Strach a uceni aktualizuje problematiku prace s emocemi
pfi procesu uceni podloZenou fadou prednich teorii, jez vztahuje
k nékolika dalsim faktoriim ovliviiujicim uceni. Prvnim vychodiskem je
Skolni a vykonova motivace, kde autorka predstavuje a komentuje
dosavadni teorie zabyvajici se timto jevem. Dale je prostor vénovan
koncepci sebepojeti a predjima jeho vyznamnost pfi dalSim zkoumani.

Jednim ze stéZejnich bodu této knihy je kapitola Kauzalni atribuce,
kde po opétovném predstaveni hlavnich teorii autorka vztahuje ono
vysvétlovani si chovani druhych na skolni prostfedi. Autorka se zde
vyjadfuje k roli kauzalni atribuce jako k faktoru ovliviiujicimu rozvoj
R motivace ditéte, zejména v oblasti vyvoje motivd Uspéchu a strachu
ze selhani, emocniho prozivani a chovani. Na zakladé predchozich
kapitol uréuje existenci Uzkého vztahu mezi kauzalnimi atribucemi
a vnéjsim hodnocenim a rozvojem sebepojeti; jiz v této kapitole tedy
predestird daleZitost nazirani na situaci jedincem jako motivatorem vykonnosti. Tato kapitola ¢tenafri
umozni prenést soucasné teorie o hodnoceni na praktické a individudIni pfistupy ve skole, poskytne
nahled na rutinizaci hodnoceni a upfesni jeho roli v disledcich Zakova sebepojeti. Zplisob hodnoceni
7akd s sebou inherentné nese faktor, ktery se projevi v Zidkové vnimani vlastniho uspéchu.
Takova hodnoceni je proto nezbytné ménit adekvatné ke kazdému zakovi, nastavovat mu pfimérené
cile a nabizet pfileZitosti k pfehodnoceni jeho pfistupd k sebehodnoceni.

V nasledujici kapitole Emoce — nedilna soucdst vykonu ve skole i v Zivoté autorka odpovida na predni
otazky vzniku, rozvoje a zvladani emocive skolnim prostredi, zdlrazruje vSak komplexnost vykonovych
emoci, zejména v aspektech situacnich a intraindividualnich. Upozoriiuje na vztah mezi emocemi,
plnénim dkoll a akademickymi i neakademickymi vysledky. Problematizuje vztah emoci s vykonem
a nedostacujici klasifikaci na pozitivni (pfijemné) a negativni (neptijemné), kde podotyka
nejednoznacnosti ve vztahu emoci k budoucimu chovani (tzn. nejen pozitivni emoce pozitivné ovlivni
nasledujici vykon). SloZitosti tématu odpovidaji i rlizna hlediska zkoumani emoci — vzdélavaci,
pedagogicko-psychologické nebo afektivni neurovédné — jeZ jsou posléze ucelovany.

Ustfednim tématem celé prace (jak ndm napovida samotny nazev) je strach a Gzkost ve $kole. Navzdory
vysoké individudlni variabilité biologickych a socidlnich faktor(, a tedy rozmanitosti problematiky
strachu ve Skole, autorka pfichdzi s multidimenzionalnim vztahovym konceptem zohledfujicim aspekty
osobnosti, socialné-psychologické i sociokulturni. Vystupem provedené analyzy dopadd emoci
na vykonovou situaci je nemoznost vztahovani vykonu pouze na pfi¢iny a dusledky a zuZovat tim
pohled na Uzkostnou generalizaci ditéte. Zdlraziiovana je nutnost vénovani pozornosti samotnému
pribéhu zatéZové situace. Autorka timto otevird vyucujicim a vychovatelim prostor pro podporu
zvladnuti negativnich dopadi Uzkostného proZivani narocnych nebo vykonovych situaci a moznost
zménit diky tomu sebepojeti, sebedlvéru, potazmo selfkoncept ditéte. V textu jsou nékolikrat zminény
i efekty tzv. kauzalnich ruminaci, autorka vyuZiva téchto konceptl k edukaci ucitell a zdlraznuje,
Ze behavioralni principy stagnace studentq, jeZ jsou vysledkem zminénych efekt(, oteviraji moznosti
feSeni situace ijeji prevence, pomoci preramovani zplsobu prozivani ¢i sestaveni ,tréninkového
programu” na miru. Tento komplikovany vztah jedincovy osobnosti, sebepojeti, vykonu a Skolniho
strachu usporadavd autorka do prehledného schématu, jez ¢tendfi umoZni snadnou orientaci
ve vzajemnych vazbach a vykresli souvislosti ve vysledcich predstavenych vyzkum.
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V posledni kapitole se autorka zabyva socidlnim faktorem Skoly — klimatem Skoly a tfidy, wellbeingem
a adaptabilitou. Na podkladu vysledk( rlznych empirickych studii nabizi vyucujicim ,ndvod“ na praci
ve tfidé, kde podtrhuje duleZitost podporujici komunikace, soustfedéni se na potreby 7akl nebo
vzdjemnou spolupraci. Tfida nema slouzit pouze jako prostor pro predani vzdélavaciho obsahu,
jeji neméné dulezitou funkci je motivaéni a rozvojovy kontext pro vyvoj jedince. VySe zminéna
doporuceni jsou komentovand s usouvztaznénim k RVP ZV a klicovym kompetencim, pomahaji tak
zaméfit pozornost na smysluplnost, udrzitelnost a autenticitu vzdélavani.

Vedle teoretickych i praktickych poznatk( publikace oceni ¢tenar zejména jeji pfehlednost a strukturu.
Text zde sleduje jasnou linii, vSechny kapitoly na sebe postupné navazuji a nabizi tedy plynulé vnoreni
se do problematiky s vyusténim ustrfedniho tématu: emoci a Skolniho strachu. Kazdd kapitola zédroven
obsahuje shrnujici podkapitolu se stéZzejnimi informacemi pro snadnou rekapitulaci danych asek pfi
procesu cteni.

Tato kniha se mi dostala do ruky mésic pred statni zavérecnou zkouskou z pedagogiky a psychologie
a vyrazné mi pomohla rozsifit povédomi v dané oblasti. Namisto univerzalnich skript z druhé ruky jsem
se mohla zacist do prehledného vykladu teorii vykonové motivace a kauzalni atribuce v podani rliznych
autorll. Kapitoly vénované emocim a socializaci pak vztahly tyto poznatky k praxi, diky cemuzZ se mi
propojila a upevnila fada kvalit. Strach a uéeni bych doporucila i vSem dalsim zacinajicim ucitelim,
protoZe se domnivam, Ze stejné jako mné jim pomlzZe znovu nalézt podstatu vzdélavani — vztah,
komunikaci a spoluprdci.

Iveta Dokoupilovd
Pedagogickad fakulta, Masarykova univerzita v Brné

Bc. Iveta Dokoupilova v roce 2022 vystudovala ¢esky a anglicky jazyk a literaturu
se zamérenim na vzdélavani na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity
v Brné. V soucasné dobé dokoncuje magisterské navazujici studium, v ¢eském
jazyce se vénuje studiu nejnovéjsich sociolektd, uci na zdkladni skole a realizuje
se ve volnocasové pedagogice.
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Informace

Sprava z konferencie SOCEDU 2022

Kristina Libercanovad

V postcovidovej situacii umoznila realizovat medzinarodné stretnutia na akademickej p6de prezenénou
formou, a to i v oblasti podpory a rozvoja vedy, vyskumu a vzdeldvania v socidlnej pedagogike.
Dna 16. juna 2022 sa tak na pdde Pedagogickej fakulty Trnavskej univerzity v Trnave mohla uskutoénit
medzinarodna vedecka konferencia SOCEDU 2022 pod nazvom Retrospektivy, sicasnost a perspektivy
socidlnej pedagogiky. Konferencia sa konala z prileZitosti 30. vyrocia zaloZenia novodobej Trnavskej
univerzity v Trnave a 20. vyrocia existencie samostatného Studijného programu socidlna pedagogika
a vychovavatelstvo na Katedre pedagogickych studii. Stretnutie, vzhfadom na predchadzajice udalosti,
prebiehalo hybridnou formou. Cast G&astnikov, ktori sa pre vzdialenost alebo karanténne opatrenia
nemohli zucastnit, sa pripojili cez online platformu.

Hlavnym cielom konferencie bolo:

1. zaloZit tradiciu v organizovani konferencie, ktord by rozvijala oblast socidlnej pedagogiky
v teoretickej a praktickej rovine,

2. podporovat spolupracu medzi odbornikmi,

3. diseminovat poznatky z tedrie a praxe trnavskej socialno-pedagogickej skoly a komparovat ich
s pozvanymi Ucastnikmi z inych socidlno-pedagogickych skél a krajin.

V prvom roénika konferencie sa organizatori okrem iného rozhodli pribliZit vznik a vyvoj jedine¢ného
Studijného programu Socialna pedagogika a vychovavatelstvo (SPV), ktory nema obdobu na Slovensku
ani v inych eurdpskych krajindch a to vdaka synergickému spojeniu kompetencii pedagogického
a odborného zamestnanca v jednotnom profile absolventa. Socidlna pedagogika je Uzko previazana
s pedagogikou volného ¢asu, ¢o umozZriuje Studentom ziskat viacej studijnych kompetencii pre vykon
svojej buducej profesie, napr. realizovat inkltziu v oblasti neformalnej edukacie. Konferencia zaroven
vytvorila platformu pre vymenu skidsenosti medzi zastupcami z akademického prostredia, so socidlnymi
pedagdgmi z praxe a s Vyskumnym uUstavom detskej psycholédgie a patopsycholdgie, s ktorym Katedra
pedagogickych studii podpisala v roku 2020 memorandum o spolupraci. Znaénu ¢ast Ucastnikov z praxe
tvorili absolventi Studijného programu SPV, ktori sa UspesSne uplatnili v roznych sférach edukaénej
¢innosti, napr. ako socialni pedagdgovia v Skole, v Skolskych poradenskych zariadeniach, v centrach
volného casu, v oblasti socidlnopravnej ochrany deti v rezorte Ministerstva prace, socidlnych veci
a rodiny a tieZ v mestskej policii.

Program konferencie bol koncipovany tak, aby poskytol Géastnikom moznost vybrat si akademicky
alebo prakticky zameranu sekciu, pre Studentov boli k dispozicii tzv. ,,Zivé knihy” — pribehy
profesionalov z edukacnej praxe.

Konferencie sa zucastnili pozvani zastupcovia vsetkych katedier, ktoré poskytuju Studijné programy so
zameranim na sociadlnu pedagogiku na Slovensku a v Cesku, vdaka ¢omu bolo moiné sledovat
vyskumné zameranie jednotlivych pracovisk a porovnavat vyvoj studijného programu a jeho dalsie
smerovanie na jednotlivych univerzitach.

Medzindrodna konferencia zaroven poskytla priestor prostrednictvom plenarnych vystupeni pri hladani
odpovedi na otazky:
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- Na platforme ktorych teoretickych konceptov sa vyvija socidlna pedagogika v strednej Eurépe?
- Ako prebieha sucasna v transformacii vzdeldvania a poradenského systému na Slovensku?
- Ako prebiehal doterajsi vyvoj a aké su perspektivy hostiacej socidlnopedagogickej skoly v Trnave?

......

sekciach, obsah mozno najst v konferenénom zborniku abstraktov (2022), niektoré z prispevkov priamo
reflektovali aktuadlnu postpandemicku situaciu z pohladu socialnej pedagogiky.

Napriklad v sekcii 1, v ktorej rokovali zastupcovia akademici, zastupcovia jednotlivych univerzit,
v prezentaciach priblizili najnovsie trendy, ktoré sa uplatfuju vo vede, vyskume a vyucbe buducich
socialnych pedagdgoy, a to:

- realizaciu akénych vyskumov na Ostravskej univerzite Ceska republika (CR),

- vyuzitie sebaskusenostnych skupin prostrednictvom aplikovanej improvizacie na Masarykovej
univerzite v Brne (CR),

- reflexia a komparacia vysokoskolskej pregradudlnej pripravy socidlnych pedagégov v Slovenskej
republike a vo vybranych krajinach Skandinavie na Univerzite Mateja Bela v Banskej Bystrici (SR),

- nové trendy v praktickej priprave socidlnych pedagégov v socidlnopedagogickej Skole
na Trnavskej univerzite v Trnave (SR).

Na konferencii, ktord bola zamerand nielen na vyvoj a aktudlnu situaciu socidlnej pedagogiky
v slovensko-Ceskom prostredi, zazneli i prezentacie, ktoré hladali odpovede na oblast socidlno-
pedagogickych perspektiv, najma v oblasti planetarnej socidlnej pedagogiky, vyuzivania novych
vyucbovych stratégii, ¢i overovania novych vyskumnych a diagnostickych nastrojov. Socialne
pedagogicky z Katedry pedagogickych studii sa preto po skonceni konferencie nakoniec rozhodli
v spolupraci s oslovenymi prezentujicimi ucastnikmi, vytvorit editovani knihu s nazvom Pribeh
socidlnej pedagogiky. Vyvoj, aktudlny stav a budicnost socidlnej pedagogiky v slovensko-ceskom
prostredi (2022), ktorad vysla vo vydavatelstve Typi Universitatis Tyrnaviensis Trnavskej univerzity
v Trnave a je mozné si ju objednat vo vydavatelstve VEDA.

V 2. sekcii, v ktorej spolocne rokovali vysokoskolski pedagdgovia a odbornici z praxe, zarezonovali najma
témy tykajuce sa:

- virtudlneho ohrozenia u generacie Z a s tym suvisiacimi novymi vyzvami pre socidlnych
pedagdgov v sucasnosti,

- podpora odbornych Cinnosti socidlneho pedagdga v réznych sférach edukacnej praxe,

- prileZitosti socidlneho pedagdga v ranej starostlivosti o deti zo socidlne znevyhodnujiceho
prostredia,

- mozZnosti terapeutickej prace s rizikovymi detmi a mladeZou v kontexte socidlnej pedagogiky ai.

Vsetky prispevky a prezentdacie z tejto sekcie su uz zverejnené na stranke konferencie a su zaroven
zverejnené vo forme elektronického zbornika pod nazvom identickym s ndzvom konferencie i na
strankach fakulty.

V 3. sekcii, v ktorej si vymienali skisenosti socialni pedagdgovia pdsobiaci v praxi, prezentovali praktické
ukazky v Specifickych sférach, uplatnenia sa profesie napr. v skole ako ¢lenovia podporného timu,
na Urade socialnych veci a rodiny, v centre volného casu, v obcianskom zdruZeni ¢i komunitnych
centrdch a pri vykone socialnopedagogickej ¢innosti, ako napr. pri poskytovani krizovej intervencii,
poskytovani socidalnopravnej ochrany, aplikovani terapie hrou, pri realizacii intervencného alebo
rozvojového programu, ¢i overovani manualu pre zacinajucich socidlnych pedagdgov. Z prezentovanych
prikladov dobrej praxe vytvoril edi¢ny tim SOCEDU metodicku priru¢ku pod nazvom Prirucka (nielen)
pre socidlnych pedagdgov v tlacenej i elektronickej podobe.
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Konferencia po dlhom ¢ase socialnej izoldcie priniesla moznost Uc¢astnikom a Ucastnickam stretnut sa
osobne, nadviazat spolupracu a vytvorit hodnotné vystupy, ktoré predstavuju inspirativne zdroje pre
vedecko-vyskumnu, odbornt a prakticki ¢innost komunity socidlnych pedagdgov, pdsobiacim
v slovenskom a ¢eskom prostredi.

Za organizacny tim Kristina Liberéanova
Pedagogickd fakulta, Trnavskd univerzita v Trnave
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