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Editorial

Predstavujeme listopadové Cislo 2023

Vazené Ctendrky, vazeni ¢tenafi,

druhé Cislo jedendctého rocniku otevira studie s nazvem Religiosity of Muslim Girls, Participation
in Extracurricular Activities and Its Effects on Their Educational Aspiration: A Moderated Mediation
Model od autora Md. Shahidul Islam Sarker z University of Science & Technology v Bangladési. Studie
seznamuje Ctenare s problematikou religiozity muslimskych divek v Bangladési. Autorka se zamétuje
na zkoumani vztahu meazi religiozitou muslimskych divek a jejich vzdélavacimi aspiracemi. Vyznamnou
roli a zaroven zprostredkujici ulohu v tomto vztahu hraje Ucast divek na mimoskolnich aktivitach,
pficemz Ucast na téchto aktivitach pozitivné souvisi s mirou vzdélanostni aspirace divek. Jako problém
se tak ukazuje vys$si mira religiozity rodin, kterd mnohdy brani divkdm v Ucasti na mimoskolnich
aktivitach, coz se dale odrazi v nizsich vzdélanostnich aspiracich.

Podrobnou a myslenkové cizelovanou recenzi knihy Jitky Lorenzové Socidlni pedagogika: Véda — praxe
— profese prezentuje Radim Sip. Autor recenze predklada fadu silnych argumentd, které ukazuji na to,
7e kniha Jitky Lorenzové je v mnoha ohledech mimoradnym autorskym pocinem. Ctenare tato recenze
nenechd na pochybdch, Ze se jedna o knihu, ktera bude zdobit ¢esky socidalné-pedagogicky knizni fond.

V rubrice Informace pfinasime vysledek jedné z aktivit Asociace socialnich pedagogtll. Publikujeme zde
celou vyzkumnou zpravu tymu autorl sloZeného ze zastupcl Asociace socidlnich pedagogt
a Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Vyzkum se zaméfil na socidlni pedagogy
v Ceskych Skolach. Toto téma je v zorném poli socidlnich pedagogt (at uz z akademické sféry, ¢i praxe)
dlouhou dobu, a to zejména ve snaze o zavedeni pozice socidlniho pedagoga do zdkona
o pedagogickych pracovnicich, a s tim spojenou profesni legitimizaci socidlnich pedagogli v ¢eském
Skolstvi. Vyzkumna zprava zprehledriuje plsobeni socidlnich pedagogl ve skolach vfadé oblasti
od demografickych charakteristik ptres zpUsoby jejich financovani aZz po cinnosti socialnich pedagogl
ve Skoldch a spoluprdci s dalSimi kolegy a vedenim Skoly. Jedna se o dal$i argumentacéni material
pro zavedeni této pozice, ktera prokazatelné skoldm, na kterych socidlni pedagog pusobi, prospiva.
Uvodni slovo k této ¢asti zpracoval Jan Smida z Asociace socialnich pedagogti.

Zavér listopadového Cisla je vénovan vzpomince na A. Blzka, ktery nas v dubnu letosniho roku opustil
a ktery patfil k neinavnym propagatorim socialni pedagogiky.

Casopis Socialni pedagogika, jak jsme psali v dubnovém ¢&isle, zavrsil deset let existence, co? s sebou
nutné prineslo potfebu bilancovani. Reflexi nasi prace v uplynulém obdobi jsme zverejnili v minulém
Cisle v ivodnim textu s nazvem Quo vadis, Socidlni pedagogiko? Popisujeme zde mimo jiné trend,
kterym je klesajici pocet zasilanych studii spolu s jejich sniZujici se autorskou kvalitou. Poukazali jsme
vsak také na to, Ze Casopis nabizi ¢tenarlim fadu dalsich rubrik (rozhovory, inspiraci ze zahranici,
informace o udalostech a studijnich programech, diskuse, polemiky, eseje aj.), které jsou u ¢tenarl
Uspésné, a zaznamendvame na né pozitivni ohlasy. Nejen u nas, ale i v zahranici vidime, Ze praxe
socialni pedagogiky se rozviji dynamictéji nez jeji teorie ¢i produkce relevantnich empirickych poznatki
zakladniho a aplikovaného vyzkumu, coZ se ve strukture rubrik a obsahu ¢asopisu rovnéz odrazi.
Casopis vznikl proto, a tim je dosud u nas ojedinély, abychom vytvéreli spole¢ny prostor pro rozvoj
socidlni pedagogiky jako védy, studijniho oboru i praxe. O naplnéni tohoto cile budeme usilovat
i nadale.
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Abstract: The present study aims to determine whether girls’
participation in extracurricular activities at schools mediates the
relationship between religiosity and their educational
aspirations, and if so, how this effect varies depending on
parental education. Altogether, 312 Muslim female students in
Grades 9 and 10 from eight secondary schools in Bangladesh
were interviewed. Ar part of the study, an inferential test of the
conditional indirect effect of the independent variable at
specified moderator values on the dependent variable was
conducted using the Hayes’ percentile approach. Analyses
revealed that girls’ religiosity has an indirect and significant
adverse effect on their educational aspirations through their
participation in extracurricular activities and the relationship,
significantly moderated by the level of their parents’ education.

Keywords: religiosity, extracurricular activities, mediation,
educational aspirations

Religiozita muslimskych divek, tucast na
mimoskolnich aktivitach a jeji dopady na
vzdélavaci aspiraci: Model zprostredkované
mediace

Abstrakt: Cilem této studie je zjistit, zda ucast divek na
mimoskolnich aktivitach ve skoldch zprostfedkovava vztah mezi
religiozitou a jejich vzdélavacimi aspiracemi, a pokud ano, jak se
tento efekt lisi v zavislosti na vzdélani rodi¢l. Celkem bylo
dotazovdno 312 muslimskych studentek v 9. a 10. roéniku z osmi
zakladnich skol druhého stupné v Bangladési. V ramci studie byl
proveden inferenéni test podminéného nepfimého ucinku
nezavislé proménné pfi specifikovanych hodnotach moderatoru
na zavisle proménnou pomoci Hayesova percentilového
pristupu. Analyzy odhalily, Ze religiozita divek ma nepfimy a
vyznamny nepfiznivy vliv na jejich vzdélavaci aspirace
prostfednictvim ucasti na mimoskolnich aktivitdch a
partnerskych vztazich, vyznamné zmirnénych drovni vzdélani
jejich rodica.

Klicova slova: religiozita, mimoskolni aktivity, mediace,
vzdélavaci aspirace



http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/legalco

Md. S. I. Sarker Religiosity of Muslim girls, participation in extracurricular activity

1 Introduction

Bangladesh is a developing country where over 90.4% of the population adheres to the Islamic religion
(Pew Research Center, 2011) and demonstrates Muslim culture. While the country has managed to
improve gender inequality in primary and secondary school enrolment, inequality remains high at the
tertiary level of education. To ascertain the underlying causes of low female enrolment in higher
education, the present study examines the aspirations of girls enrolled in secondary-level education in
Bangladesh.

Bangladeshi schools offer a variety of extracurricular activities. Most of them can generally be divided
into two groups: sports and fine arts. Although some female students eventually participate in
extracurricular in-school activities in this country, others attend few or none. In this regard, former
research has indicated that the most likely reason for low participation in extracurricular activities is
the students’ Low Socioeconomic Status (SES), given the financial costs involved (Simpkins et al., 2005).
However, the present study argues that low SES does not explain low or zero participation in
extracurricular activities, partly because school-related extracurricular activities are free for all
students in Bangladesh. Considering these circumstances, the present study emphasises the
Integrative Model (Garcia Coll et al., 1996), which identifies the underlying causes of non-participation
in extracurricular activities, in addition to socioeconomic status. The authors of the Integrative Model
assume that cultural values directly impact girls’ participation in extracurricular activities. Based on the
proceeding, the present study considers the Islamic cultural values in Bangladesh. The cultural norms
of the Islamic religion prohibit certain basic requirements of extracurricular activities for adult females,
such as wearing short skirts, tight or see-through clothing, and swimsuits, as well as exposing parts of
the female body that are considered sexually explicit. Therefore, if the cultural values of Islam do not
allow for particular requirements for women’s extracurricular activities, religious-minded girls deem
extracurricular activities unacceptable. Thus, the main objective of this study is to examine whether
there is arelationship between the reliosity of Muslim girls and their participation in extracurricular in-
school activities and, if so, how this relationship effects their educational aspirations. The present study
suggests that girls’ involvement in extracurricular in-school activities depends on their level of
religiosity, with more devout girls likely to not participate in extracurricular activities and consequently
having lower educational aspirations.

1.1 Purpose of the Present Study

This study has pursued the following objectives;

i) To determine whether there is any association between the girls’ religiosity and their
participation rate in extracurricular in-school activities,

i) To examine the effect of girls’ participation in extracurricular activities their educational
aspirations, and

iii) To clarify how the relationship between girls’ religiosity and their participation in extracurricular
in-schools activities differ by parental education level.

2 Theoretical Background

2.1 Girls’ religiosity and participation in extracurricular activities

Identifying how Muslim culture constrains girls in extracurricular activities is the only way to
understand the association between girls’ religiosity and participation in these activities. This is
because Muslim culture is governed by a living code or set of ethics ascribed by God in the Holy Quran
(the religious text of Islam). These ethics or rules define how Muslims caRRY OUT every activity in their
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lives (Benn, 1996). In addition, Islamic laws and cultural practices outline some sensible rules,
especially for women, that affect different stages of their lives, including the opportunity to participate
in extracurricular activities. In this regard, Carrington and Williams (1988) showed that Islamic cultural
values may limit the participation of Muslim girls in extracurricular activities worldwide. It has been
recognised that Muslim girls face significant challenges than Muslim boys due to religious and cultural
traditions where, for example, strict Islamic codes control and restrict girls’ access to physical
education in schools. Fleming (1991) also suggests that Asian Muslim girls value sports and physical
education less. Research on Islamic references indicates that culture and traditions hinder Muslim girls
from participating in sporting activities. In Senegal, for example, it is socially and culturally forbidden
for Muslim women to participate in sports (Hewett, 2010).

2.2 Extracurricular activities and educational aspirations

Several empirical studies have suggested that extracurricular in-school activities allow students to
integrate with others, which is very important in shaping their aspirations. In this regard, educational
sociologists have developed a standard peer effect model and determined that peer groups are
essential in shaping adolescents’ aspirations and educational decisions. The theory suggests that there
are three dimensions to extracurricular activities that promote concurrent and new friendships among
students in school. First, ongoing contact in a particular activity allows students to spend time with
each other, encouraging school friendship (Feld, 1981). Second, teamwork among students promotes
relationship building (Larson, 2000). Third, extracurricular activities bring together students with
similar interests, increasing the likelihood of social networking among students (Fredricks et al., 2004),
leading to students’ better r academic performance and encouraging them to continue their education
beyond high school (Smith & Gottheil, 2008).

2.3 Parental education, religiosity and extracurricular activities

Nelson (1991) observedthat people with lower SES were associated with more religious practices and
experiences than those with higher SES. Ellison and Gay (1990) showed that low SES people sought
psychological benefits from religiosity and tended to be more religious in general. In the case of
education, many researchers have determined an inverse relationship between an individual’s level of
education and religiosity. For example, lannaccone (1992) identified an overall negative association
between education and religious participation, with more educated individuals tending to be less
religious. In fact, girls whose parents have achieved higher education tend to display modern attitudes.

3  Hypotheses

The present study seeks to test the hypothetical model outlined in Figure 1.

[ Parental education ]

Religiosity of girls Girls' participation Educational
in extracurricular aspiration of girls
activities

Figure 1  Hypothetical model on the relationships between girls’ religiosity, parental education,
participation in extracurricular activities, and educational aspirations
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Hypothesis 1. According to the hypothetical model (Figure 1), the present study proposes that girls’
religiosity indirectly affects their educational aspirations, which is mediated by their participation in
extracurricular activities. Regarding the impact of the religiosity of girls on their involvement in
extracurricular activities, the present study assumes that as girls’ religiosity increases, their
participation in extracurricular activities decreases.

Hypothesis 2. The relationship between girls’ religiosity and participation in extracurricular activities is
moderated by their parental education, assuming that as parental education levels increase, girls’
participation in extracurricular activities also grows.

Hypothesis 3. The indirect effect of girls’ religiosity on educational aspirations depends on the function
of parental education. In other words, as the level of parental education increases, the religiosity of
girls may decrease, and the less religiously-minded girls tend to pareticipate more in extracurricular
in-school activities ,consequently increasing their educational aspirations. Thus, if the level of parental
education increases, the indirect effect of religiosity on educational aspirations decreases.

4 Methods

4.1 Participants and data collection procedure

The present study draws on a survey conducted in one of the urban zones of Pirgonj Upazila of Rangpur
District in Bangladesh in March 2022, using in-person interviews with structured questionnaires. The
eight secondary schools of Pirgonj were selected randomly. The study targeted Muslim female
students in Grades 9 and 10 and received responses from 312 girls, accounting for 76.47% of the total
405 female students.

4.2 Measurement of the variables

The types and characteristics of variables applied in this study are described in Table 1 below.

Table 1
Measures and variables

Dependent variable Descriptions

Educational aspirations Girls were asked, “How far would you like to go in education?” (circle
only one of the options below).
1 =less than high school graduation, 2 = high school education only, 3 =
less than two years of college, vocational or business school, 4 = two or
more years of college, including a two-year degree, 5 = Bachelor’s
degree, 6 = Master’s degree or equivalent, and 7 = PhD, MD or another
professional degree.

Independent variables

Girls’ participation in Participation in extracurricular activities was quantified by counting the

extracurricular activities frequency of a student’s participation in extracurricular activities at
school in the past three months and by using information from the
student’s school records. Scores were measured using a 5-point scale
where 1 indicated those who had very low participation (less than ten
times), and 5 those who had very high participation (more than 40
times).

Religiosity Religiosity was assessed by the frequency of prayers, as prayer is
defined as a person’s communication with divine and spiritual entities.
In this regard, we asked the girls how often they prayed weekly. It is
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essential to mention that religious Muslims pray five times a day. A five-
point scale was used for the prayer score, with 1 indicating very low
religiosity (praying less than five times a week) and 5 denoting very high
religiosity (praying more than 35 times a week).

Parental education Parental education was ascertained by the total number of years the
parents spent in school.

Control variables
Parental involvement in Based on school records, how often have parents contacted the school
school in the last year?

Parental income Parental monthly income.

Academic achievement Academic achievements were assessed based on average grades in the
most recent examination.

4.3 Analytic strategy

Kenny et al. (1998) state that mediation is supported when the following conditions are met: (i) the
independent variable significantly predicts the dependent variable (X = Y); (ii) the independent
variable predicts the mediator (X = M); (iii) the mediator significantly predicts the dependent variable
while controlling the independent variable (M |X = Y); whereas (iv) the independent variable no longer
predicts the dependent variable when controlling the mediator (X|M - Y). The present strudy
demonstrates these approaches using the bootstrap re-sampling method described by Preacher and
Hayes (2008), specifically the Hayes’ PROCESS 2013 with SPSS (www.afhayes.com). The present study
assessed the indirect effect of girls’ religiosity on their educational aspirationa using Hayes” PROCESS
model 4 method with SPSS software to test Hypothesis 1. The study generated a 95% bootstrap
confidence interval (Cl) of the indirect effect predictor on the outcome through our potential mediator
(participation in extracurricular activities), using 5,000 bootstrap re-samples. The Sobel (1982) test
estimate of the indirect effect was also established using this procedure to test the significance of the
indirect effect.

In the present study, moderated mediation was assessed by examining four conditions (Chan et al.,
2008): (i) a significant direct effect of the independent on the dependent variable (X = Y); (ii) a
significant interaction between the independent variable and the proposed moderator on the
expected dependent variable; (iii) a significant direct effect of the mediator on the dependent variable
(M =Y); and (iv) various conditional indirect effects of the independent variable (X) on the dependent
variable (Y) via the mediator according to the moderator function (W). The last condition is the core of
moderated mediation; if the conditional indirect effect changes significantly as a function of the
moderator (values), the moderated mediation may have occurred, i.e., the indirect effect has been
moderated (Edwards & Lambert, 2007).

When demonstrating the indirect effects of an independent variable on a dependent variable through
a mediator, researchers usually apply a mean, one standard deviation above the mean, and one
standard deviation below the mean, which are defined as the moderate, relatively high, and relatively
low values of the moderator, respectively. In this context, Hayes et al. (2012) argue that there is no
guarantee that all three values will fit within the range of the data, If the moderator distribution is
skewed, one or more of them could be a poor representation of the moderate, low or high values. In
this regard, the authors also suggest that comparing per moderator (e.g., low, moderate or high values)
of specific indirect effects is unnecessary if the indirect effect was moderated based on an estimate of
the moderated mediation index. Hayes (2012) recommends using the 10th, 25th, 50th, 75th, and 90th
percentiles of the moderator to estimate the independent variable’s conditional effects on the
dependent variable under these circumstances. The values of the moderator should always be within
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the range of the data. They can be interpreted as very low, low, moderate, high, and very high,
respectively, which are more interpretable. Therefore, in this study, an inferential test of the
conditional indirect effect at the specified moderator values was conducted based on Hayes’ (model
7) percentile approach using PROCESS with SPSS software. Another prominent feature of the PROCESS
procedure is that it estimates a moderated mediation index with the acceptance of a bootstrap
confidence interval, which refers to an inferential test as to whether the indirect effect is linearly
dependent on the moderator (Hayes, 2012).

5 Results

Table 2 demonstrates the relationships between the variables included in the models. Before testing
the model, it is necessary to establish a significant correlation between the study variables under study
to perform mediating and moderating regression analysis (Baron & Kenny, 1986; Holmbeck, 1997).

Table 2
Correlation metrics of study variables

Variables 1. 2. 3. 4. 5. 6.

1. Parental income -

2. Parental involvement in school .78* -

3. Higher Grade Point (HGP) 22%% .53%* -

4. Girls’ religiosity - 41%* -.62** -.23%*

5. Participation in extra. activities 52** 37** JA3** - 73%* -

6. Parental education .18** 44 ** A9** - 31** 34%*

7. Girls’ educational aspirations AQx* 56%* A1 -.48%* L57** .64**

Notes: *p <. 05, **p <. 01.

When examining the correlations, girls’ religiosity was negatively and significantly correlated with
participation in extracurricular activities (r =- .73, p <. 01), socioeconomic status (r =-.31, p <.01), and
educational aspirations (r = - .48, p < .01). The above indicated results suggest that more religiously-
inclined girls were less likely to participate in extracurricular activities, had lower SES, and lower
educational aspirations. The results also demonstrate that girls’ participation in extracurricular
activities was positively and significantly correlated with SES (r = .34, p <. 01), and educational
aspirations (r = .57, p < .01); on the other hand, girls with a higher level of SES participated more in
extracurricular activities and had higher educational aspirations. Parental socioeconomic status (SES)
was positively and significantly correlated with girls’ participation in extracurricular activities
(r=.34, p<.01) and their educational aspirations (r = .57, p < .01). Girls with higher SES were also more
likely to participate in extracurricular activities and to have higher aspirations for their education.
Parental socioeconomic status also positively and significantly correlated with girls’ educational
aspirations (r = .64, p < .01). Thus, all relationships between the variables examined were significant
and followed the expected direction.

5.1 Tests of mediation

To test Hypothesis 1, the researcher ran a simple mediation model and the results, presented in Table
3, show that girls’ religiosity was negatively and (statistically) significantly related to educational
aspirations (B =- .13, t = 9.72, p < .001). The result revealed that more religiously-inclined girls were
less likely to aspire to higher levels of education. The relationship between girls’ religiosity and their
involvement in extracurricular activities was also negatively significant (B =- .36, t = 19.49, p < .001).
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Table 3

Results for simple mediation model (n = 312)
Model B SE t z p Bootstrap 95% CI
X-=>Y -.13 .01 9.72 .00 [- .15, - .10]
X>M -.36 .02 19.49 .00 [- .40, - .33]
(MIX=Y) .26 .04 7.36 .00 [-.19,-.33]
(XIM =) -.03 .02 1.85 .07 [-.07,.00]
Indirect effect (IE) -.10 .01 -6.88 .00 [-.13,-.07]

Notes: X = Religiosity, M = Participation in extracurricular activities (PE), Y = Educational aspiration; (M|X 2> Y) =
aspiration regressed on PE controlling for religiosity and (X|M = Y) = aspiration regressed on religiosity
controlling for PE. Bootstrap sample size = 5,000, Confidence intervals (Cl) = 95.00.

This result implies that more religiously-inclined girls were less likely to participate in extracurricular
in-school activities. The mediator result (participation in extracurricular activities — PE) demonstrates
that PE was significantly positively associated with girls’ educational aspiration, controlled for girls’
religiosity (B=.26, t=7.36, p <.001), suggesting that participation in extracurricular activities increased
girls’ educational aspirations. Finally, the present study determined that the influence of girls’
religiosity on their educational ambitions was statistically insignificant, controlling for the mediator
(PE) (B=-.03, t =1.85, p <.073). The indirect effect of girls’ religiosity on educational aspirations was
also examined. In this regard, the effect size was - .10 with a 95% confidence interval not including
zero; i.e., the effect was significantly higher than zero at a = .05. The author performed a Sobel test
and determined that there was a complete mediation in the model (Z = - 6.88, p =.001). Hypothesis 1
was, therefore, supported in this model.

5.2 Tests of moderated mediation

In this study, the four conditions mentioned above were tested to assess moderated mediation.
Conditions 1 (significant direct effect of the independent on the dependent variable) and 3 (significant
direct effect of the mediator on the dependent variable) were already confirmed by the analysis in the
previous section (Table 3). To test Condition 2, the study focused on the predictor and moderator
variables prior to creating the conditions to test for interaction effects (Aiken & West, 1991).
Hypothesis 2 predicted that the relationship between girls’ religiosity and their participation in
extracurricular activities would be moderated by their parents’ level of education. As shown in Table
4, the interaction of girls’ religiosity and parental education was significantly related to the girls’
participation in extracurricular activities (B = -. 03, at = 3.85, p < .001) with a 95% confidence interval
not including zero. The study presents the graph of that interaction in Figure 2, where the parental
education score was one standard deviation below and above the mean. Figure 2 shows that girls
whose parents had a higher level of education participated more in extracurricular activities than girls
whose parents achieved only a low level of education. Moreover, Figure 2 indicates that girls’
participation in extracurricular activities decreased with both low and high parental education levels,
provided that the girls are more religious-minded. This tendency suggestes that the relationship
between girls’ religiosity and their participation in extracurricular activities weakens in the case of high
religiosity. Therefore, both Hypothesis 2 and Condition 2 were confirmed for the moderated mediation
assessment based on the analyses conducted.
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Figure 2  Effect of parental education on the relationship between girls’ religiosity and their
participation in extracurricular activities

The study also examined Condition 4, which requires the conditional indirect effect of the independent
variable on the dependent variable that varies by the moderator function. For its demonstration, the
conditional indirect effect of girls’ religiosity on their educational aspirations through participation in
extracurricular activities was estimated according to the stated value of parental education.

Table 4

Results for moderated mediation model (n = 322)
Model tested B SE t p Bootstrap 95% Cl
X->M -.36 .02 18.61 .00 [-.39,-.32]
W->M .19 .08 2.48 .01 [.04, .34]
X*W > M -.03 .01 3.85 .00 [- .05, -.01]
Conditional indirect effect of X on Y at specified values of moderator
Values of moderator (SES) Effect SE (Boot) Bootstrap 95% Cl
-3.20 -.07 .01 [-.09, - .05]
-.2.20 -.08 .01 [- .10, - .05]
-.20 -.09 .01 [-.12,-.07]
1.80 -.11 .02 [- .14, - 08]
2.80 -.14 .02 [- .15, .00]

Index of moderated mediation
-.08 .02 [-.13,.07]

Notes: X = Religiosity, M = Participation in extracurricular activities (PE), Y = Educational aspiration, W = Parental
education. Values for moderators are 10%", 25%, 50%, 75", and 90 percentiles. Bootstrap sample size = 5,000,
Confidence intervals (Cl) = 95.00.

The conditional indirect effect results presented in Table 4 show that the indirect effect of the girls’
religiosity on their educational aspirations through participation in extracurricular activities was
consistently negative and declined as the moderator (parental education) values increased. In other
words, the results reveal that the indirect effect of girls’ religiosity through extr-curricular participation
decreased with increasing parental education. A 95% bootstrap confidence interval for the conditional
indirect effect was entirely above zero, except for the very high (value) level of parental education (90"
percentile = 2.80). In contrast, the indirect effect did not differ from zero as the bootstrap confidence
interval fluctuated around zero (- .15 to .00). This result implies that participation in extracurricular
activities mediated the effect of religiosity on the educational aspirations of girls except for those
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whose parents achieved a very high level of education as the very high level of parental education
significantly attenuated the effect of religiosity on girls’ participation in extracurricular activities.
PROCESS also produced the moderated mediation index. The result in Table 4 demonstrate that the
moderated mediation index was - .08. The 95% bootstrap confidence interval for the moderated
mediation index was - .13 to .07, not including zero, providing further evidence of moderation of the
indirect effect.

5 Discussion

This study aimed to test a mediation model demonstrating the relationship between girls’ religiosity
and their educational aspirations mediated by theirparticipation in extracurricular activities. The model
results indicate that girls’ religiosity indirectly negatively affects their educational aspirations through
extracurricular activities. This outcome implies that as girls’ religiosity increases, their educational
ambitions decrease. According to the moderation model result, a high level of parental education
attenuates the effect of religiosity on girls’ participation in extracurricular activities. In turn, low
parental education deduces girls’ involvement in extracurricular activities.

Theoretically, parental education correlates negatively with religiosity. Parents with low education
tend to be highly religious, which may discourage girls from participating in extracurricular activities.
In fact, the low participation of girls in extracurricular activities caused by the low level of parental
education can be explained by two approaches: transfer/transmission and control. From the
perspective of the transfer approach, girls tend to voluntarily avoid extracurricular activities and
display negative attitudes toward such activities as a result of the negative attitudes toward
participation in extracurricular activities of their religiously-minded parents. The reason being that
negative parental attitudes are transmitted to daughters who tend to behave in line with parental
beliefs and behavioural patterns (Dixon et al., 2008). Parents act as active agents, and children are
passive recipients of parental influence, with beliefs, values, and practices being transferred from
parents to children (Maccoby, 2003). Focusing specifically on religiosity, Potvin and Sloane (1985)
observe that adolescents of parents who regularly engage in religious practices are more likely to
become religious themselves over time than adolescents whose parents rarely engage in spiritual
practices. Thus, girls with religious parents are more likely to become religious-minded themselves and
are less likely to participate in extracurricular activities at school. Therefore, girls who participate less
in extracurricular in-school activities also display a lower level of educational aspiration in their minds.

In applying the controlled approach, religiously observant parents tend to control their children’s
autonomy and may exercise more control over adolescent girls than boys based on their religious
sentiments. In addition, as Islamic cultural values do not condone some of the requirements of
extracurricular activities for women, religiously observant parents limit the autobomy of their
daughters’s participation in extracurricular activities because of their conservative stance.

Therefore, girls who do not participate in extracurricular activities at schools or participate less have
fewer opportunities to integrate with others, which is fundamental to shaping educational aspirations.
Many studies have demonstrated that peer groups are crucial in shaping adolescents’s aspirations and
educational choices. Indeed, extracurricular activities increase the likelihood of social networking
among students, leading to better academic performance and encouraging students to continue their
education beyond high school (Smith & Gottheil, 2008). Research has also examined that students’
participation in extracurricular activities at school reduces dropout rate. Many empirical studies have
demonstrated that students not involved in extracurricular in-school activities perform poorly and
experience a lack of adjustment to the school environment. Therefore, girls who do not participate in
extracurricular in-school activities or participate to a lesser extent may underperform and suffer from
poor school adjustment. As a result, they are more prone to the risk of droping out of school rather
than pursuing higher education.
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6 Conclusion

In this study, a moderated mediation model has been c . e
developed and tested to explain how religiosity hinders girls’ Girls relIgIOSIty has an
educational aspirations and limits their higher education indirect and significant
a'Ftainment‘ i‘n I?angl:f\desh. The rgsults have con.fi'rme'd thf:\t adverse effect on their
higher religiosity discourages girls from participating in . L
extracurricular activities if such activities do not conform to the ~ €ducational aspirations.
ethics of the Islamic religion. Lower participation in

extracurricular activities leads to poorer academic performance, resulting in lower educational
aspirations of the girls. The results have also shown that girls with highly educated parents participate
more in extracurricular activities than girls with low parental education. Therefore, girls from families
with low socioeconomic backgrounds tend to be excluded from the benefits of extracurricular
activities due to their religiosity and parents, resulting in their lower educational attainment. As a
result, the rate of achieving a higher education is increasing, particularly for girls from relatively high
socioeconomic backgrounds. Under these circumstances, we recommend that highly religious parents
support their daughters by counselling them on the benefits of extracurricular activities. Finally, it
should be mentioned that this study was conducted using a relatively small sample size. The methods
applied in this study may provide guidance for future studies examiningthe issue of educational
aspirations using larger sample areas.
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Recenze

Lorenzova, ]. (2023). Socidlni pedagogika: Véda, praxe a profese
v souvislostech. Nakladatelstvi Vysoké Skoly chemicko-technologické.

Recenzovanad monografie je ve své snaze pojmenovat soucasny stav
socialni pedagogiky ojedinéla a nemd obdoby v ceské a slovenské
produkci. Na zdkladé svych znalosti si troufnu tvrdit, Ze svym
zabérem a hloubkou je vyznamna i na mezinarodni drovni.

Autorka s velkou gracii pojedndva o svém tématu zplsobem,
ktery vyrazné presahuje Cesky Ci stfedoevropsky kontext a pokryva
vyvoj socialni pedagogiky a jeji soucasna dilemata v dalSich
geografickych oblastech (Velkd Britanie, zdpadni kontinentalni
Evropa, severni Evropa, Rusko, latinskoamerickd oblast). Cini tak
v sérii podrobnych kapitol, které se zabyvaji odliSnymi historicko-
geografickymi podminkami, jez ovlivnily vznik riznych podob socialni
pedagogiky, aby tak poukdzala na vzajemna ovlivnéni, vzory mysleni
a okamziky krizi, které zminéné varianty musi resit. To vSe dnes
krystalizuje v kontextu vyvoje moderni védy, procesu globalizace
a digitalizace, které svét nezadrzitelné propojuji, zrychluji, a tim prohlubuji stav globality. Proto se
nutné objevuje spolecny prostor, v némz se odliSna pojeti socidlni pedagogiky setkdvaiji, jejich rozdily
se premostuji a sbliZuji.

Lorenzova si ddva velkou praci s tim, aby zachytila kofeny odliSnych podob socialni pedagogiky, jejich
specificky vyvoj, specifické vztahy k ostatnim pribuznym védam (predevsim k socialni praci), odliSnosti
akcentd, které vyplyvaji z pfislusnych socidlnich kontextd a cilovych skupin. Je to zfejmé jak z délky
textu (425 stran vlastniho textu), tak z Site a druhu literarnich zdroja, jez ve své monografii vyuZiva.
Jednd se o odborné texty zmnoha socidlnévédnich oborl, o texty zamérfujici se na socidlné
pedagogickou praxi, o dokumenty politik jednotlivych statd ¢i mezinarodni dokumenty rozhodné pro
profesi socialniho pedagoga. Ke zpracovani takto naro¢né koncepce pouZzila okolo sedmi set zdroju,
pfiéemz pracuje s texty v angli¢tiné, némciné, Spanélstiné, rustiné a samoziejmé v estiné a slovenstiné.
Detailni, trpéliva a zjevné dlouhotrvajici prace autorce umoznila predloZit ¢tenarlim pozoruhodné dilo.

Monografie je navic charakteristickd svou peclivosti, nedogmatic¢nosti a dlslednou citlivosti
k jednotlivym pojetim socidlni pedagogiky. To viak s sebou nese také jedno nebezpeéi. Ctenafi by k ni
mohli pfistoupit jako k sérii volné propojenych namétud a v takovém pripadé by z monografie vybirali
pouze ta témata, kterym rozumi ¢i jim jsou blizka. Timto specifickym ¢tenim by mohli minout celkovy
vyznam monografie. Proto se v prlibéhu recenze a v jeji posledni ¢asti pokusim nabidnout ¢tenafi
voditka, jak si vS§imnout Cervené nité, na niz je tento bohaté strukturovany text navlecen. Pfedem
upozornuji, Ze se jedna o jeden z moznych vykladd, ktery nevycerpava bohatost posuzovaného textu.

Od historickych podob k aktualnim témattm socialnich pedagogik

Prvni oddil monografii predstavuje specificky pristup autorky, protoZe se zabyva pro socialni
pedagogiku centradlnim tématem — diverzitou. Diverzitu autorka zac¢ina analyzovat na pojmotvorné
urovni sledujic, jak plivodné francouzské slovo ,social” bylo reflektovano v némecké oblasti. Jiz zde se
objevuji dvé urcujici odlisné interpretace. Socialni jako deskriptivni pojem a socialni jako pojem
inherentné orientovany systémem hodnot. Prvni linie se v duchu rodiciho se pozitivismu snazi o
nenormativni popis socialnich déjd. Druha si vSima kritické skutecnosti, Ze to, jaké hodnoty vyuzivame
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pfi analyze spolecnosti, ma vliv na to, jakd spolecnost je vice ¢i méné budovana. Tato epistemologicka
dichotomie pak preduréuje rlzné pojeti socialnich véd i socialni pedagogiky.

Nasledné autorka artikuluje dalsi velké téma. Diverzitu (a vzajemné ovliviiovani) sociadlni pedagogiky
a socialni prace. Zde si jiz pfipravuje predpoli k diskuzi, kterou podrobnéji rozvine v kapitole ,Vztah(y)
socidlni pedagogiky a socidlni prace” (s. 175-191). Pravé tyto vztahy urcuji pozadi profesionalizace
obou disciplin a podle jejich vzajemného poméru vytycuje vyznam té ¢i oné discipliny v disciplinarnim
systému véd.

Treti Uroven diverzity je ta, ktera urcuje konkrétni podoby socialni pedagogiky jako védecké discipliny.
V autorciné popisu zakladnich pristupl k socidlni pedagogice mizeme vnimat v pribéhu textu stale
rostouci napéti mezi socidlni pedagogikou jako Cisté deskriptivnim procesem a socialni pedagogikou
uréenou souborem vice ¢i méné priznanych hodnot. Podle miry, v jaké se jedna krajni pozice prolina
s druhou, se objevuji typy, jez se zaméruji bud’ a) na analyzu socidlnich podminek vychovy a prostredi,
v némz se vychova odehrdava, nebo b) na vychovu a problém socializace, akulturace, resocializace, Ci
¢) na filozoficko-pravni pozadi vychovy, anebo d) na vychovu jako pomoc viem vékovym kategoriim
(s. 25-26). Protoze vsak v disciplinarnim pojeti véd je nutné jednoznacné deklarovat podstatu dané
discipliny a odlisit ji timto zplsobem od véd ostatnich, nezbyva nez tuto diverzitu uchopit v jednoticim
pohledu interdisciplinarniho pfistupu. Zd{raznénim interdisciplinarity se tak hledd prostor pro
zachovani vsech ctyr zakladnich pfistupd, aniz by se jeden z nich stal v definici socidlni pedagogiky
dominantni.

Poslednim mistem diverzity je diverzita toho, jak jednotlivé podoby socidlni pedagogiky, vymezené
vlastnim historickym kontextem, pfebiraji inspirace z jinych geografickych oblasti. Lorenzova zde
(s. 28—-33) predklada spanélskou, frankofonni, Svédskou, finskou, severoamerickou, britskou a ¢esko-
slovenskou recepci. Zde mize ¢tenar vidét, jak se jednotlivé kulturni oblasti navzajem obohacuiji, ale
také, jak si podle svych vlastnich potieb ze svych sesterskych verzi vybiraji to, co se zda byt v dané dobé
a kulturnim milieu aktudlni a potiebné.

Druhy oddil ,,K historickym a synchronnim souvislostem konceptu socialni pedagogiky” (s. 35—-154)
tvori jistym zplisobem jadro celé publikace. Nikoli v tom smyslu, Ze ostatni oddily pojedndavaji o méné
dllezitych tématech, je tomu spiSe naopak. Vyznam ostatnich témat je mozné docenit teprve na pozadi
rozdilnych pojeti socialnich pedagogik, ktera se odvijela od specifickych historicko-kulturnich kontextl
jednotlivych oblasti. Autorka nds proto provadi vyvojem socidlni pedagogiky v Némecku (této oblasti
vénuje nejdelsi ¢ast celého oddilu), v Polsku, Spanélsku, v zemich Latinské Ameriky, v zemich severni
Evropy, ve Velké Britanii, v Ruské federaci a v zemich byvalého Ceskoslovenska. V jednotlivych
oblastech tak mizeme sledovat jak odliSnosti v pojeti socialni pedagogiky, tak podobnosti, vzajemné
prejimani, zavislostni typy vyvoje atp.

Paralelné s tim, Ze tento oddil mlze slouzit jako velice dobry zdroj pouceni o vzniku a vyvoji
jednotlivych pojeti sociadlni pedagogiky, zaroven vznika jakasi mapa, na jejimz podkladé mlze autorka
artikulovat transverzalni témata, ktera v dnesni dobé v jednotlivych oblastech rezonuji a vedou ke
sblizovani rliznych pojeti socialni pedagogiky. Jednim z téchto hranice prekracujicich témat je napéti
mezi dirazem na kolektivni hodnoty a na individualizaci a emancipaci jedince. Toto napéti je ze svého
principu centralnim faktorem pro jakékoli pojeti socidlni pedagogiky, protoze jedinec se muze
rozvinout v individualni osobnost pouze v uréitém typu spolecnosti, ale zdroven musi byt zachovana
dostatecné vysoka mira socializace, socialni integrace a socialni koheze, aby tato spole¢nost mohla byt
ustavena a dale se udrZovat. Pravé mira poméru mezi kolektivnimi hodnotami a hodnotou svobodného
rozvoje jednotlivce rozhoduje o tom, jaky typ jednotlivce a spole¢nosti je utvaren. A pravé v této
bazalni skuteCnosti se také odhaluje inherentni, pfredem dana zavislost jakéhokoli pojeti socialni
pedagogiky na hodnotdch. Dokonce i to pojeti, které se pfriklani k Cisté deskriptivnimu
¢i technologickému modelu (viz s. 157-160), prosazuje urcité hodnoty uz jenom tim, Ze v sobé
neobsahuje potencidl k fizeni socidlni zmény a Casto nereflektované, zato vsak systémové podporuje
status quo dané spolecnosti.
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Posledni poznamkou jsem presel k predstaveni Tretiho oddilu: Mezioborové a védni souvislosti socidlni
pedagogiky (s. 155-227). Tento oddil se sklada ze tfi kapitol — prvni se zabyva tim, jak urcité
paradigmatické pojeti védy utvari tfi velké pfistupy formujici jak obecné epistemologické ptistupy, tak
pojeti socidlni pedagogiky (s. 156—174), druha pojednava o komplikovanych vztazich mezi socidlni
pedagogikou a socidlni praci (s. 175—-191) a tieti o pojeti socializace v multidisciplinarni perspektivé,
kterd je zajimavym a pro mé objevnym zplsobem aplikovana na jednotliva historicka pojeti ditéte
a jeho socializace (s. 192—227). Pravé tento oddil by pfi méné peclivé recepci mohl ¢tendr pokladat za
soubor tfi samostatnych kapitol, které jsou do spole¢ného oddilu pouze viazeny. Ale pravé tento oddil
ve svém celku poskytuje kli¢ k interpretaci celé monografie.

V prvni z kapitol autorka na zakladé Habermasova pfistupu definuje tfi paradigmata moderni védy
a z ného vyvozuje tfi druhy poznavaciho zajmu a z nich vyplyvajici tfi modely, které zastfeSuji vSechny
podoby socialni pedagogiky. Prvni paradigma je technologické, jeho poznavaci zajem je primdrné Cisté
deskriptivni a v pedagogice obecné je charakterizovdn snahou oddélit védecké poznani edukacnich
procest od hodnot. Napf. odlisSenim védy o vychové od praktické vychovy a filozofie vychovy, kdy prvni
je onou skute¢nou empirickou védou a ty druhé dvé jsou sice nutnym, ale z védeckého hlediska
nepfijemnym doplitkem (k tomu viz v Cechach znamé dilo W. Brezinky Vychodiska k pozndni vychovy).
Socidlni pedagogika je pak pojimana jako védecky podlozend technologie uplatiiovani teorii v praxi.

Druhé je paradigma interpretativni, které se stavi proti Cisté technologickému pojeti védy tim, Ze opét
do stfedu zajmu socialnich véd vnasi problém socidlné konstruovanych vyznamd, které nutné tvori
soucast védecké praxe socidlnich véd. V tomto paradigmatu se tak oZivuje zdjem o interakce mezi lidmi
a mezi lidmi a jejich prostfedim. V interakcich se utvareji vyznamy, které maiji vliv na to, jak se lidé
chovaiji, jaké vztahy vytvareji, jaké podoby socidlniho jednani jsou viibec umozZnény. Pro ta pojeti
socidlni pedagogiky, kterd se pohybuji v interpretativnim modelu védy, se klicovou kategorii stava
kazdodenni Zivot a vyznamy, jaké jsou kazdodennim situacim ptikladany samotnymi aktéry. V tomto
modelu se také hrouti presvédceni socidlniho védce o jeho roli jako nezdéastnéného pozorovatele, coz
ma vyznamné dusledky nejen pro sociadlné pedagogickou praxi, ale také pro epistemologicka
a metodologicka vychodiska, skrze néz je nutné pfistupovat k vyzkumu socialni reality.

Tretim paradigmatem je paradigma emancipacni. To je sice Uzce spojeno s predchazejicim
paradigmatem, ale navic obohaceno o védomi vyznamu hodnotového ramce, z néhoZ k vyzkumu
pfistupujeme. V tomto paradigmatu se setkdme s pojmem utopie, ktery ve své podstaté funguje jako
zvédoméni skutecnosti, Ze sociadlni dimenze Zivota se nutné udrZuje soubory hodnot a tyto hodnoty
a s nim i soucasna spolecnost se dd ménit pouze tehdy, pokud jsou konfrontovany s jinym souborem
hodnot. V kontrastu s hodnotami utopické (idealni) spolecnosti lze totiz detekovat strukturdlni
nerovnosti, které jedny ¢leny spolecnosti systémové zvyhodniuji a jiné utlacuji, jedny privileguji a druhé
marginalizuji. Pokud socidlni pedagogika , pfemysli“ pomoci tohoto modelu, do popfedi se dostava
pojem lidské dlstojnosti, ktery bychom ve zkratce mohli definovat situaci, v niZ jedinec mize prozivat
sebe sama jako hodnotnou soucast své spolecnosti.

K témto tfem paradigmatim zde pouze poznamendvam, Ze ony samotné i jejich ¢asova naslednost
sleduji vyvoj védeckého mysleni. Souvisi totiz s tim, jak se véda (dokonce i ta pfirodni) zbavuje svého
nejvétsiho dogmatu, ktery spocival v presvédceni, Ze Ize principialné oddélit Cisty popis reality od
hodnot. Analyza procesu kognice totiz ukdzala, Ze navzdory nasim tradi¢nim pfedstavam o povaze
poznani popis je de facto hodnotami umoznén a Ze nejvétsim epistemologickym hrichem neni, Ze si
existenci regulacnich hodnot uvédomujeme, ale naopak to, Ze predstirdme hodnotovou neutralitu
a roli nasich hodnot v procesu poznani nereflektujeme. | technologicky model védy je proto zakotven
v uréitém systému vyznamda, které fidi jeho pojeti védeckosti. Tento systém vyznaml generuje,
potvrzuje a prohlubuje urcitou podobu struktury znalosti a tato poznatkova struktura je promitana do
zkoumané reality a poté povaZovana za poznanou podobu samotné skutecnosti. ProtoZe je vsak
problematika hodnot prfedem odstavena na vedlejsi kolej, vyznamy, které jsou technologickym
modelem nereflektované prejimany, nemaji Zadnou alternativu a z(stavaji neartikulované.
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Teprve se znovuobjevenim vyznamové dimenze pozndni (interpretativni paradigma) je mozné dojit
k tomu, Ze hodnoty se podileji dokonce jiz na formovani faktd, a s tim se také znovu objevuje moZnost
existence alternativniho utopického modelu jako regulativni ideje (emancipacni paradigma). V realité
Zivych jsoucen se tento postupny prevrat v mysleni projevuje jako zesilovani tendence vnimat vztah
mezi prostfedim a organismem jako adaptaci, béhem niz organismus dosahuje dynamické (docasné)
rovnovahy, a tim dochazi ke vzniku jeho novych vlastnosti, morfologickych zmén a behavioralnich
vzorcl, ¢imZ organismus prispiva k utvareni/dotvareni skutecnosti. V pfipadé lidské spolecnosti se
tento postup navic projevuje jako tendence ke stale vétsi participaci jednotlivcll na utvareni podoby
spolecenské struktury, coz umoznuje vétSimu poctu lidi (v idedlnim pripadé vsem lidem) se v ramci
takové participativni struktury emancipovat.

Pokud tuto vyvojovou linii védy vezmeme v potaz, pak je pro nas také lépe pochopitelné, proc jsou
nasledujici dvé kapitoly zafazeny pravé vtomto oddile knihy. Jak problém vztahu mezi socidlni
pedagogikou a socialni praci, tak problém socializace se odvijeji od kli¢ové role hodnot. Cim vice se
posouvdme od naplhovani aktualnich potfeb kpomoci socidlnimu a individualnimu zrani
prostiednictvim vychovy (srov. rozdil mezi socidlni praci a socidlni pedagogikou, jak jej autorka
predklada na stranach 181-182), tim vice se obsah socidlni prace pfiblizuje k obsahim socidlni
pedagogiky. Stejné tak pfi pohybu od potieb ke zrani se proces socializace ukazuje byt odklonem od
pouhé socialni kontroly a nejnutnéjsiho pfizplsobeni aktudlnim zménam prostredi k participaci
kazdého jednotlivce na dané spolecnosti, na utvareni kvality socidlni koheze a socialni integrace, ¢imz
mizi pfikra hranice mezi jednotlivcem a spolecnosti a objevuje se reciprocni prostor pro lidskou
dlstojnost (tzn., Ze jednotlivci spoluutvareji tento prostor a navzajem si za jeho existenci ruéi), coz
Lorenzova dokumentuje na analyze pojeti détstvi od dob starovéku aZ po soucasnost, jez se méni od
pojeti déti jako pouhych objektl pres pojeti ,nedokonalych” dospélych, které je nutné chranit
a kontrolovat, aZ po pojeti, jez déti chape jako spoluaktéry sociadlnich dé&ja.

Jestlize tfeti oddil v sobé obsahuje kli¢, pak oddil ¢tvrty ,Socidlni pedagogika v praxi“ (s. 229-279),
predevsim jeho prvni kapitola ,,Socialné pedagogicky rdmec prace s lidmi“ (s. 230-244), je pokladem,
k némuz Ize diky tomuto klici najit cestu. Tato kapitola v sobé kumuluje vSsechna vyznamna témata,
kdyz se zaméruje na specificky socialné pedagogicky étos, z ného vyplyvaji postoje a procesy, jez
odlisuji socidlniho pedagoga od vSech ostatnich podobnych profesi. Setkavdme se s étosem pfistupu
ke klientovi jako svobodné bytosti s vlastni distojnosti, kterou je mozné doprovazet, inspirovat
a aktivizovat, ale nikoli fidit a vést. To vytvafi specificky typ vztahd, ktery je uréovan silnou naklonnosti
k druhému, jeZz vyvazuje znalostni a zkuSenostni ,ndskok” socidlniho pedagoga, ¢imZ je nastolovan
specificky typ rovnosti a partnerstvi, aniz by onen ,naskok”, a tedy i potencidl zmény byl zrusen.
Autonomie klienta, ktera je timto posilovana, je na druhou stranu vyvaZovana védomim, Ze skute¢ny
rozvoj autonomie je mozny jen v kohezni spole¢nosti. Tak vznikd systém, v némz jsou socializace
a liberalizace vnimany jako jeden proces o dvou vzajemné se dopliujicich silach, a prostfednictvim této
systémové souhry se teprve objevuje klicovy vyznam demokratické inkluzivni spole€nosti.

Lorenzova dale doplriuje tuto radu socidlné pedagogického étosu a postojl jesté o procesy
(participace, zprostredkujici ,,spolecna tretina“, dialogi¢nost, rozvijeni pozitivni zkusenosti atd.) Zde si
dovolim drobné zpresnéni. Pokud ma byt budovani demokratické spolecnosti chapano skutecné
procesualné, pak zminéné procesy jsou v podstaté neustdle probihajicimi interakcemi urcité kvality,
jez se projevu;ji urcitym souborem hodnot, které se promitaji do urcitého socialné pedagogického étosu
a jemu pfrislusnych postoju. Specificka kvalita procesl se zpfitomnuje v urcitych postojich, které se
prostfednictvim nich udrzuji, pfenaseji a pripadné rekonstruuji. Procesy a postoje jsou ve skute¢nosti
jednim. JestliZe se kvalitativné zméni procesy, promitne se to do postojl. KdyZ chceme ménit postoje,
musime zménit procesy. Na prvni pohled se to zda jako slovickareni, ale ve skute¢nosti to ma hluboky
dopad na chapani specifik socidlné pedagogické profese.

V nasledujicich dvou kapitolach je tento komplex postoji a procesd sledovan v jednotlivych
prostredich a ve specifickych skupinach (déti a mladez, vzdélavani dospélych), v odlisnych, a presto ve
svém zakladu podobnych pfistupech (animace, lidové vzdélavani, komunitni vzdélavani),
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aby nasledujici pdty oddil byl cele vénovdn socialné pedagogické praci ve Skolach a profesi socidlniho
pedagoga ve Skole (s. 281-327). Ve vSech téchto prostiedich je inherentné sledovan presun od socialni
kontroly k participaci. Ke spolulicasti na budovani takového spoleéenstvi, s nimz se nasledné mize
jedinec dobrovolné identifikovat, protoze se na tomto procesu dobrovolné podili a prostfednictvim
této cinnosti proziva své individudlni a kolektivni ja se vSemi jejich zvlaStnostmi a odliSnostmi jako
pozitivni a aktivni udalost sebepfijeti. Socializace a individualizace se stavd jednim procesem,
ktery systémové méni kvalitu spole¢nosti, nebot ji timto procesem proméruje ve spole¢nost
demokratickou.

Posledni, sSesty oddil (s. 329-377) je vénovan profesionalizaci prace socidlniho pedagoga ve svété
a v Ceské republice. Viechna vy$e zminéna témata se i zde objevuiji, tentokrat viak jako prostfedky &i
stupné profesionalizace a upevinovani profesni identity socidlnich pedagogl. Tak se setkame
s tématem napjatého vztahu socidlni kontroly a pomoci ke svépomoci, stématem profesnich
kompetenci a tématem reflexe jako cesté ke kritické rekonstrukci profese.

S timto oddilem jsme absolvovali velky oblouk od zrodu (téch) socidlnich pedagogik, pfes objevovani
jejich specifik a epistemologickych a etickych vychodisek, ktera se napliovala v praktickém jednani,
aby toto jednani bylo reflektovano a mohlo dale krystalizovat ve svébytnou profesi. Diky této peclivé
reflexi ¢tenar zjistuje, Ze profese socialniho pedagoga dostava svoji nezaménitelnou a nezastupitelnou
jednotu ve chvili, kdy socialni pedagogiky naleznou hodnoty orientované na rozvoj klienta a na
naplfiovani jeho distojnosti. Teprve svym dlrazem na pedagogické plsobeni, které umozriuje zrani
jednotlivce v procesu budovani oteviené, demokratické spolecnosti, se stdva profesi jasné odlisitelnou
od profesi ostatnich.

Monografie jako projev nového fadu modernity

Pokud mate dojem, Ze jsou v knize nakonec pfedstavovany pouze ty podoby socidlni pedagogiky, které
jsou predem urceny souborem urcitych hodnot, pak se nemylite. Je tomu tak ovSsem proto, Ze kvalita
kazdé kognitivni i Cisté praktické ¢innosti je vidy — at jiz reflektované, ¢i nereflektované — smérovéana
souborem néjakych hodnot. K takovému porozuméni nds privedla postmoderni kritika
homogenizujicich epistemologickych vychodisek nedovrsené moderny. A postmoderna byla zjevnym
radcem autorky této publikace.

Avsak postmoderni otfesy dfive neotfesitelnych, a proto také nereflektovanych hodnot jsou pouze
systémovou nutnosti, abychom si uvédomili, Ze skutecné moderni doba je dobou ocenujici diverzitu,
raznorodost a kreativni zodpovédné nakladani s lidskou svobodou. Modernita se teprve docenénim
rtznorodosti a inkluzivnich hodnot zcela uskutecnuje a mize byt fakticky naplnéna. Prestoze ma lidska
dlstojnost starovéké kofeny v pojmech dignitas humana a persona a zasadni zvrat v jejim chapani
sehral demokratizujici kiestansky mytus imago Dei, teprve ve fazi zavrSovani modernizacniho procesu
jsou interakce dileZitéjsi neZ stav a soubor demokratickych hodnot je uznan za nutny pocatek jakékoli
¢innosti, dokonce i té kognitivni. Teprve v takové spolecnosti mlize byt rozpoznan vyznam lidské
dlstojnosti jako koordinaty regulacnich hodnot, a modernita se tak mlze Uspésné priblizit svému
dokonceni.

A je to pravé tento demokraticky étos, ktery dokaze prostfednictvim role vzdélavani zietelné odlisit
socidlni pedagogiku od pfibuznych véd a stanovit jeji nezaménitelny fad a profesni strukturu.

Radim Sip
Fakulta humanitnich studii, Univerzita Tomdse Bati
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Uvod k vyzkumné zpravé Socidlni pedagogové v ¢eskych $kolach
Jan Smida, Tomds Cech

Asociace socidlnich pedagogli (dale jen ASOCP) aktivné usiluje o podporu a rozvoj profese socialniho
pedagoga ve Skolnim prostfedi a jeho legislativni ukotveni mezi pedagogické pracovniky, mezi které
bezpochyby patfi. V intencich téchto dlouhodobych cili ASOCP vyviji Usili v fadé oblasti, jako jsou
prednasky, ucast na konferencich, Sifeni osvéty, projektovd cinnost nebo vytvareni metodickych
materiald. Iniciuje a podili se rovnéz na realizaci vyzkumnych aktivit.

Asociace navazala rovné? Uzkou spolupraci s pracovniky Ustavu pedagogiky a socidlnich studi
Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, se kterymi realizovala vyzkum s ndzvem Socidlni
pedagogové v ceskych skoldach. Vyzkumna zprava shrnuje vysledky vyzkumu a pfiblizuje soucasné
nastaveni pozice socialniho pedagoga ve skole, standardné vykonavané ¢innosti, zplUsoby financovani,
nejvyssi dosazené vzdélani osob pracujicich na pozici socialniho pedagoga a mnoho dalSich vyznamnych
poznatkUl z praxe socialnich pedagogt ve Skole. Plynule jsme tak navazali na prfedchozi vyzkum s ndzvem
Analyza potreb zdkladnich skol v kontextu uplatnéni socidlnich pedagogii ve skolnim prostiedi.

Zminéné vyzkumné aktivity sméruji k podpore tvorby metodiky prace pro socialni pedagogy ve skolnim
prostiedi, ktera vsoucasné dobé vznikd vramci projektu Podpora zkvalitnéni prdce socidlnich
pedagogii ve skoldch. Hlavnim cilem projektu je pfedevsim vytvoreni zminéné metodiky, avSak v ramci
projektu také podporujeme profesni rozvoj socidlnich pedagogl prostfednictvim realizace
kazuistickych/interviznich seminaf v celkem péti krajskych méstech Ceské republiky a vytvoreni
balicku legislativnich zmén a navrhG pro zafazeni pozice socidlniho pedagoga do zakona
o pedagogickych pracovnicich a navazné legislativy.

Jan Smida

Asociace socidlnich pedagogt

Pedagogické fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci
Tomas Cech

Pedagogické fakulta, Univerzita Palackého v Olomouci
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se na socialni pedagogiku, rizikové chovani déti, prevenci a osobnostni rozvoj.
Po studiu by se rad rozpUlil mezi praxi a akademickou sféru. Svlj volny cas
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Realizace vyzkumu byla podpofena internim grantem IGA_PdF_2023 003 s nazvem
Analyza potreb zakladnich Skol v kontextu uplatnéni socialnich pedagogut ve $kolnim
prostredi.
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Bezmala dvé desetileti se vede odborna diskuze ohledné uplatnéni socialniho
pedagoga ve Skole, s ¢imz souvisi zavedeni pozice do katalogu profesi. Socialni
pedagog muze efektivné cilit na aktualni problémy Skol a jeho potfeba se s
akcelerujicim vyvojem spole€nosti neustale stupriuje. Nabizi podporu a spolupraci
vSem pedagogickym pracovnikim Skoly a Cinitelim edukacniho procesu a pfinasi
novou perspektivu feSeni probléma. M. se jevi jako vyznamny ¢&lanek v podpore zZaku
se socialnim znevyhodnénim v kontextu jejich Skolni uspésnosti, zamérfuje se vSak na
vSechny zaky Skoly a jejich rodiny, na které socialné-pedagogicky pusobi. Profese
socialniho pedagoga ve Skole se vSak stale nedostava adekvatni spoleCenské
podpory.

JelikoZz vnimame, Ze je potfeba tuto pozici a jeji etablovani podpofit, rozhodli jsme v
ramci spoluprace Asociace socialnich pedagogti a Ustavu pedagogiky a socialnich
studii Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci realizovat vyzkum, jehoz
cilem bylo identifikovat Cinnosti, které socialni pedagogové ve Skolnim prostiedi
vykonavaji. Zakladnim souborem byli socialni pedagogové aktualné pusobici ve
Skolach, které podchycuje ve své databazi Asociace socialnich pedagogu.

Hlavni vysledky vyzkumu jsou prezentovany v ramci této zavére¢né vyzkumné zpravy,
ve které je mozné nalézt charakteristiku osob pracujicich na pozici socialniho
pedagoga, jejich nejvy$si dosazené vzdélani, specifika Skol, na kterych pusobi,
standardné vykonavané cinnosti, ale i vnimani naroCnosti utvareni pozice, postoj
vedeni a kolegu z pedagogického sboru a dal$i specifika vazici se k vykonu profese
socialniho pedagoga ve Skolnim prostfedi.

Zprava je empirickym vychodiskem pro dalSi vyzkumy v této oblasti a rovnéz pro tvorbu
metodiky prace pro socialni pedagogy ve Skolach, ktera v soucasné dobé vznika.

Vyzkumny tym
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Profese socialniho pedagoga je v sou¢asné dobé Skolami ¢im dal vice vyuzivanou
pozici, nebot reaguje na potfeby Skol, které doposud uspokojovany nebyly nebo na né
nebyl kladen tak velky daraz. Vzdélavaci instituce si tak vice uvédomuji vliv
socioekonomickych podminek a rodinného zazemi Zzaka na jeho Skolni uspésnost.

Dle zakona €. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich neni socialni pedagog stale
veden mezi pedagogickymi pracovniky, coZz mu dlouhodobé stézuje vykon jeho
profese a pfinasi tak nerovné podminky na trhu prace. Socialni pedagogové ve Skole
v8ak bezpochyby vykonavaji odborné cinnosti, za které by si zaslouzili patficny
respekt.

Stale problematické je zfizovani a financovani pozice. Ta totiz neni financovana ze
statniho rozpocCtu, a tak musi feditelé nachazet alternativni zdroje, kterymi by si tolik
potfebnou pozici na jejich Skole zajistili a udrzeli. To vSak pfinasi nejistou kontinuitu a
pozice tak Castokrat zanikaji s konCicim projektem. Potfeby vSak na Skole pretrvaji a
nejsou systematicky saturovany. Na problematiku financovani pozice socialniho
pedagoga upozorniuje ve své vyzkumné zpravé také PAQ Research a STEM, které
doporucuji institucionalizaci pozice v€etné zajisténi systémoveého financovani (Hofeni
a kol., 2023).

Vzhledem ke skute€nosti, Ze se ve Skolnim prostfedi jedna o pomérné novou pozici,
stale se mirné promeénuje jeji napln prace a standardné vykonavané cinnosti. Jadro
jeji podstaty je vS8ak vymezeno (viz Standardy AVSP) a profiluji se jiz jen nékteré
detaily. Aby vSak byl vSem stalym i zac€inajicim socialnim pedagogim jasny jejich
odborny rdamec a naplh prace, v€etné kompetenci a cilové skupiny, pfipravuje Asociace
socialnich pedagogl Metodiku prace pro socialni pedagogy ve $kole, ktera by jim méla
byt patficChou metodickou oporou.



Socialni pedagogové v ¢eskych Skolach — vyzkumna zprava

Vyzkum s nazvem Socialni pedagogové v ¢eskych sSkolach byl realizovan ve
spolupraci Asociace socialnich pedagogd a Ustavu pedagogiky a sociélnich studii
Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci v ramci fakultniho projektu
IGA_PdF_2023 003 s nazvem Analyza potfeb zakladnich Skol v kontextu uplatnéni
socialnich pedagogl ve $kolnim prostfedi.

V ramci vyzkumného Setfeni jsme se zaméfili na pozici socialniho pedagoga ve Skole
v Ceské republice. Hlavnim cilem bylo identifikovat &innosti, které socialni pedagogové
ve Skolnim prostfedi vykonavaji. Dale jsme se zamérovali na dobu plsobeni na pozici
socialniho pedagoga ve Skole, jeji financovani, specifikaci Skol, na kterych socialni
pedagogové pusobi a dalSi stéZejni oblasti tak, abychom co nejlépe zmapovali tuto
pozici.

Vyzkumny nastroj
Pro ziskani potfebnych dat jsme vyuzili jako vyzkumny nastroj online dotaznik
vytvofeny v Google Forms. Ten obsahoval baterii uzavienych a otevienych otazek
zaméfujicich se na demografické udaje, vykonavané ¢&innosti, zdroje financovani,
délku praxe na pozici socialniho pedagoga, miru narocnosti utvafeni pozice a dalSi
specifikace pozice.

Online dotaznik byl nasledné rozeslan prostfednictvim e-mailt aktualné plisobicim
socialnim pedagogum, které eviduje Asociace socialnich pedagogu ve své databazi.

Sbér dat probihal od 18. 4. 2023 do 9. 5. 2023. Nasledné pak probéhla analyza dat a
jejich interpretace sméfujici k formulaci klicovych zavéru.

Participanti vyzkumu

Prosbou o zapojeni do vyzkumu bylo osloveno 137 aktualné pulsobicich socialnich
pedagogu (duben 2023). Do vyzkumu se zapojilo celkem 72 socialnich pedagogu
(navratnost 52,5 %) z 12 kraji Ceské republiky (mimo Pardubicky a Kralovéhradecky
kraj), tedy vice nez polovina oslovenych respondentd zékladniho souboru.
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Pro hlubSi pochopeni nastaveni pozice socialnino pedagoga v Ceském Skolstvi je
nejprve tieba identifikovat demografické udaje, které nam pfiblizi, kdo tuto pozici na
Ceskych skolach vykonava.

Mezi socialnimi pedagogy zapojenymi do vyzkumu bylo 63 zen (87,5 %) a 9 muzu
(12,5 %). Feminizace Skolstvi se tedy nevyhyba ani pozici socialniho pedagoga.
Pomérové zastoupeni pohlavi je srovnatelné s vyzkumy v populaci ucitelti, napf.
Cecha (2011), ktery ve svém vyzkumu realizovaném v &eskych zakladnich $kolach
uvadi zastoupeni 81,4 % zen a 18,6 % muzl v roli uCitele.

Vékové rozlozeni osob pusobicich na pozici socialniho pedagoga Ize vidét niZze na
grafu €. 1. Z toho je patrné, Ze na pozici pusobi nejCastéji osoby ve véku 40-49 let
(38,89 %), nasledné 30-39 let (27,78 %), 50-59 let (19,44 %) a 20-29 let (13,89 %).
Jiné vékové kategorie nebyly vyzkumném souboru zastoupeny.

19,44% 13,89%
20 - 29
30-39
40 - 49
27,78% 50 -159
38,89%

Graf 1 Vékové rozlozZeni socialnich pedagogti

Dlouhodobé diskutované jsou také kvalifikaéni predpoklady pro vykon pozice
socialniho pedagoga, pficemz v souCasné dobé je mozno pracovat na této pozici
s riznym vzdélanim. NejCastéji je vSak doporu€ovan studijni program socialni
pedagogika absolvovany na nékteré z vysokych skol.
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Graf 2 Nejvy$si dosazené vzdélani socialnich pedagogti
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Pokud se podivame na nejvysSi dosazené vzdélani uvadéné respondenty, zjistime, ze
pfevazuje pravé magistersky (22; 30,56 %) a bakalarsky (10; 13,89 %) stupen vzdélani
v studijnim programu socialni pedagogika, rozSifeny je také magistersky (11; 15,28 %)
a bakalarsky (11; 15,28 %) stuperi vzdélani ve studijnim programu socialni prace. Ne
tak Casté je pak vySSi odborné vzdélani ve studijnim programu socialni pedagogika
(3; 4,17 %) a oboru socialni prace (6; 8,33 %). DalSi socialni pedagogové vSak pusobi
na této pozici s magisterskym (4; 5,56 %) a bakalarskym (2; 2,78 %) vzdélanim v jiném
oboru z oblasti humanitnich véd. Za zminku stoji také pusobeni 3 respondentt na této
pozici bez patficného vzdélani v blizkém oboru. Absolventi studijniho programu
socialni pedagogika tvofi nejvy$Si zastoupeni, a to 48,61 % vyzkumného souboru.

Pouziva technologii Bing.
© GeoNames, Microsoft, TomTom Pouziva technologii Bing.
© GeoNames, Microsoft, TomTom

Graf 3 Socialni pedagogové v krajich Graf 4 Socialni pedagogové v krajich — evidence ASOCP

Socialni pedagogové se vyskytuji nejCastéji v oblastech s vy$Sim vyskytem socialné
vylouCenych lokalit, v pfihraniCi, velkych méstech a na mistech, kde se
socioekonomické problémy populace vyskytuji v nadprimérném zastoupeni. V nasem
vyzkumu, do kterého se zapojilo 72 socialnich pedagogu, pusobi nejvice respondent
v Moravskoslezském kraji (31,94 %), Hlavnim mésté Praha (15,28 %) a kraji Usteckém
(12,50 %). Ve vyzkumné souboru nebyly zastoupeni respondenti z Pardubického a
Kralovéhradeckého kraje, coz neznamena, ze v danych krajich nepusobi, jen nejsou
tak pocCetné zastoupeni (viz graf €. 4). Zapojeni respondentu Ize vidét na grafu &. 3.
Pro predstavu uvadime také podcty socialnich pedagogu v krajich, které eviduje
Asociace socialnich pedagogu (viz graf €. 4).

Vzhledem k financovani pozice, které je zpravidla projektové, byva kontinuita pozice
socialniho pedagoga narusena Casovymi prodlevami mezi projekty. To zpuUsobuje
obtize Skol hledat alternativni zdroje financovani, coz se asto nedafi a pozice musi
byt na $kole zrusena (Smida, 2023).

Priblizné polovina socialnich pedagogu pusobi na této pozici 0-6 mésiclt (23,61 %)
nebo 7-11 mésicl (27,78 %). Toto pomérné vysoké procento ,zacinajicich“ socialnich
pedagogl je zplsobeno soubéhem zacatku programu OP JAK a projektu Podpora
rovnych pfilezitosti financovaného z Narodniho planu obnovy. Dvanact socialnich
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pedagogu (16,67 %) pusobi na pozici 1-2 roky. Socialnich pedagogu pusobicich 3-4
roky je celkem 13 (18,06 %), coz zpravidla pfekracuje obdobi jednoho projektu. Téch,
ktefi pusobi na pozici 5 a vice let, je v naSem vyzkumu zapojeno 10 (13,89 %).

13,89% 23,61%
0 -6 mésicl
7 - 11 mésicl
18,06% 1-2 roky
3 -4 roky
5 avice let

27,78%
16,67%

Graf 5 Doba pusobeni na pozici socialniho pedagoga

PFi vyzkumném Setfeni nas dale zajimalo, kolik socialnich pedagogd ma zkuSenost
s touto pozici také na jiné Skole. Jasna vétSina socialnich pedagogu (90,3 %) na této
pozici pracuje poprvé, pouze 9,7 % respondentt uvedlo zkuSenost s pozici na jiné
Skole. Zifejmé tedy nedochazi k ¢asté fluktuaci socialnich pedagogu mezi Skolami, a
socialni pedagogové tak budto zGstanou na dané Skole, nebo s projektem jejich pozice
zanikne a dana osoba jiz na této pozici nepracuje ani na jiné Skole.

S tim souvisi takeé otazka, jak intenzivni zkuSenosti s pozici ma Skola, na které socialni
pedagog pusobi. Na 83,33 % skol je tato pozice zfizena poprvé. Pouze 16,67 % Skol
ma jiz zkusenost s touto pozici z dfivéjSka.
80
18,06% 19,44% 70 66
0 - 6 mésict 60
50
40

7 - 11 mésict

1- 2 roky
0 30
18,06% 3 -4 roky
20
5 avice let 6
26,39% 10
0
18,06% Jedna pozice Dvé pozice
Graf 6 Doba existence pozice socialniho pedagoga na skole Graf 7 Pocet pozic socialniho pedagoga

Graf €. 6 potvrzuje, ze nékteré Skoly maji skute¢né dlouholeté zkusenosti s pozici
socialniho pedagoga. Stale vSak prevlada udrzeni pozice na Skolach do 2 let plsobeni,
coz opét poukazuje na problém kontinuity pozice v kontextu projektového financovani.
Nékteré Skoly v sou€asnosti disponuji rovnou 2, nebo dokonce i 3 pozicemi socialniho
pedagoga, z praxe vime, Ze se jedna zpravidla o Skoly, které maji vysoké procento
Zaku se socialnim znevyhodnénim a jejich potfeby vykazuji podstatné vyssi intenzitu.
Naseho vyzkumu se zucastnilo celkem 6 socialnich pedagogu, ktefi pusobi na Skole
s dalSim socialnim pedagogem.
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Pojdme nyni blize specifikovat, na jakém typu Skol socialni pedagogové, ktefi se
zapojili do vyzkumu, plsobi. Dominantni vétSina respondentl pusobi na zakladnich
Skolach (93,06 %), jen mala ¢ast socialnich pedagogl plsobi na Skolach stfednich
(6,94 %). Evidujeme rovnéz nékolik socialnich pedagogl pusobicich v matefskych
8kolach, ale ti se nezlcastnili vyzkumu. Dle MSMT si zvolilo pozici socialniho
pedagoga v ramci OP JAK celkem 30 mateiskych $kol (MSMT, 2023). Z pozice
Asociace socialnich pedagogu to vSak nelze vérohodné ovéit.

100,00% 93,06%
80,00%
60,00%
40,00%

0,
20,00% 6,04%

0,00%

Zakladni skola Stredni skola

Graf 8 Typ Skoly, na které socialni pedagogové pisobi

Se socialnimi pedagogy se vétSinou setkavame spise ve vétSich méstech nad 50 tisic
obyvatel (41,67 %), jako je Praha, Ostrava, Usti nad Labem ¢&i Brno. Dalsi v$ak plisobi
i ve méstech stfedné velkych s po¢tem obyvatel 10.001 — 50.000 (25,00 %) a méstech
mensich s po¢tem obyvatel 2.001-10.000 (27,78 %). Pouze 4 socialni pedagogové
(5,56 %), zapojeni do naseho vyzkumu, plsobi v obcich s po&tem obyvatel do 2 tisic.
To muze byt zplsobeno nejen vyS$Simi potfebami Skol ve vétSich méstech a
specifickymi problémy jako zvySena mira rizikového chovani déti, vyssi regionalni
kriminalita, socialné vylou€ené lokality aj., ale také nizSim poctem zakd na malych
obecnich S8kolach. Tyto Skoly pak nedosahuji na patficnou finan¢ni podporu
prostfednictvim operacnich programu €i mnozstvi moznych personalnich avazkd.

5,56%

0-2000
41,67% 27,78%

2 001 -10000
10 001 - 50 000
50 001 a vice

25,00%

Graf 9 Velikost obce, ve které sidli $kola s pozici socialniho pedagoga
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Velikost Skol podle poc&tu zak, ve kterych socialni pedagogové pusobi, mizeme vidét
na grafu €. 10. Z néj je patrné, Ze se nejCastéji jedna o Skoly s poctem 301-500 zaku
(36,11 %), 501-800 zaku (25,0 %) a 181-300 zaka (22,22 %). Na Skolach s poctem
Zaka 801 a vice pak pusobi 9,72 % socialnich pedagogl. Nejméné socialni
pedagogové pusobi na malych Skolach s poétem zaku do 180 (6,94 %), coz muze byt
zpusobeno pravé nemoznosti personalni podpory z operacnich programu, ktera je
zajisténa prostfednictvim Skolskych poradenskych zafizeni, a zpravidla také mensSi
pocCet zaku se socialnim znevyhodnénim ¢&i specialnimi vzdélavacimi potfebami.

9,72% 6,94%

0-180

22,22%
181 -300

301 - 500 25,00%

= 501 - 800

m 801 a vice

36,11%
Graf 10 Velikost Skoly dle poctu zaku, kde plsobi socialni pedagog

Pokud bychom vSak vztah mezi vyuzivanim pozice socialniho pedagoga porovnali
s poctem Skol v jednotlivych intervalech poctu zaku, zjistime, Zze nejvice vyuzivaji
pozici socialniho pedagoga Skoly s po¢tem zakd 801 a vice. Coz mlze pochopitelné
souviset s intenzitou potfeb Skol s vy$Sim poctem z2aka.

Pro transparentnost téchto tvrzeni jsme vyuzili data z vyzkumu zamérfujiciho se na
zakladni $koly v Ceské republice, a porovnali je s aktualnimi daty ohledn& pGsobeni
pozice socialniho pedagoga v zakladni Skole. Tohoto vyzkumu se zucastnilo celkem
1280 zakladnich Skol. Z datového souboru bylo vypocitano predpokladané rozlozeni
v8ech ZS v CR do intervalt dle poétu zaku, to bylo nasledné& porovnano s poétem
socialnich pedagogu v danych intervalech, ktefi se zu€astnili tohoto vyzkumu. Z téchto
zavéru vyplyva, ze socialni pedagogoveé pusobi nejvyraznéji na Skolach s pocétem zaku
801 a vice.

Predchozi vyzkum Aktualni vyzkum
Poéet ZS Podil Z$ Poéet ZS Podil Z$

0-180 2187 51,090 % 5 0,229 %

£ 181-300 626 14,613 % 15 2,398 %

f% 301-500 709 16,567 % 22 3,102 %

’g 501-800 642 15,003 % 18 2,803 %

S 801avice | 117 2,728 % 7 5,994 %
Celkem 4281 100,00 % 67

Tabulka 1 Podil socialnich pedagogt vzhledem k poctu zakladnich skol v danych intervalech poctu zaku
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Vytvareni a udrzeni pozice socialniho pedagoga je dlouhodobé komplikovane,
pfedevSim vzhledem k finanénim zdrojum, a stim zplUsobenou komplikaci
s kontinuitou pozice. Vzhledem k ¢astému zaniku pozice po skon¢eni jednoho projektu
(zpravidla 2 roky existence pozice) puUsobi celé financovani pozice velmi
nehospodarné. Skoly navic investuji do dal$iho vzdélavani socialnich pedagogti
v ramci DVPP (viz kapitola 3.9), ti se vSak Castokrat kvili nemoznosti zUstat na pozici
socialniho pedagoga pfesouvaji na pozice jiné, ¢asto mimo obor. To jsou vSak
zanedbatelné vydaje pro $kolu (Smida, 2023).

Trvale nejvyuzivanéjSim zdrojem financovani jsou operacni programy. Dfive vyuzivany
Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani (OP VVV), ze kterého bylo financovano
9 socialnich pedagogu (12,50 %) zapojenych do tohoto vyzkumu, dnes nahradil
rozsahlejSi Operacni program Jan Amos Komensky (OP JAK), ze kterého je alespon
¢aste€né financovano 24 socialnich pedagogu (33,33 %).

Dalsim vyznamnym zdrojem, ktery zajistil vy$Si podporu Skolam s nadpriamérnym
zastoupenim 2Zaka se socialnim znevyhodnénim, je Projekt Podpora rovnych
prilezitosti financovany z Narodniho planu obnovy pod oznacenim NPO 3.2.2. Z néj
bylo vramci 1. viny vyzvy financovano 21 pozic socialniho pedagoga (29,17 %)
zapojenych do tohoto vyzkumu?! (NPI, 2023).

Bali¢ek pomoci Prazanim se stal zdrojem financovani pro 5 prazskych socialnich
pedagogu (6,94 %) zapojenych do vyzkumu. Ten nabizi pozici socialniho pedagoga
jako opatfeni pro skoly k pfedchazeni dopadu slozité socialni situace prazskych rodin.

Sablony IIl - OP JAK 33,33%
Projekt Podpora rovnych pfileZitosti 29,17%
£ Ziizovatel 15,28%
§ Skola z vlastnich zdrojti 15,28%
g ablony Il - OP VWV 12,50%
.E, Balitek pomoci Prazantim 6,94%
E Norské fondy = 1,39%

ESF OpZz 1,39%
Podpurna opatfeni 1,39%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00%

Graf 11 Financni zdroje, ze kterych jsou socialni pedagogové financovani

Skola mGze pochopitelné financovat pozici také z vlastnich zdrojt, coz byva pouzivano
spiSe k dofinancovani pozice. V naSem pfipadé zmifuje tuto variantu 11 respondent
(15,28 %). KliCovou roli hraje také zfizovatel, coz byva u zakladnich Skol pravé obec.
Neéktefi ,osviceni“ zfizovatelé si dulezitou roli socialniho pedagoga pro blaho obce

1 Dle NPI bylo v ramci 1. viny financovano celkem 76 pozic socialniho pedagoga. Dal$i pozice vznikaji
od zafi 2023 v ramci 2. viny vyzvy — nejsou soucasti vyzkumu.
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uvédomuiji a jsou pfistupni dofinancovani pozice do piné vyse uvazku &i pokryti obdobi
mezi koncem jednoho projektu a zaCatkem druhého projektu. Tuto moznost uvadi 11
socialnich pedagogu (15,28 %).

Velmi ojedinélymi zdroji financovani jsou pak Norské fondy (1,39 %) a ESF OpZ
(1,39 %), v ramci kterych jsou socialni pedagogové financovani zpravidla jako dilCi
vystup z probihajicich projektd. Tento zdroj financovani je v3ak velmi nestaly a
ojedinély. Jedna z moznosti, jak financovat pozici socialniho pedagoga, je také
z podpurnych opatfeni. Tuto moznost uvadi pouze 1 respondent (1,39 %). Tento zdroj
financovani neni v sou€asné dobé prakticky vyuzivan, ale rozSifuji se tendence kol
Zadat o pozici u pedagogicko-psychologickych poraden. Vzhledem ke skute¢nosti, Ze
pozice socialniho pedagoga neni fazena mezi pedagogické pracovniky, je jeji zfizeni
ponékud komplikované, ne vSak nemozné.

Pozice socialniho pedagoga ve Skole je pomérné mlada profese, kterou Castokrat
pedagogicky sbor pfili§ nezna a tedy nevi, s ¢im se na socialniho pedagoga muze
obratit. To se pochopitelné odrazi také ve vnimani prospésnosti pozice. Tyto zalezZitosti
by mély byt jednoznacné ujasnény pfi utvareni pozice.

Socialni pedagogové proto byli dotazani, jaky maiji postoj ostatni pedagogové k jejich
pusobeni ve Skole. Jednotlivé odpovédi reprezentuje graf €. 12. Varianta A, B a C
predstavuje predvolené odpoveédi, které mohli socialni pedagogové vybrat jako nejvice
odpovidajici jejich situaci, nebo nasledné odpovédét na tuto otazku po svém. Z dat
vyplyva, Ze vétSina pedagogického sboru budto chape pozici socialniho pedagoga ve
Skole a jeji nastaveni, pficemZ se snaZzi spolupracovat (34,72 %), nebo ma tato
spoluprace jisté rezervy, ale se snahou v8e nastavit ve prospéch participujicich stran
(561,39 %). Presto jsou mezi respondenty taci, ktefi jsou ve Skole brani skepticky a
ucitelé tak se socialnim pedagogem pfili§ nespolupracuji (4,17 %). Detailngjsi a
specifi€téjSi vyjadieni pak pfinasi jednotlivé odpovédi v ramci Varianty D (9,72 %),
nize.
60,00%

51,39%
50,00%

40,00% 34,72%
30,00%

20,00%

9,72%

10,00% 417%

0,00%
Varianta A Varianta B Varianta C Varianta D

Graf 12 Postoj kolegui k pozici socialniho pedagoga
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Varianta A Cely pedagogicky sbor vi, co pozice socialniho pedagoga obnasi,

spolupracuji se mnou, vSe je jasné dané a funkéni.

Varianta B Pedagogicky sbor ma pfedstavu, jak by mélo v8e fungovat,

spoluprace se stale upravuje, ma jisté nefunkéni mezery, kolegové
jsou spolupraci viceméné naklonéni.

Varianta C Pozice socialniho pedagoga ve Skole je brana skepticky, kolegové

nejsou ze spoluprace nadseni, pfiliS se nezapojuiji.

Varianta D Jiné

Jiné:

»Vzhledem k tomu, Ze vedeni Skoly pfesné nestanovilo napli prace socialniho
pedagoga a rozdil mezi ostatnimi ¢leny SPP, ucitelé ¢asto nevi, s ¢im a zda se
na mé maiji obracet.”

,Vyvoj v Case od odmitavého a skeptického postoje (vyhazovani penéz za
dalSiho €lovéka, aniz by to fakticky uciteli pomohlo), po cilenou prodiskutovanou
formu podpory podle potfeb konkrétniho tfidniho ucitele na 1. stupni a jeho
zakl. Nespoluprace je dnes vyjimkou.*

,Pozice je na Skole nové zavedena, u ¢lenu pedagogického sboru vnimam v
prevazné Casti divéru a oCekavani podpory, mnozi se na mé obraci.”

,Na Skole funguiji jiz 2 roky a kolegové jsou se mnou spokojeni, i ma pfima
nadfizena ze SPP. Jsou situace, které jsou nové a nékdy si musime s kolegy
vyjasnit, kdo a co udéla a urcit si kompetence apod. Ale jiZ vnimam svoji pozici
jako pIn& akceptovanou kolegy a hlavné jako souéasti SPP, na které se obraci
— to prvni rok nebylo.”

,Dulezité jsou osobni sympatie mezi socialnim pedagogem a ugiteli.”

,Cely pedagogicky sbor vi, co pozice obnaS$i, spolupracuji se mnou, vse se
vytvari.”

,Céast pedagogického sboru spolupracuje, ocefiuje pfinos pozice socialniho
pedagoga a jeho podporu a pomoc nejen détem a jejich rodinam, ale také
pomoc a podporu pedagogtim. Cast sboru "pfedstird", ze ve tfidé nema
problémové déti, snazi se fesit po své linii, ale ¢asto se stava, Ze nakonec na
selhava. Je to také v postoji téchto pedagogu — nechtéji pfiznat problém, berou
jej jako své selhani.”

Vnimani pedagogického sboru a vedeni Skoly se v praxi Castokrat odliSuje. Néktefi
socialni pedagogové vyjasni své kompetence jiZ na pocCatku pozice a pedagogicky
sbor tak efektivné spolupracuje, jindy je jejich pozice brana kolegy skepticky. Utvareni
pozice je bezpochyby naro€nou zalezitosti, coz je patrné nize (kapitola 3.7).
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Socialni pedagogové nejcastéji cili na zaky se socialnim znevyhodnénim, a to napf.
v ramci podpory Skolni uspésnosti, pedagogizace prostfedi, komunikaci s rodinou
Zaka se socialnim znevyhodnénim, v ramci prevence rizikového chovani nebo pfi
intervence k potfebam daného Zaka. Socialni pedagog vSak pracuje se vSemi zaky,
tedy i témi, ktefi nejsou socialné znevyhodnéni, napf. prostfednictvim prevence
rizikového chovani, ale i pfi praci se tfidnim klimatem, volno€asovych aktivitach Skoly
nebo pfi praci s vychovnymi obtizemi (ASOCP, 2023).

Aritmeticky primeér podilu zaku se socialnim znevyhodnénim ma hodnotu 36,403.
Median lze pak stanovit na hodnotu 25. Z toho je patrné, Ze podil této specifické
skupiny Zaku je na Skolach, kde socialni pedagog pusobi, skute¢né vyssi.
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Graf 13 Podil Zaku se socialnim znevyhodnénim

PFi utvareni pozice je tfeba, aby si socialni pedagog vymezil kompetence vici ostatnim
pedagogim a pracovnikim S$kolniho poradenského pracovisté, informoval cely
pedagogicky sbor o jeho naplni prace a oblastech, v ramci kterych se na n&j mohou
pedagogové obracet, seznamil se s Zaky Skoly, ale také jejich zakonnymi zastupci a
rodinou. To je pochopitelné mnoho cinnosti, které na cClovéka mohou negativné
pusobit. Pro zdarné etablovani pozice je kliCova pfedevsim podpora vedeni Skoly,
ktera by méla spolu se socialnim pedagogem pozici adekvatné predstavit a nastavit
rovinu spoluprace s cilovymi skupinami socialniho pedagoga a spolupracujicimi
subjekty.

Rozlozeni vnimani naro¢nosti zavedeni pozice socialniho pedagoga reprezentuje graf
C. 14 nize. Zde respondenti odpovidali na stupnici 1 az 10, jak narocné bylo utvareni
jejich pozice socialniho pedagoga ve Skole. Hodnota 1 na stupnici pfedstavovala velmi
snadné utvareni pozice, naopak hodnota 10 velmi obtizné utvareni pozice. Z grafu je
patrné, Ze néktefi socialni pedagogové povazovali své zaCatky za velmi snadné,
naopak néktefi vnimali utvareni jejich pozice za velmi naro¢né. Aritmeticky primér
vSech odpovédi nam pfinesl hodnotu 6,125. Median jsme pak stanovili na hodnotu 6.
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1 = vellmi snadné;
10 = velmi obtizné
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Graf 14 Vnimani naroénosti utvareni pozice u socialnich pedagogti

Nasledné mizeme porovnat uvadéné hodnoty miry naroCnosti pfi utvareni pozice
socialniho pedagoga s hodnotami podilu Zakl se socialnim znevyhodnénim a zjistit,
zda bylo utvafeni pozice na S$kolach svy$Sim podilem zaki se socialnim
znevyhodnénim naro¢néjsSi nez na Skolach s podilem nizSim. Pro toto testovani lze
vyuzit Personlv korela¢ni koeficient. S jeho vyuzitim byla testovana nasledujici
alternativni hypotéza.

HA1: Existuje signifikantni zavislost mezi podilem Zakd se socialnim znevyhodnénim
a vhimanim narocnosti pfi utvareni pozice socialniho pedagoga.

HO1: Neexistuje signifikantni zavislost mezi podilem Z2aki se socialnim
znevyhodnénim a vnimanim narocnosti pfi utvafeni pozice socialniho
pedagoga.

Mezi témito jevy se na zakladé testovani nepotvrdil Zadny vztah. Testovano bylo

provedeno na hladiné vyznamnosti 5 % (0,05) i 1 % (0,01), hodnota p byla stanovena

na 0,761. Alternativni hypotézu tedy nelze pfijmout. RozloZeni jednotlivych hodnot
reprezentuje graf €. 15, ktery neobsahuje zadny vyznamny linearni trend.
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Podil Zaku se socidlnim znevyhodnénim

Graf 15 Uvadéné hodnoty podilu Zaku se socialnim znevyhodnénim a miry naro¢nosti pfi utvareni pozice
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Jedna z nejdiskutovanéjSich oblasti Ceské socialni pedagogiky, ktera rezonuje nejen
v praxi, ale i v akademickém prostfedi, je cilova skupina, profesni zaméfeni a napli
prace socialniho pedagoga ve Skole. Pojdme se nejprve podivat na cilovou skupinu,
se kterou socialni pedagogové pracuji nej¢astéji.

100,00%
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70,00%
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50,00%
40,00%
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;ggg; 18,06%
, (]
10,00% 4,17% 2,78%
0,00%
Kombinace Pedagogicky Zakonni zastupci 74k koly
uvedeného pracovnik zaka

Graf 16 Nejcastéjsi cilové skupiny, se kterymi socialni pedagogové pracuji

Z grafu €. 16 je patrné, Ze nejCastéjSi cilovou skupinou socialnich pedagogu byvaji
zaci Skoly (75,0%). Pouze necelad pétina socialnich pedagogl pracuje Castéji se
zakonnymi zastupci zaka (18,06%). DalSi 2 socialni pedagogové uvedli jako
nejCastéjsi cilovou skupinu pedagogicke pracovniky (2,78 %). 3 respondeti poté uvedIi
kombinace uvednych moznosti (4,17 %), tedy prace se vSemi 3 cilovymi skupinami
rovhomérné. Zde je tfeba fici, Ze kazdy socialni pedagog by mél nejCastéji pracovat
pravé se zakem Skoly, nebot to je jeho primarni cilova skupina. Nasledné se zamérfuje
na zakonné zastupce a rodinu zaka a na pedagogické pracovniky.

Pro lepSi pochopeni pracovni naplné socialnich pedagogl jsme se rozhodli
identifikovat Cinnosti, které socialni pedagogové nejCastéji vykonavaji. Procentualni
rozloZeni vykonavanych €innosti, tedy jaky podil socialnich pedagogli vykonava danou
¢innost, Ize vidét na grafu €. 17. Ztoho je patrné jednoznacné zamérfeni socialnich
pedagogu na praci se zaky se socialnim znevyhodnénim (97,22 %) a na komunikaci
srodinou zaka (94,44 %), kterym socidlni pedagog poskytuje nejen socialni
poradenstvi (91,67 %), ale také se zaméfuje na intervenci k potfebam zaku (88,89 %)
a intervenci jejich rizikového chovani (88,89 %). Vétsina socialnich pedagogu pracuje
také s zaky s vychovnymi obtizemi (87,50 %), nejen kvili kterym musi komunikovat
také s externimi subjekty, jakymi je napi. PPP, OSPOD a dal$i (86,11 %). Casto
zmifiovana role socialniho pedagoga, ktery je v této oblasti povazovan jako efektivni
nastroj, je pfedchazeni a fedeni Skolni neuspésnosti (79,17 %). Mezi dalsi €innosti,
které socialni pedagog Castokrat vykonava, patfi feSeni konflikti a mediace (77,78 %),
prace se Skolnim a tfidnim klimatem (72,22 %) €i podpora dusevniho zdravi zaku
(72,22 %), ktera se po covidové pandemii ukazala jako velmi potfebna. Tyto €innosti
odpovidaji souc¢asnym potfebam zakladnich skol, které jsme analyzovali v pfedchozim
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vyzkumu (Smida a kol., 2023). Socialni pedagog vykonava fadu dal$ich odbornych

cinnosti, které Ize vidét na grafu nize.

Prace s zaky se socialnim znevyhodnénim
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Graf 17 Vlykonavané cinnosti socialnimi pedagogy v procentualnim zobrazeni
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Socialni pedagogové uvadeéli také Cinnosti, které vykonavaji, aCkoliv by je vykonavat
neméli. Jedna se zpravidla o ¢innosti, které socialnim pedagogim pfidéluji feditelé
Skol. Velmi mnoho socialnich pedagogu ve Skole vykonava napf. doucovani Zaku
(45,83 %), které by méli realizovat pouze nad ramec svych pracovnich povinnosti,
stejné jako ostatni pedagogicti pracovnici, nikoliv v8ak v ramci své pozice. DalSi
Cinnosti, kterou by socialni pedagog rozhodné nemél vykonavat, je suplovani
predmétl, které realizuje 31,94 % socialnich pedagogu. To v8ak nejsou absolventi
oboru socialni pedagogika, pfip. socialni prace, rozhodné kompetentni vykonavat.
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U absolventl socialni pedagogiky Ize sice nalézt pedagogicky zaklad a dil€i znalost

i3

didaktiky, avSak to neznamena, ze by méli byt vyuzivani pro ,lepeni dér” v rozvrhu.

Prekvapujici vysledky byly v oblasti poskytovani kariérového poradenstvi, které
realizuje pouze 16,67 % socialnich pedagogu. Vétsi zapojeni jsme oCekavali také
v oblasti realizace preventivnich aktivit, kterou v souCasné dobé realizuje pouze
51,39 % socialnich pedagogul. Prevence by pfitom méla byt jedna z hlavnich €innosti
socialniho pedagoga.

8,33%

Individualni poradenstvi a konzultace
36,11% Kombinace obojiho

55,56% Skupinova a tfidni prace

Graf 18 Nej¢astéjsi forma prace, kterou socialni pedagogové vyuzivaji

Socialni pedagogové dale uvadéli, v ramci které formy prace nejCastéji pracuji se svou
cilovou skupinou. Jako nejCastéjsi formu prace tak socialni pedagogové uvadéli praci
individualni (55,56 %), nasledné pak kombinaci individualni a skupinové prace ve
stejném pomeéru (36,11 %). Pouze zlomek socialnich pedagogu pak vyuziva nejCastgji
Cisté skupinovou ¢i tfidni praci (8,33 %). Z toho je patrné, Ze socialni pedagogové ve
svych €innost vyuZivaji individualni pfistup, ale zaroven jsou schopni pracovat se
skupinami v ramci skupinové prace.

Pokud si shrneme Cdinnosti, které vétSina socialnich pedagogu vykonava, lze
konstatovat, Ze je pozice socialniho pedagoga skutecné odborna profese vykonavajici
narocné cinnosti, na které je potfeba byt vybaven patficnym odbornym vzdélanim.
Naroc¢nost a komplexnost €innosti odpovida narocnosti a komplexnosti innosti jinych
pracovniki Skolniho poradenského pracovisté, jakym je napf. funkce vychovného
poradce, ktery byva fazen do 12. ¢i 13. platové tfidy v tabulce pro pedagogické
pracovniky. | Skolni specialni pedagogové a Skolni psychologové maiji v tabulce
pedagogickych pracovnikl jisté misto v 11. az 13. platové tfidé, coz jim zaruduje
adekvatni finanéni ohodnoceni nimi vykonavanych &innosti (MSMT, 2021).

Socialni pedagogové naproti tomu byvaji dlouhodobé finanéné velmi nedocenovani.
Napf. na Praze 7 vramci Pilotniho zavadéji pozice socialniho pedagoga do skol
nabizeli platové zafazeni v tabulce €. 1, platova tfida 10, coz v roce 2023 Cini 23 390
korun Ceskych hrubého pfi plném uvazku. To je pro vysokoSkolsky vzdélaného
odbornika s magisterskym vzdélanim skutec¢né nizké ohodnoceni za realizaci takto
specifickych a odbornych &innosti (Praha 7, 2021).
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Podpora od vedeni je velmi dllezitou soucasti pracovniho vztahu mezi zaméstnancem
Skoly a jejim vedenim. Navic pfi utvareni profese, ktera je ve Skolstvi prozatim malo
etablovana, jsou kladeny vysoké naroky na osobu pusobici na této pozici, jak je m;.
uvedeno v podkapitole Narocnost utvareni pozice.

Pojdme se tedy nyni podivat na to, jaky pfistup ke zfizeni pozice méli feditelky a
feditelé Skol pfi implementaci pozice socialniho pedagoga. Velmi pozitivni je
skuteCnost, Ze jiZ pfi utvareni pozice vedeni Skoly pfesné védélo, co od pozice oCekava
(30,56 %), a dalSi mélo alesponi pfibliZnou pfedstavu a bylo pozici otevieno (61,11 %).
Skepticismus pak prevladal jen vyjimecné (4,17 %).

1,39% 4,17% }
2,78% _ P = Reditel/ka pfesné védél/a, co od
‘ pozice oCekava a pozici vylozené
30,56% cht&l/a.
= Reditel/ka mél/a pfibliznou
pfedstavu, co pozice obnasi a
byl/a ji oteviena.
= Reditel’ka mél/a velmi okrajovou
pfedstavu, co pozice znamena,
ale zamlouvala se ji.
Reditel/ka nevédél/a, co pozice
znamena a nechtél/a ji, ale
zfidil/a ji.
61,11% Reditel/ka nevédél/a, co pozice
prfesné znamena a byl/a vici ni
skepticky/a.

Graf 19 Postoj vedeni $koly k pozici socialniho pedagoga na zacatku utvareni pozice

Nejen pfi zfizovani pozice, ale i v pribéhu vykonu tohoto povolani je nezbytné, aby
vedeni podporovalo svého zaméstnance — socialniho pedagoga. Socialni pedagogové
tak odpovidali na dalSi otazku, jaky postoj ma vedeni k jejich pozici v sou€asné dobé.
91,67 % socialnich pedagogl uvadi vynikajici a podporujici pfistup feditelky/feditele a
je pfesvédcCeno o vnimani jejich pozice jako pfinosné. Negativni postoj pak pfevlada
pouze v jednom pfipadé (1,39 %).

1,39% 1,39%
5,56%

= Postoj feditelky/feditele je vynikajici, pozici
povazuje za velmi pfinosnou a podporuje mé

Postoj Feditelky/Feditele je neutralni, vedeni si
mé prace moc nevsima

Postoj Feditelky/Feditele je negativni, o pozici
jiZ nema zajem

Nevim

91,67%

Graf 20 Souc¢asny postoj vedeni $koly k pozici socialniho pedagoga
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Mimo podporu a zajem o pozici socialnino pedagoga je ve shodé také dojednani
naplné prace. 59,7 % socialnich pedagogu uvadi, Ze je jejich naplh prace ve shodé
S predstavou vedeni Skoly, ale pfedchazela tomu spole¢na domluva. DalSich 26,4 %
respondentl mélo pracovni napli jasné stanovenou jiz od zacatku, tudiz bylo mezi
nimi a vedenim jasno. DalSich 13,9 % vSak uvadi odliSnou odpovéd, par z nich velmi
negativni.

59,7 % Ano, ale pfedchazela tomu spole¢na domluva.
26,4 % Ano, bylo to jasné nastaveno jiz od zacatku.
13,9 % Jiné:

,Neni ze strany Skoly snaha, aby socialni pedagog plnil, co je Cisté v jeho
kompetencich.”

,Ma napln prace se stale upravuje, ale vedeni Skoly je oteviené a vstficné
tomu, aby byla pozice vyuzita co nejlépe v zajmu zakd. Vesmés se da
fici, ze skute€na napln prace presahuje ofekavani vedeni Skoly.”

.~Jak jsem uvedla jiz vySe, neni v zajmu vedeni Skoly udrzet pozici soc.
pedagoga. Ma nadfizena, vychovatelka ze Skolni druziny, mi ihned prvni
den Fekla, Ze kontakt s externimi organizacemi (OPSOD, PCR, atd) fesi
pouze ona, stejné tak jako pouze ona fesi konflikty, mediace, FeSi praci s
kolektivem i preventivni aktivity. Pfi konzultaci s vedenim a seznamenim
mych kompetenci mi pani feditelka sdélila, Zze v8e vykonava pani
vychovatelka a Ze vedeni nic ménit nebude.”

,1im, Ze jsem dostala volnou ruku a plnou davéru pfi zavadéni své
pozice, tak jsem si to néjak zavedla podle svych pfedstav a dle prvotnich
predstav vedeni Skoly a myslim, Zze jsou oCekavani a napln prace témeér
totozna (ve shodé).”

,vedeni nemélo jasné oCekavani, nejde fict, zda byla napInéna.”
~Spolecné jsme tuto pozici tvorili.”

,viceméné ano, ale stale se doladuje. Musim se vymezovat k nékterym
¢innostem, Ze jiZ je nemohu pro vytiZzenost pfevzit od jiného kolegy jako
¢innost za kterou budu zodpovidat.”

,Bude mozné posoudit po delSim Case.”

,Vzhledem k velikosti sou¢asného uvazku (0,2) neni mozné naplnit ani
moje ani Skolni o¢ekavani. Doufam, ze od nového Skolniho roku bude
uvazek rozsifen na 1,0.“
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Jedna z forem podpory od vedeni je také moznost dalSiho vzdélavani (DVPP). Tu
bezpochyby pracovnici Skolniho poradenského pracovisté radi vyuzivaji k profesnimu
rozvoji, a socialni pedagog neni vyjimkou. Tfi &tvrtiny socialnich pedagogl maji
moznost dalSiho vzdélavani a zaméstnavatel je i finan€né podporuje a uznava
vzdélavani v ramci pracovni doby (75,0 %). Cast socialnich pedagogli moznost
dalSiho vzdélavani ma a jsou finan¢né podporovani, ale musi si ¢erpat dovolenou Ci
neplacené volno (4,17 %). Moznost dalSiho vzdélavani vSak nema, nebo o ni alespon
nevi, celkem 20,83 % socialnich pedagogu.

Nevim o takové moznosti. - 9,72%

MozZnost nemam, ale o DVPP mam zajem. - 11,11%

MozZnost mam, zaméstnavatel mne v DVPP

podporuje a vzdélavani mi financuje/Castecné _ 75,00%

financuje a uznava v ramci pracovni doby.

MozZnost mam, zaméstnavatel mne v DPP
podporuje finan¢né, ale musim si Gerpat . 4,17%
dovolenou ¢&i neplacené volno.

0,00% 20,00% 40,00% 60,00% 80,00% 100,00%

Graf 21 Moznost dal§iho vzdélavani pro socialni pedagogy
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Na zakladé realizovaného vyzkumu Ize konstatovat, Ze socialni pedagogové v Ceské
republice jsou zpravidla vysokoSkolsky vzdélani odbornici v oboru socialni
pedagogika, pfipadné socialni prace, ktefi vykonavaji fadu komplexnich odbornych
¢innosti ve prospéch Skoly a vSech aktér vychovné vzdélavaciho procesu, pfedevsim
vS8ak zaku se socialnim znevyhodnénim. Vedeni Skol si tak jednoznacné uvédomuje
pfinos socialnich pedagogu pro jejich Skolu. Spoluprace s pedagogickym sborem je
zpravidla v dobré a funkéni roving, pripadné nedokonalosti se dafi bez vétSich obtizi
doladit.

Vysledky vyzkumu poukazuji na fakt, Ze jedina negativni zjiténi jsou zpusobena
legislativnim neukotvenim pozice. At uz se jedna o komplikace s financovanim pozice
a jeji kontinuitou ¢i zneuzivanim pozice socialniho pedagoga pro suplovani pfedmétua
a doucovani zaku, pfipadné vykon pozice osobou nekvalifikovanou v dané oblasti,
vSechny tyto oblasti by vyfesilo legislativni ukotveni pozice socialniho pedagoga mezi
pedagogické pracovniky vc€etné stanoveni kvalifikaCnich predpokladu, stanoveni
jasného ramce pracovni naplné a vymezeni financi ze statniho rozpoctu pro
financovani profese socialniho pedagoga ve skolnim prostfedi.

Hlavni zjiSténi vyzkumu:

e 91,67 % feditelek/feditelt Skol povazuje pozici socialniho pedagoga za velmi
pfinosnou a pozici podporuji.

e 75,00 % socialnich pedagogl jsou vysokoSkolsky vzdélani odbornici v oboru
socialni pedagogika, pfripadné socialni prace.

e Socialni pedagogové uvadéli celkem 9 ruznych zdroju financovani jejich pozice.

e Dle propoctl plsobi socialni pedagogové nejCastéji na velkych (zakladnich)
Skolach ve vétSich méstech

e 4583 % socialnich pedagogu realizuje dou€ovani zaku a 31,94 % supluje
predmeéty, ackoliv by tyto Cinnosti vykonavat neméli.

e Socialni pedagogove jsou tak potiebni, Zze nékteré Skoly zaméstnaji dvé nebo i
tfi pozice socialniho pedagoga soucasné.
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Vzpominka

Za Antoninem Blzkem
PhDr. Antonin Bizek, Ph.D. (1943-2023)

Jak malo toho o sobé vime, i kdyzZ se tak ¢asto stykame, at jiz jako spolupracovnici, kolegové nebo jako
pratelé. To plati i o doktoru Antoninu Blzkovi, ktery nas necekané opustil letos v dubnu. Zcela jisté na
nas nyni shlizi z pedagogického nebe, sekce socidlni pedagogiky, kde spolu s Liborem Pechou
(1926-2002) a Jiljim Spi¢akem (1934-2016) diskutuje o pedagogice, které tito Sttedomoravané zasvétili
své akademické poslani na Univerzité Palackého v Olomouci.

Prestoze jiz byl nékolik let v penzi, stale se pan doktor Antonin Blzek aktivné zajimal o problematiku
socidlni pedagogiky. Pravidelné se zucastrioval konferenci a odbornych setkani, na kterych pfipominal
témata prdv déti a humanismu v pedagogice. Spolu se Svétlou Klapilovou (1941) dlouha léta ,drzel”
socidlni pedagogiku na Pedagogické fakulté v Olomouci a nékolik let také na Fakulté humanitnich studii
UTB ve Zliné. Byl Zakem doc. Libora Pechy (1926-2002), ktery v ném probudil trvaly zdjem o A. S.
Makarenka. Mladého Antonina Bizka Makarenko (moderni Pestalozzi) natolik zaujal, Ze v jeho studiu
dale pokracoval. Jeho dalSim oblibenym pedagogem byl polsky Iékafr Janusz Korczak (1879-1942),
ktery dobrovolné doprovodil své déti do plynové komory. Treti vyznamnou osobnosti, které se
dr. BGzek vénoval, byl ¢esky kazatel a vychovatel Pfemysl Pitter (1895-1976). Pravé skrze plsobeni
a odkaz téchto osobnosti pristupoval dr. Blzek k socidlni pedagogice a jejimu vyznamu. Intenzivné se
zajimal o jeji hluboce lidské koreny, coz se projevovalo, mimo jiné, i jeho zajmem o problematiku prav
ditéte. Mezi jeho vyznamné publikace tak patfi Informatorium (nejen) o pravech ditéte se zietelem
k otdzkam vychovy a vzdélavani, které napsal spolu s Janem Michalikem.

Pan doktor BlUzek miloval sport, zejména atletiku, a rdd si o ni povidal. Nejen, Ze sam sportoval,
ale byl také aktivnim rozhod¢im, ¢inovnikem a organizatorem fady sportovnich akci na Prostéjovsku.
Svého sportovniho ducha vnasel i do své neldnavné prdce se studenty. Jako vysokoskolsky ucitel se
dr. Bazek ke svym studentlim choval laskavé a pratelsky. Nijak se pfitom nepretvaroval, choval se tak
ke vSéem. Jeho touha studentlim predavat a zprostfedkovdvat maximum informaci byla prikladna.
Patfil k pedagogim, ktefi jsou vzdy peclivé pfipraveni, pficemz vyuka pro né neni pracovni rutinou,
ale radosti.

S dr. Bazkem jsme méli moZnost se pravidelné setkdvat nejen na socialné-pedagogickych konferencich
,SOCIALIA,” ale i na spousté dalSich akcich, kde se dalo néco ,,socidlné-pedagogického”. Spolupracovat
s nim byla radost, stejné jako s nim treba zkouset pfi statnich zavérecnych zkouskach. Byl laskavy,
narocny, prisny, lidsky. Stejné jako Sokrates dokazal ze student(i dostat to, co chtél a co bylo nutné.
A takovy byl cely Zivot. Lidé, ktefi se s nim setkali, na néj nebudou vzpominat se zarmutkem,
ale s pedagogickym optimismem, ktery Sifil kolem sebe.

Miloslav J(zl
Katedra specidlni pedagogiky, Univerzita Jana Amose Komenského Praha

Jakub Hladik
Fakulta humanitnich studii, Univerzita Tomdse Bati ve Zliné
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