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Abstract: Cilem studie je analyzovat v diachronni i synchronni
perspektivé zplsob, jakym edukacni paradigma pomoci (pomoc
ke svépomoci) ovliviiuje vztahy socidlni pedagogiky a socidlni
prace jako véd i praktickych pomahajicich obor( interagujicich ve
spole¢ném profesnim poli. Referen¢nim rdmcem je teze, Ze jako
védy i jako pomdhajici praxe stoji dnes socidlni pedagogika
i socidlni prace na hodnotach lidské dUstojnosti, spravedinosti
a rovnosti a na rozvojovém pojeti pomoci. Jsou rozebirdny
konceptudlni shody a odliSnosti sociadlni pedagogiky a socialni
prace z hlediska jejich historického vyvoje, védniho a prakticko-
profesniho profilu.

Keywords: socidlni pedagogika, socidlni prace, edukacni
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zmocnéni, porozuméni, praxe zalozena na dlkazech, reflexivni
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Educational paradigm in social pedagogy
and social work, history, present, perspectives

Abstrakt: The aim of this study is to analyse in a diachronic and
synchronic perspective the way in which the educational
paradigm of helping (helping to self-help) influences the
relations between social pedagogy and social work as sciences
and as practical helping disciplines interacting in a common
professional field. The referential frame constitutes of the thesis
that, as sciences and as helping practices, both social pedagogy
and social work today are based on the values of human dignity,
justice, and equality and on a developmental approach to
helping. The conceptual similarities and differences between
social pedagogy and social work in terms of their historical
development, scientific, and practice-professional profile are
discussed.

Keywords: social pedagogy, social work, educational paradigm in
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1 Uvod

Vztah socialni pedagogiky a socialni prace je jedno z nejdulezitéjsich, ale také nejhire uchopitelnych
témat, s nimiZ se musi obé v ramci svého sebeuvédomovani vyrovnavat. Historicky si daly za cil usilovat
o spolecenské blaho na zakladé mravni, edukacni a socidlni pomoci jednotlivcdm, rodindm
i komunitam. V pribéhu ¢asu dochazelo k jejich sblizovani, prolinani, prekryvani, ale i vzdalovani.
To vedlo ke snaham vymezit jejich oborovou specifi¢nost ¢i definovat teoretické i praktické pole jejich
plsobeni. V obou pripadech jde o teoreticko-praktické konstrukty, kdy o nich hovotime jako o védg,
profesné orientovaném studijnim oboru i pomahajici praxi. Kazda ztéchto dimenzi je bohaté
rozrliznénd, jak o tom svédci teoretickd i pracovni paradigmata, kterd se v jejich ramci vytvorila
(orientace novokantovskd, sociologizujici, biologizujici, historizujici, kriticko-hermeneuticka,
antiopresivni, volnocasova, prevychovna, zamérena na zvladdni, rozvojovd atd. K tomu napf.
Lorenzova, 2022). Obé také sdileji teoretické a konceptualni zdroje a pracuji s obdobnymi cilovymi
skupinami (Navratilova & Navratil, 2016).

V rliznych zemich byl jejich vztah fesen rzné, a to jak v ramci védeckého vyzkumu a akademickych
diskusi, tak ve vzdélavani a v praxi. V nékterych z nich, napf. ve Velké Britanii, je socidlni pedagogika
objevovana aZ v soucasnosti a rozviji se jako pedagogicky pristup v oblasti socidlni prace (kam ovsem
patfi i praxe v détskych domovech). V jinych, napf. ve Finsku, je vnimana spiSe jako teorie umoznujici
reflexi praxe, prestoZe se pripoustéji i jeji prakticko-profesni ambice (Hamaldinen, 2003). To ovsem
neznamena, Ze by zde neexistovaly vyjimky z téchto pohled( naznacujici, Ze vyvoj je otevreny.

V predlozené studii je veden dialog mezi socidlni pedagogikou a socialni praci v kontextu pedagogické
myslenky zmény a progresu jedince i spoleénosti na zakladé rozvoje. Cilem je ukazat na konceptudlni
shody a odliSnosti socidlni pedagogiky a socialni prace, které se ve vztahu k této otazce vytvorily.
Nejdfive je rozberdno dvoji historické ukotveni této myslenky. Prvni je spjato s hledanim vztahu
socidlni pedagogiky a socidlni prace k demokratickému pojeti obcanstvi, které bylo neseno myslenkou
povzneseni chudych a marginalizovanych vrstev spolecnosti na zakladé vzdélavani a kultury. Druhé
odkazuje k zahrnuti antropologického paradigmatu ,homo educandus” do snahy vytvorit takové
podminky pro rozvoj, které umozini, aby se jejich prostfednictvim naplnily socidlni aspirace lidi.
Ve druhé casti prispévku je nastinéno riziko, jak mlze nereflektovana ambice po ,zvédécténi”
profesiondlnich zplsobl préace s lidmi pedagogickou ideu rozvoje relativizovat. V posledni ¢ésti jsou
popsany nékteré strety, které jsou (zejména v Ceské republice) spojeny s ptsobenim socidlnich
pracovnikd a socidlnich pedagogt v prekryvajicim se profesnim poli a které jsou podstatnou mérou
zpUsobeny nedostatecnou artikulaci zplsobu, jakym je v socialni pedagogice a socidlni praci chapano
a rozvijeno edukacni paradigma pomoci.

2 Demokratizace spolecnosti na zakladé vzdélavani a kultury: Od pasivniho
k aktivnimu pojeti obCanstvi

Obecné sdileny narativ fika, Ze predchidci socidlni prace pomahali chudym a pfedchldci socialni
pedagogiky se starali o sirotky, jejich vychovu a vzdélani (Engelke, 2003). Tento narativ je snadno
pochopitelny i zapamatovatelny. V ramci vyuky adeptl socidlnich profesi byva ilustrovan zndmou
Pestalozziho sentenci o vrchnosti, ktera dava almuzny a stavi Spitaly, a vrchnosti, kterad podporuje Skoly
a vychovava. Neni tajemstvim, Ze Pestalozziho pohled na ,almuZnictvi” byl kriticky. Nekritizoval ale
pomoc chudym, na které se on sdm ostatné mérou vrchovatou ve svych vychovnych Ustavech podilel,
ale pokrytecké ¢i blahosklonné milosrdenstvi, které ptipravovalo chudé o lidskou dlstojnost tim, Ze je
stavélo do ponizujici zavislosti, a ve svych dlsledcich branilo vyssimu stupni humanizace spolecnosti.
Naproti tomu vzdélavani chudych nabizelo zpUsob, jak nejen tyto lidi zadlenit zpét do spolecnosti,
ale jak jim vratit ztracenou ddstojnost.
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Pro némecké prostredi vidy byl typicky zajem o otdzku kulturniho a socidlniho smyslu vzdélavani.
V tomto duchu se zacala rozvijet tradice, ktera vidéla spole¢nost jako spolecenstvi lidi zalozené
na vzdélani, kultufe a kterd pozadovala, aby cil vychovy nebyl odvozovan pouze zindividualnich
rozvojovych potreb, ale s ohledem na potfeby spolecnosti jako celku. Tento Ukol socidlni pedagogiky
mél na mysli P. Natorp, H. Nohl, pozdéji K. Mollenhauer nebo H. Thiersch, byt ho kazdy z nich
formuloval zjinych teoretickych vychodisek. Novokantovec Natorp, ktery tu cestu specifického
pedagogického mysleni zahdjil, pozadoval, aby spolec¢nost byla prodchnuta socidlnimi hodnotami
vzajemnosti, solidarity, distojnosti a spravedinosti, coZ jsou formy lidskosti, které se mohou stat, jako
kulturné-socialni ideal, univerzalnim zdkladem souZiti (Natorp, 1894). Téchto hodnot se ovsem
moderni industrialni spole¢nosti kriticky nedostavalo.

Kriticti myslitelé své doby si vSimali propastnych spolecenskych rozdil(i, vSeobecné chudoby a mravni
bidy délnictva, problému détské prace, stejné jako nerovného postaveni Zen, kterym byly upfeny
vzdélavaci prileZitosti a volebni pravo. V tomto smyslu se ,,otec némeckych ucitel(”, A. Diesterweg jiz
v poloviné 19. stoleti snazil zapojit némecké ucitelstvo do reSeni sociadlni otdzky. Aby je pfimél
premyslet o jeji zdvaznosti, zaradil do ¢tvrtého vydani Rukovéti pro vzdélani némeckych ucitell zcela
noveé oddil ,,spisy k socidlni pedagogice”. Neni bez zajimavosti, Ze sem zaradil také spis rané feministky
W. von Sydow zr. 1836 vénovany uloze Zenskych spolk( v pomoci chudym a podporfe matek ve
vychové (Diesterweg, 1850). Vzhledem k tomu, Ze na sebeuvédomovani socialni prace mély vyrazny
podil predstavitelky feministického hnuti, je tato skutecnost milym svédectvim prvniho kontaktu
feminismu se socialni pedagogikou.

Diesterweg naléhavé varuje, Ze socidlni situace délnictva hrozi vybuchem Zivelné nespokojenosti, ktera
ve svych dlsledcich muiZe pfivodit rozvrat celé spolecnosti (aktudlnost tohoto postfehu v nasi
soucasnosti netfeba pripominat). Volal po opatfenich, kterd by tuto hrozbu odvratila. Do feseni této
vpravdeé , zivotni otazky” civilizace se také mél zapojit kazdy jednotlivec a propojit tak svoji povinnost
vUci spolecnosti s kiestanskym milosrdenstvim (Diesterweg, 1850). Vidime, Ze Diesterweg se sice jesté
obracel k milosrdenstvi, zaroven se jiz odovolaval na ob¢anskou povinnost. , Dobfi ob¢ané” si méli
uvédomovat svoje povinnosti vici vefejnému dobru a jednat podle toho (De Bie et al., 2014).
V téze dobé jeho spolupracovnik K. Mager snil o staté, ktery vytvofi podminky pro fungovani
samospravnych obcanskych komunit a pfiblizi vykon politické moci obcanim. Pozdéji tento
demokraticky spolecensky idedl zdlvodnil v ramci socidlni pedagogiky P. Natorp (1894) z pozic
novokantovské filosofie, aby postavil na zakladé Kantovy kritické metody socidlni pedagogiku na
védecky (= racionalné zdlvodnény) zaklad.

Obecnou identitni tezi socidlni pedagogiky je, Ze vychova ma byt nejen individualni, ale také socialni,
a tedy kulturni. Kultura videji socidlni pedagogiky nejen Ze kultivuje lidskou dusi, ale také utvafi
horizont smyslu a umoZiuje vzajemné mezilidské porozuméni'. Nelze ji oviem jednoduse , pfedavat”,
ale kriticky otevirat, nebot jeji sedimentované obsahy mohou byt také spojeny s predsudky
a v dusledku branit lidskosti v jejim rozvoji. Proto je také nutné jeji smysl interpretovat vidy nové pro
kazdou novou generaci. Jestlize Natorp aspiroval na to, aby racionalné zd{vodnil hodnoty humanity,
nemél na mysli petrifikované kulturni obsahy, ale hodnoty, které by mohly posunout spole¢nost
smérem k vys$sSimu stupni demokratické formy usporadani spolec¢nosti. Do takové spolecnosti lidé jako
svobodni obc¢ané nepatii mechanicky, svym télem, ale svou vdli, jinymi slovy svou ochotou Zit spolecné
a dlouhodobé v trvalejsim svazku (Barth, 1911). Pravé v tomto smyslu Natorp formuloval tezi o socialni
pedagogice jako o vychové vile na zakladé spolecenstvi.

Sdilet hodnoty a starat se blaho téch, ktefi patii do mého spole¢enského okruhu, je axiom, ktery mize
stejné dobre hajit ten nejkonzervativnéjsi spolecensky fad, jako prosazovat socidalné pokrokovou
reformu spole¢nosti. Casto sklofovanym vyrazem v socidlné pedagogickém mysleni konce 19.

1 Socidlni pedagogika zaloZend na kultufe pro3la mnoha transformacemi, pFesto je i dnes jeji smysl vysoce

aktualni. JestliZze se ocitneme v nekulturni spoleénosti, které imponuje nevzdélanost, dorlstaji generace bez
vzdélanostni a mravni kotvy (Just, 2023).
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a zacatku 20. stoleti proto byl socialismus, jehoZ prostfednictvim se socidlni pedagogové hlasili
k myslenkdch vzmahajiciho se socidlné demokratického hnuti. Obecné to znamenalo, Ze socidlni
pedagogika jako teorie vztahu clovéka a spolecnosti méla ambici stdt se obcansko-politickym
programem demokratické reformy spolecnosti. Tato idea se diky kontaktlm mezi intelektudly Sifila
Evropou a prevzali ji mnozi dali, napf. H. Radlinska v Polsku nebo J. Ortega y Gasset ve Spanélsku.

V ramci touhy po demokratizaci a liberalizaci spole€nosti a pojeti socializace jako méné pasivniho a vice
aktivniho obcanstvi se do centra pozornosti socidlni pedagogiky dostala zdhy otdzka lidové osvéty.
,Vzdélavani lidu” ¢i , lidové vzdélavani“ mélo umoznit dospélym lidem participovat na kultufe se vSemi
jejimi vydobytky, v€etné védeckého poznani, a zlepsSovat tak jejich Zivotni Sance. Zatimco v soucasném
diskursu je vzdélavani dospélych spojovano zejména s kvalifikacnim rozvojem (idea celoZivotniho
uceni), v socialni pedagogice bylo spojeno s obéanskym uvédomovanim.

V pozdéjsi dobé se jedna z vysoce angaZovanych verzi lidového vzdélavani znama jako ,pedagogika
osvobozeni“ (P. Freire) stala mohutnou inspiracéni zakladnou antidiskriminacni (antopresivni
¢i antikolonialni) socidlni prace. Freire vychdzel z kritické teorie, jeho inspiraci lze opét hledat
v Némecku, v okruhu myslitell frankfurtské Skoly. Pravé tento zplsob emancipacniho mysleni poskytl
diky K. Mollenhauerovi a jeho nasledovnikiim socidlni pedagogice po jejim intelektudlnim selhani
v obdobi nacismu druhy dech.

V kriticky chapané emancipacni vzdélavaci tezi jiz nejde pouze o to naucit obc¢any, aby si byli védomi
svych povinnosti vici vefejnému ¢i obecnému dobru, pfijali hodnoty a normy spolecnosti a jednali
v souladu s nimi (pasivni pojeti obCanstvi), ale pfedevsim o aktivni chapani ob¢anstvi, které je vnimano
jako vysledek emancipativniho uceni a jako vysledek individualniho Gspéchu v podplrném kontextu
(De Bie et al., 2014). Klicovym konceptem prace s lidmi, at v individualnim nebo komunitarnim smyslu,
je zmocnéni, ,empowerment”. Vjeho ramci lze také sledovat redefinovani konceptu kultury
zastiténého dominantni ideou nebo metanarativem (velké vypravéni) ve prospéch kulturni diverzity.
Jako socidlné pedagogicky pracovni koncept empowerment odrdzi zajem predat vedeni socidlniho
Zivota jednotlivelm, skupinam a komunitdm, pficemz se citlivé pracuje s hodnotami ucastnikl
a kulturni diverzitou. Cilem neni, aby se lidé ptizplsobovali hodnotdm pracovnikl nebo vétSinové
spolecnosti, ale spole¢né hledani moZnosti pro jednani a reflexi, které umozni vedeni vlastniho Zivota
(Musitu & Buelga, 2004). Tento pohled predpoklada angaZzovanost pracovnikl i jejich schopnost
reflektovat nerovnosti, které jsou nepostfehnutelné ,vtélené” do systému modernich instituci.
Neni ndhodné, Ze dnes je tato antiopresivni vize spole¢né s inkluzivnimi principy a tctou k domorodym
znalostem, ve Freirové smyslu ke kultufe a védéni lidu, zahrnuty do mezindrodni definice socidlni
prace?.

3 Pedagogicka idea ve verejném blahu

Pedagogickd idea z pohledu socialni pedagogiky fika, Ze poskytnutim kulturni a vzdélavaci podpory lze
dosdhnout nejen zlepseni individudlniho lidského Zivota a socialniho zac¢lenéni (pomoc ke svépomoci),
ale také povzneseni ¢i zlepSeni spolecnosti jako celku. V této formulaci je obsazena jak individudiné-
vztahova, tak socidlni dimenze, které jsou navzajem propojené tak tésné, Ze jdou ruku v ruce. Pfestoze
do budoucna pravé toto propojeni pfineslo mnoho otdzek ohledné profesni nebo védni identity
socidlni pedagogiky a socidlni prace, tuto ideu v praxi akceptovali nejen predstavitelé socidlni
pedagogiky (J. J. Pestalozzi, Don Bosco, A. Kolping, J. H. Wichern, P. Natorp, P. Bergemann,
H. Radlinska), ale také socialni prace, O. Hillova, G. Baumerova nebo A. Solomova, jejiz pristup

Socialni prace je profese zaloZena na praxi a akademicka disciplina, ktera podporuje socialni zmény a rozvoj,
socialni soudrznost a posileni a osvobozeni lidi. Principy socialni spravedinosti, lidskych prav, kolektivni
odpovédnosti a respektu k rozmanitosti jsou pro socialni praci ustredni. Socialni prace, zaloZena na teoriich
socialni prace, spolecenskych véd, humanitnich véd a domorodych znalosti, zapojuje lidi a struktury do reseni
Zivotnich vyzev a zvySovani blahobytu (IFSW, 2018).
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charakterizuje Kodymova (2015) novodobym slovnikem jako ,pedagogické koucovani“. Typicka byla
tato idea také pro ,hnuti settlement(”, jehoZ zakladatelé, manZelé Barnettovi véfili, Ze socidlni blaho
mistnich spolecenstvi lze zlepsit na zadkladé Sifeni poznatk( a kultury (Ellis, 1948). Vyznamna
protagonistka tohoto hnuti v USA, J. Adamsovd, chapala dokonce svoji socidlni misi natolik
pedagogicky, Ze inspirace pro Cinnost chicagské komunitni instituce Hull House Cerpala z myslenek
reformniho pedagoga J. Deweye.

M. Richmondovd, zakladatelka anglosaského modelu socidlni prdce, definovala jeji smysl tak,
Ze ,usiluje o to, aby se podle individuadlnich pomér( rozvinula osobnost ¢lovéka tak, Ze je opét s to
nalézt soulad mezi svym Zivotem a prostfedim, v némz se ocitl“ (Richmond, 1922, s. 12). Tato teze,
ktera stavi na harmonizaci vztahu jedince a prostfedi na zadkladé rozvoje osobnosti je natolik
pedagogicka, Ze by mohla patfit do kazdého socidlné pedagogického textu. Proto neni nijak pfekvapivé,
e Richmondové model pripadové prace je v nékterych zemich, napf. ve Svédsku &i Spanélsku, vniman
jako jedna z tradic socialni pedagogiky (Eriksson & Markstrom, 2003; Ortega-Esteban et al., 2013).

G. Baumerova, socialni pracovnice a prvni zena, ktera stanula v Némecku v Cele resortu socialnich véci,
je nékdy oznacovana za spoluzakladatelku konceptu socidlni pedagogiky. Vymezila ji jako
mimorodinnou a mimoskolni socidlné vychovnou pomoc, zamérenou na verejné blaho mlddeze
(Bdumer, 1929). V tomto smyslu socialni pedagogika zohlednuje vlivy a poruchy prostredi, které se
podileji na vzniku obtizi, a hledd ndpravu v opatrenich, kterd mladym lidem systémové poskytuje obec
a stat (Stampach, 1945)3.

Otézka socializace mladych lidi je nepochybné dilezitym tématem sociélni pedagogiky (resp. edukacné
pojaté socialni prace). Povaha rlznych opatfeni, ktera do praxe vnesla socialni prace, vsak nebyla vidy
v pravém slova smyslu pfiznivd rozvoji, a tedy pedagogicka ve vztahové-individualnim smyslu.
ZvySovala sice kontrolu nad mladou generaci, ale neplsobila podplrné smérem k rozvoji osobnosti.
V dUsledku pak ani nezvysSovala Sance uspét ve spolecnosti.

Tento rozpor mezi rozvojovou vzdéldvaci myslenkou a realitou
socidlné vychovné prace pfimél H. Nohla (1965), aby dlrazné
apeloval na pedagogickou ideu v socidlni praci. Mél tim na mysli ~ rOZpOr mezi rozvojovou
predevsim vytvafeni pfiznivych podminek pro celistvy duchovné-  \,74&|4vaci my§|enkou
kulturni a socidlni rozvoj jedince. Tento rozvoj nemohl byt Ziven , .
ztehdy dominantnich represivné byrokratickych opatreni vici (pomoc ke svepomou)
mladym lidem s poruchami socializace. V tomto smyslu byla pro  a realitou socidlné
Nohla v navaznosti na Pestalozziho duleZita nikoli disciplina a
kazen, ale harmonie, spontaneita a holistické pUsobeni
(Pestalozziho princip ,hlavy, srdce a ruky”). Zaroven se jako
exponent némeckého mladeznického hnuti spojeného s tUniky mladych lidi do pfirody pred dohledem
rodicli a autorit domnival, Ze prace dospélych osob s mladymi nema byt zaloZzena na moci a formalni
autorité, nybrZ na porozuméni, starostlivosti o svérenou lidskou bytost, empatii a dlstojnosti.

Praxe Casto ukazuje na

vychovné prace.

Pouze za podminek plnohodnotné navazaného lidského vztahu muiZe byt duse mladého clovéka
oslovena a podnicena ksebepéci, jinymi slovy k ochoté rozvijet vlastni potencidl (pomoc ke
svépomoci). Jde tedy o zaujeti socialné pedagogického postoje (haltung), ktery dava pomahajicimu
procesu stabilitu, urcuje, jak jedname s druhymi a jak moc se mizeme dotknout jejich Zivotl pozitivnim
a hlubokym zplsobem; v tomto smyslu je nejduilezitjésim zdrojem, ktery ma profesional k dispozici,
,Clovék uvniti“ (Eichsteller & Holthoff, 2011). Jestlize pracovnici nevytvori podminky pro podporujici a
pecujici prostredi, nelze splnit ani cile rozvoje, protoZe kvalita interakci hraje klicovou roli v emocnim
vyvoji déti a mladych lidi, jejich vzdélavacim pokroku i pocitu sounalezitosti se Skolni i Sirsi komunitou
(Black et al., 2017).

3 Stampachiv nazor ukazuje, e socialni pedagogika byla chdpéna v tehdej$im Ceskoslovensku jako péce

o mladez, a tedy ve velmi podobném, ne-li stejném duchu jako v Némecku.
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Z pohledu edukacniho ptistupu Nohl ve své dobé vystihl uréitou tendenci, kterd nebyla originalné
a vyluéné ,jeho”, ale patfila do SirSiho spektra moznosti, jak vybalancovat odosobnény vliv formalnich
vychovnych a socidlnich instituci s potfebami volnosti, spontaneity a proZitku na strané mladého
¢lovéka. K tradicim prace s mladymi lidmi, které se rozvinuly z obdobnych myslenkovych zakladd, patfi
napft. francouzska a italska tradice socialni a kulturni animace, Erlebnispadagogik K. Hahna nebo britské
pojeti,social education” jako informalni vychovy, které ma k Nohlovu pojeti socialni pedagogiky velmi
blizko.

PrestoZe Nohl byva povaZovan za jednoho z duchovnich otcli némecké socialni pedagogiky, jeho vliv
na socidlni praci rozhodné nebyl takovy, jaky by si pral, jak o tom svédci i jeho kritickd reakce. Aktudlné
se stoupenci pedagogického paradigmatu v socialni praci po celé Evropé k Nohlovi vraceji v rdmci
zavadéni socialné pedagogickych principl do Ustavni vychovy (Eichsteller & Holthoff, 2011; Petrie et.
al., 2006; Smith & Whyte, 2008) nebo do mentorskych programu prace s ohroZzenou mladezi (Morgan,
2013). Opiraji se zejména o principy, které umoznuji zaujeti socialné pedagogického postoje k détem
a mladym lidem, kterého se Nohl dovolaval v rdmci teorie vychovného vztahu. Patfi k nim holistické
zaméreni na celou osobnost, zvySovani psychosocidlni pohody a osobniho stésti, empaticky a podpurny
vztah, podnécovani k osobnostni zméné skrze pozitivni (nikoli negativni) zkusenost, zmocnéni vedouci
k posileni pocitu kontroly nad vlastnim Zivotem (Eichsteller & Holthoff, 2011). Vidime tedy, Ze prestoze
od chvile, kdy se Nohl angazoval v zachrané specifického svéta mladych prostfednictvim uvedeni
pedagogické myslenky do socialni prace, uplynulo sto let, v socialni praci tato myslenka Zije a je v ni
nadale rozvijena (samoziejmé vcetné prevzeti novéjsich impulsli ohledné konceptu détského blaha).

Od konce Sedesatych let se socidlni prace orientovana edukacnim paradigmatem (pomoc ke
svépomoci) zaméruje u déti, mladych lidi, ale také nové u dospélych osob na zvladani Zivota, resp.
Zivotnich situaci. Metodologicky zahrnuje hermeneuticko-pragmatickou tradici socidlni pedagogiky
(pomoc ke svépomoci), etnometodologii, interakcionistické paradigma sociologie védéni, kritickou
teorii dialektiky kazdodenniho Zivota a také Beckovu teorii reflexivni modernizace (Lorenzova, v tisku).
Jeji snahou je podpofit vztahy pomoci, které existuji v prostredi lidi, vzit v potaz jejich subjektivni
pohledy, mozZnosti a potteby s cilem posilit kazdodenni kompetence k jednani a umoznit jim, aby se
sami zorganizovali (Grunwald & Thiersch, 2004, s. 13-14). Socialni pedagog zde pfijima pozici
divéryhodného spojence, ktery mize pomoci lidem rozsifit a prohloubit jejich pohled na sebe, na jejich
Fivotni realitu i na zpdsoby byti ve svété a v Zivoté (Ucar, 2015). Tento pFistup lze ve sloZitych a neustale
se ménicich podminkach druhé moderny chdpat jako zakladni Zivotni pomoc viem lidem, kterd ma byt
zajiSténa tak, aby byla dostupnou soucasti vefejného blaha.

4 Evidence a/versus reflexe?

O socialni pedagogice i socidlni praci Ize uvazovat také jako o védach. Obvyklé, a mnohdy také
stereotypné prebirané vymezeni fika, Ze socidlni pedagogika je vice teoretickd, akademicka
¢i filosofickd, spojend s univerzitnim prostfedim, zatimco socidlni prace je vice aplikovand, spojena
s profesni pfipravou. Toto porovnani je mozné metodologicky pouze tehdy, pokud se v pfipadé socialni
prace zaméfime na ,science of social work” a v pfipadé socidlni pedagogiky na jeji hermeneuticko
kritickou tradici, ktera vnesla do praxe socidlni prace orientaci na kaZdodennost (jiz zminéna
pedagogika Zivotnich situaci).

,Science of social work” zavadi do socialni prace tzv. evidence based ptistupy (EBP). V tomto smyslu je
chapana jako ,znalostni zakladna dikaz( a teorii, z nichZ socialni pracovnici vychazeji, aby porozuméli
lidskému chovani, socidlnimu prostfedi a potfebnym intervencim” (Harms & Maidment, 2017, s. 3).
Tento proces jim pak umoznuje rozhodovani v praxi, béhem kterého ,integruji nejlepsi dostupné
dlkazy na zakladé své praktické expertizy a klientovych vlastnosti, hodnot, preferenci a okolnosti“
(Gray et al., 2009, s. 171). Z vymezeni je patrna tendence zaloZit praci s lidmi po vzoru pfirodnich ci
technickych véd. Z toho plyne akcentace procesualné produktového pojeti socialni prace, které se
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védeckym tizenim pomdhajiciho procesu blizi technologickému paradigmatu poznani (v Habermsové
smyslu).

Naproti tomu zastanci hermeneuticko-kritické tradice v socidlni praci maji blize ke stanovisku,
Ze zavedeni evidence based pFistupl je azZ pFilis podfizeno védecko-technickym vzorcim vnimani svéta,
pricemz v disledku snahy po algoritmizaci védy i kazdodenniho Zivota jsou marginalizovany reflexivni
formy tvorby znalosti (Dinkelaker et al., 2016, s. 14). V uvedeném smyslu pfipoustéji, Zze védecka
vysvétleni praxe jsou sice empiricky hodnotna, ale ve svych duasledcich pUsobi diskriminacné
¢i selektivné (Bohnisch, 1997). Jako reakce na tuto situaci vzniklo v socidlni praci zaméreni na Zivotni
svét (Lebenswelt) klientd, o kterém jsem se zminila vyse.

Orientace na védecké dlkazy versus orientace na kazdodennost neni jen otdzkou metodologickou.
Soucasné poskytovani socialnich, ale i vzdélavacich, kulturnich nebo zdravotnickych sluzeb na principu
racionalné fungujiciho klientského systému je modelem, ktery se v praxi prosazuje pravé diky tomuto
pristupu. Pod heslem profesionalizace tak do sluzeb od sedmdesatych let pronikd neoliberdlni
ekonomicky model spravy spolecnosti, ktery ma maximalizovat vykon verejnych instituci v situaci
omezenych verejnych zdroju a ktery vyZzaduje po vSech pracovnicich, od fidicich, az po fadové,
,skladani uctd” za efektivitu jejich intervenci. Socialni pracovnici i socidlni pedagogové si s timto
aspektem své prace musi poradit. Jednou zcest je zaclenéni kritické reflexe SirSich socidlnich
podminek, ve kterych se svymi klienty interaguiji.

Tim se zaroven otevira velké téma soucasné teorie socidlnich a pedagogickych profesi a profesni
pfipravy, které resi vztah mezi reflektivitou (uvédomovani neuvédomovanych, ,tacitnich” znalosti)
a reflexivitou (hledani strategii, jak védomé zpochybnit vlastni postoje, myslenkové procesy, hodnoty,
predpoklady). V tomto druhém smyslu je reflexe (reflection) chapana jako nastroj tvorby kritickych
znalosti (Fook et al., 2006). Reflexivni praktik je ochotnéjsi prekrocit své vlastni , filozofické” nastaveni
a stavd se otevienym vice hlediskim, muiZe se také zabyvat propojenim svych individudlnich
predpokladll se socidlnim kontextem (Fook, 2007, s. 364). Zaroven podporuje tuto schopnost na strané
klienta. V tomto smyslu je ,podpora reflexivniho Zivotniho zvladani v socialnich kontextech” (Navratil,
2014, s. 82) ,,pomoci ke svépomoci“ par excellence.

Védu, kterd se orientuje na pomoc lidem v Zivotnich situacich a na reflexivni zvladani, nelze vidét pouze
jako technickou disciplinu. Brani tomu nejen procesni, vztahové nastaveni prace s lidmi, které vychazi
z porozuméni, autenticity a dlstojnosti, ale také zpUsob, jakym kriticko-hermeneuticka perspektiva
pomdha ve vyjasnéni vefejného mandatu socidlni pedagogiky a socidlni prace. Vtomto smyslu se
nemohou autisticky uzavirat do technik, ba dokonce ani do posilfujicich, antidiskrimina¢nich
¢i rozvojové pojatych pedagogickych principl, nybrz také analyzovat vlastni prostrfedkujici roli ve
vztahu ke statu a k ob¢anlm (De Bie et al., 2014). Z toho plyne, Ze reflexe v socidlni praci a v socialni
pedagogice md oscilovat nejen kolem reflektivity a reflexivity, ale také kolem takového chdapani
adjektiva ,socialni“, které zahrnuje dimenzi oban — stat. Pokud socialni pedagogika a socialni prace
chybi v socialné politickych (= verejnych) diskusich, neplni tuto roli odpovidajicim zplisobem (tamtéz).

5 Zapasy i spoluprace v profesnich polich

Edukacni paradigma a jeho odliseni od ,science of social work” se v urcitém momentu promitlo také
do pfipravy socialnich pedagogl a socialnich pracovnik( a pfineslo otazku, odkud kam saha profesni
pole socialni pedagogiky a kde presné se rozprostira pracovni pole socialni prace. Pfikladem (a snad
i inspiraci) namahavého a postupného feseni tohoto rébusu maze byt pro Ceskou republiku situace
v Némecku, kde byl od Sedesatych let minulého stoleti veden zapas o profesionalizaci socidlni prace.
Na pudé tehdejsich fachhoschule vzniklo pomérné radikalni hnuti za prosazeni ,science of social work”,
ktera méla byt podle anglosaského vzoru implementovana do profesni pfipravy socialnich pracovnikd.
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Anglosaska ,,science of social work” nehovotila o pedagogice (tento pojem se ostatné v anglosaském
odborném prostredi pfili$ nevzil, protoZe se v ném historicky nevytvofila tradice obecné pedagogické
teorie ve smyslu némecké Bildungstheorie), a proto se zdalo jako Zadouci orientovat i v Némecku
socidlni praci na teorie, které by ji vymanily z pfilis akademického pfistupu. Jestlize tedy zakladatelka
némeckych skol socialni prace, A. Solomov4, pozadovala ve své dobé méné filozofické spekulace a vice
konkrétni vefejné socidlni prace (Bohm, 2002), tato ,,chvile zd¢tovani“ s pedagogikou, resp. s ndrocné
a abstraktné zprostifedkovavanym antropologickym konceptem ,homo educandus” nastala v socidlni
praci o nékolik dekad pozdéji.

Mezi obhajci socialni pedagogiky (humanistické tradice a kriticko-hermeneutické védni metodologie)
a privrzenci védeckého pojeti sociani prace probihala nékolik dekad vasniva diskuse o vztahu socidlni
pedagogiky a socidlni prace a byly ¢inény pokusy o vypracovani vseobjimajicich axiomu, které by tyto
vztahy vyresily. V praxi byly obhajovdny teze o jejich identité, nekompatibilité nebo vzajemném
sblizovani (konvergenci). Témto pohledim byla v ¢eském a slovenském prostiedi sice vénovana
pozornost, nelze viak konstatovat, ze by diskuse byla pf¥ili$ plodnd, nebot se nevztahovala k teoreticko-
metologickym korentim tohoto konfliktu.

Aktudlné jsme v Némecku na poli profesni pripravy svédky reseni ve smyslu tzv. subsumpce, podfazeni.
Jde o pobolorisky zplisob reformy odborného studia, ktery se tyka univerzit aplikovanych socialnich
véd (polytechniky). V jeho ramci doslo k podrazeni pristupt socialni pedagogiky a pristupl socialni
prace pod jeden spolecny nazev studijni oblasti Soziale Arbeit. Samo uZiti souslovi ,,pfistupy socialni
pedagogiky” ale naznacuje, Ze i v rdmci subsumpcéniho diskursu existuje v oblasti pfipravy profesionall
na profesi povédomi o jejich epistemologické i praktické specificnosti. Obé oblasti jsou vzdjemné
propojeny prostfednictvim problémovych okruhl. To v zasadé odpovida situaci védy v postmodernim
obdobi, ve kterém jsou centrem zdjmu tzv. transverzalni témata prostupujici vice oblastmi lidského
poznavani (vice k tématu profesnich axiomi vztahu socidlni pedagogiky a socidlni prace: Lorenzova,
2018a; v tisku).

V podminkach Ceské republiky spi$e ne? o dialogu mazeme hovofit o prénicich socialni pedagogiky do
socidlni prace a naopak. Socidlni pedagogy vidime v profesnim poli socidlnich sluzeb, ve kterém se
namnoze uplatiuji. Vyzkum u nich ukazuje zmateni profesni identity (Lorenzovd & Komarkova, 2019)
a také prekarizaci profesnich drah véetné malé moznosti jejich ovliviiovani (Lorenzova & Komarkova,
2021). Opacny trend se tyka Skolstvi, kam pronika sociani prace, a to s védomim paradoxu, Ze zde
nebyly naplnény jesté ani snahy po oficidlnim zavedeni pozice socidlniho pedagoga. Chybéjici
legislativa situaci také nijak nepomaha.

Za cenu urcitého zjednoduseni Ize ale konstatovat, Ze pokud se otazkou skolni socidlni prace zabyvaji
predstavitelé socialni prace, zdUraziuji zejména situaci ohrozenych déti a spolupraci skoly s institucemi
ochrany mladeze a socidlnimi sluzbami. Také upozoriuji na svoji koordinaéni roli v pfipadové praci
a v prdci s rodinou, do které muze byt zahrnuta i Skola jako prvek systému ochrany ditéte. Pokud ji
rozebiraji predstavitelé socidlni pedagogiky (zastanci edukacniho paradigmatu v socialni praci), vidi
svoji ulohu zejména v nedirektivni vychovné cinnosti, ve vytvareni pfiznivého 3kolniho prostfedi
zahrnujiciho perspektivu inkluze, diverzity a rovnych pfileZitosti, v socialni prevenci, vyrovnavani
socidlniho znevyhodnéni, které ma vliv na Uspéch pfivzdélavani a v méné formalni spolupraci s rodinou
a komunitou. Také se fidi principem dobrovolnosti, coZ v socialni praci neni vidy moZné (Lorenzova,
v tisku).

Vintencich edukacniho paradigmatu je skolni socidlné pedagogicka prace zalozena na komplexnim
pristupu k Zivotnim i problémovym situacim mladych lidi, pficemz je dlleZité jejich zapojeni
(participace), podpora sebeurceni, kritického mysleni a rozhodovacich schopnosti ve zvladani téchto
situaci (Ludewig & Becker, 2015). To jsou Zivotni dovednosti, které nejen Ze maji rozvojovy socialné
pedagogicky charakter, ale také naléhavé vyzaduji predhodnoceni paternalistickych pristupt, které ve
vztahu k détem a mladym lidem jako spole¢nost udrzujeme.
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6 Zavér

Edukaéni paradigma ,pomoc ke svépomoci” je teoreticko-
praktickym konceptem, o kterém je v ramci dialogu socialni
pedagogiky a socidlni prace vhodné mnohem vice hovoiit. ,pomoc ke svépomoci“
Jde o paradigma, které vychazi z tradice pedagogické je teoreticko-prakticka
antropologie ,homo educandus”, kterou lze vyjadfit také jako ..
,pomoc ke svépomoci”. Svépomoci se mysli ochota a vdle konceptem, 0 kteremje
jedince, skupiny nebo komunity fesit problémy vlastniho Zivota v ramci dialogu socialni
(socidlniho i individudlniho) na zakladé rozvoje. Clovék je
zarovenn ,homo socialis”. Proto lze tuto vdli nebo ochotu ) i
podnitit na zakladé socidlnich hodnot, empatie, pratelskosti, Prace vhodné mnohem
pecujiciho zajmu a distojnosti, coZ je v etickém a spole¢enském  yjce hovofit.

smyslu dlleZitd podminka dobrého Zivota.

Edukacni paradigma

pedagogiky a socialni

Edukacni paradigma, propojené s kriticko-hermeneutickou tradici socialnich véd, je v ramci socialni
prace ,starsi” tradici (Kraimer & Altmeyer, 2016), stale se vSak ukazuje jako védecky a metodologicky
produktivni a je jednou z dileZitych opor préace s klienty v pomahajicich profesich. Jedince, skupinu
nebo komunitu vidi vzdy v souvislostech jeho prosttedi, zaroven se snazi o porozuméni subjektivnim
perspektivam. At uz je vyjadfeno jako zvladani kazdodennich Zivotnich situaci, kulturni pfisvojovani
prostiedi nebo jako orientace na wellbeing v podminkdch vzdéldvacich a socialnich instituci, vidy
obsahuje myslenku lidského rozvoje a moZnost participovat na Zivoté skupiny, komunity jejich
prostiednictvim také na Zivoté spolecnosti jako celku. Nelze ho vsak ,technicky” definovat, ale pouze
kriticky reflektovat a interpretovat. Vtomto smyslu je v ném vidy obsazena veskerd histori¢nost,
,socidlnost” a kulturnost doby.

Z provedeného rozboru plyne, Ze otazku vztahu, resp. védni, profesni a akademické idetity socidlni
prace a socialni pedagogiky nelze brat esencialisticky. Teoreticky se obé opiraji o vzdélavaci myslenku,
ktera zdlvodnuje jejich socializacni misi. Ta se vyviji od socidlniho ¢i komunitarniho pojeti obcanstvi
zalozeného na povinnostech ¢i obcanskych ctnostech, mechanicky chdpané solidarity a ocenovani
spolecenské koheze a stability, k obcanstvi liberalnimu, politickému, které integraci jedince, skupiny
nebo komunity zaklada na radikalnéjsim chapani demokracie v pojeti lidskych, socidlnich a kulturnich
prav. Orientace na prava sice stabilitu rozrusuje tim, Ze je nutné neustdle vyjednavat novy a novy
konsensus, zdroven je tato orientace v socidalnim Zivoté podminkou neruseného rozvoje identity
a duastojnosti. Vramci tohoto ideového zakladu se zdlrazriuje ,namisto adaptace emancipace,
schopnost sebefizeni namisto zdvislosti, solidarita a spolecenstvi lidi namisto izolace, a proaktivita
namisto reaktivity “ (Hdmaldinen et al., 2009, s. 175).

Toto etické ukotveni je nécim, co soucasnou socidlni pedagogiku a socialni praci v nasem civiliza¢nim
okruhu spojuje. Dava jim smér, ktery sice nelze beze zbytku hned uvést do praxe, ale stoji za to o néj
usilovat v zajmu duistojného zplsobu souZiti. Tento idealni narok vnasi do védniho profilu socialni
pedagogiky i sociadlni prace utopickou dimenzi spolecné s poZzadavkem na kritickou reflexi.

Co fict na Uplny zavér? Pokud mezi sociadlni pedagogikou a socidlni praci v disledku touhy po presnych
epistemologickych fezech, v zapalu profesnich zapasQ ¢i z pouhé neznalosti vznikaly v minulosti
uvédomované nebo neuvédomované predsudky, je vhodné zacit s reflexi a projit transformativnim
procesem, ktery umozni hlubsi vzajemné poznani, a tedy i porozuméni. V podminkéch CR jsou d{ivody
dva, prvni z nich je metodologicko-epistemologicky. Vztahuje se ke sdilenym konceptim a otazkam
socidlni pedagogiky a socialni prace, o kterych sice z literatury ,tak néjak” vime, ale nemluvime o nich.
Jakym zplsobem edukacni paradigma ,pomoc ke svépomoci“ ovliviiuje identitu socidlni prace
a socialni pedagogiky? Jaké modely obcanské socializace praxe socialni pedagogiky a socialni prace
vlastné reprodukuje? Jaka verejnd zadani sociadlni pedagogika a socidlni prace plni? Jak vyvaZovat
v ramci sociadlni pedagogiky a socidlni prace potrfebu socidlni stability a zmény? Patfi socidlni



Lorenzovd, J. Edukacni paradigma v socialni pedagogice a socidlni praci

pedagogika s coialni prace pod hlavicku profesnich, nikoli akademickych studijnich program(? To jsou
témata, u kterych lze zacit. Metody nebo formy prace mohou nésledovat.

Druhym dlivodem je, Ze obé védy, jejich praxe i na zdkladé praxe vzniklé profese se budou muset
v ramci ,reflexivniho zvladani“ vlastni prekérni oborové situace otevrit vzajemné diskusi o moznostech
spoluprace v profesnich polich, studijnich programech i vramci védy a vyzkumu. Lze diskutovat,
o spolecnych studijnich programech, o sdileni, udrZeni a obnové personalnich i materidlnich zdroju.
V situaci Uspornych opatieni, persondlni nouze, nedostatku odbornych platforem i tlaku na védecky
vykon je mozné, Ze k tomu dojde dfive, nez bychom aktualné predpokladali. Je dobré byt pripraveny.
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