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Editorial

Predstavujeme listopadové cislo 2022

K cilim a obsahu listopadového Cisla

Casopis Socidlni pedagogika se za téméi deset let své existence stal vyznamnym periodikem
rozvijejiciho se oboru. Byly zde publikovany ceské i zahrani¢ni védecké studie mapuijici Siroké spektrum
témat socidlni pedagogiky. DuleZitou tradici se stala jak monotematicka cisla, tak texty v anglickém
jazyce. Aktudlni Cislo, které vdm mdame tu Cest predstavit, vzniklo na zakladé vyzvy k zaznamenani
historické tradice socidlni pedagogiky.

Ohlédnuti za vlastnim vyvojem oboru a sledovani jeho myslenkovych koncept(, osobnosti a jejich dila,
ilustrace pokusu prosadit zasady humanisticky orientované socialné-pedagogické péce do praxe, to vie
povazujeme i ve stinu soucasnych krizovych udalosti za vyznamné. Kultivaci jakékoli védni oblasti si
nelze predstavit bez historické reflexe. Vidyt zkusenost, kterou nam prinesla valka a utrpeni
odehravajici se aktudlné za nasSimi dvefmi, vyvolavd pochybnosti o vife v civilizacni pokrok,
o dlvére v moZnost prosazovat principy humanity. Realita znovu zpochybriuje redlné Sance na
dosaZeni pokroku v uplatiiovani socialné-pedagogické péce urcené viem, ktetito potrebuji, bez ohledu
na vék, rasu a ndboZenstvi. Svou viru v nutnost napravovat lidska selhani a mirnit negativni dopady
socidlniho prostfedi na clovéka ale prosazovali v nelehkych podminkach i jini. Rotterdamsky
ve spolecnosti narUstajiciho ndbozenského rozkolu, Komensky v hrlzach t¥icetileté valky, Pestalozzi
v socialnich dusledcich napoleonskych tazeni, don Bosco v rodicich se socialnich konfliktech raného
kapitalismu, Makareno v hrizach obc¢anské valky a rozpadu hodnot po bolsevické revoluci a Pitter
v teroru okupace a chaosu povalecnych let.

Pripravované listopadové Cislo bylo otevieno publikovani textd o tradicich oboru v SirSich
souvislostech. Zabér byl tak Siroky, jak neohranic¢ené je i zajmové pole socidlni pedagogiky, do nizZ se
postupné zarazovaly osobnosti plsobici v rlznych sférach spolecenské praxe. Ktématlim
a problémOm oboru se vyjadiovali lidé rozmanitych profesi a vyznavaci mnoha myslenkovych proudd.
Spoleénym prlsecikem jejich zdjmu byla ale jedna cesta — snaha pozitivné ovliviiovat situaci osob Ci
skupin vSech vékovych i sociadlnich kategoriich. Prostfedim, kde se tato zména realizovala, byla jak
Skola, tak dalsi vychovné instituce, Ustavy a zafizeni neformalni edukace. Do obsahu ¢isla tedy
zafazujeme texty k tradicim uUstavni vychovy, neformalniho vzdélavani, pedagogicky volného ¢asu,
texty s tradici tuzemskou i zahraniéni.

Studie Knihovny jako nastroj Zité socialné-pedagogické ideje mezi lety 1918-1989 autora Michala
Cerného z Masarykovy univerzity pfinasi pohled na zajimavy kontext edukaéni prace knihoven
a knihovnika, ktefi se profesionalizovali na eduka¢ni péci od vzniku Ceskoslovenské republiky v roce
1918. Text predstavuje pozitivni i negativni Ulohu knihoven a knihovnikd, jednoznacéné pozitivné je zde
zhodnocen jejich prinos o rozvoj ¢tenarstvi. V situaci, kdy knihovny saturovaly potfebu rozsifovat
osvétu i do region, které v povalecnych letech prvni i treti Ceskoslovenské republiky trpély bidou
a vykorenénim velkych skupin obyvatelstva, dokazaly knihovny institucionalné i personalné tento ukol
zvladat. Efektivity socialni, edukacni a kulturni ¢innosti knihoven si povsiml i komunisticky rezim po
roce 1948. Text zde pfipomind, jaké je nebezpedi politického zneuziti kultury i pedagogické prace
a naznacuje silny ideologicky podtext, ktery knihovnam novy rezim diktoval.

Dal$i studie Dialég v kontexte atribtito v socidlnej pedagogiky vo vybranych krajinach Skandinavie
autorky Annamdrie Simsikové z Univerzity Mateja Bela pfiblizuje, jaky prostor je vénovany dialogu,
a to jak v teoretickém diskursu, tak v praktickém pojeti vztahu klient — socidlni pedagog v Dansku,
Norsku, ve Svédsku a Finsku. V textu Ize nalézt prohlubujici teoreticky prehled nazori na dialog,
ktery je predstaven jako podstata socidlni pedagogiky, jako metoda, ndstroj i cil iniciovani a udrzovani
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vztahu mezi klientem a socidlnim pedagogem. Praktickd analytickd ¢ast studie rozebird klicové
prameny soucasné skandinavské socidlni pedagogiky a pfiblizuje ¢tendfi, jak je v této progresivné se
rozvijejici oblasti dialog vniman.

Studie autorky Lenky Hessové z Jihogeské univerzity v Ceskych Budé&jovicich s ndzvem Prvni pokusy
o inovativni pristup k péci o rizikovou mladez v USA vychazi ze studia méné zndmych prament
a priblizuje zajimavé obdobi utvareni prvnich socidlné-pedagogickych ahumanistickych pokust
o zvladnuti dUstavni péce o delikventni mladez v USA. Stat prehledovym zplsobem popisuje Uspéchy
i nezdary této snahy na prikladech reformovanych ustavi v New Yorku a Bostonu v prvni poloviné
19. stoleti. V dobé, kdy se v Evropé profesionalizuji systémy statni péce o chudé, zrozené z osvicenecké
epochy, se v USA teprve socidlni otdzka stava predmétem zajmu filantropl a vlivnych politik(
vyznamnych center rozvijejici se americké civilizace. Text nazorné doklada, jak byly tyto rané reformy
zavislé na osobnosti reformatora, sjeho entuziasmem, schopnosti ziskdvat spoleéenskou
i ekonomickou podporu reforma stala i padala.

Text Bretislav Hofbauer — vyznamny autor ceské pedagogiky volného ¢asu ¢tendfi predstavuje v ramci
rubriky Vyznamné osobnosti socialni pedagogiky uceleny pohled na dilo tohoto vyznamného
pedagoga volného casu a socidlni pedagogiky. Autofi textu Michal Kaplanek a Lenka Neuwirthova
sleduji Hofbauerovo Zivotni dilo a ndzory nejen na vychovny vyznam volného ¢asu, ale zhodnocuje téz
jeho chapani vychovné role prostredi. Jeho dilo vsobé odrazi jak vlivy ideologického pokfiveni
socidlniho svéta tzv. redlného socialismu v Ceskoslovensku, v némi pro socidlni pedagogiku nebylo
misto, tak obrodu oboru po listopadu 1989. V textu ¢tenaf mlze hledat souvislosti dlileZité pro vnimani
vyznamu vychovy v prostiedi neformalni edukace.

Monotematické ¢islo dopliiuje rozhovor s docentem Jaroslavem Balvinem realizovany Miroslavem
Prochazkou, ktery vede k zamysleni nad vyznamem déjin oboru pro studenty. Seznamuje ¢tenare jak
s Uspésnymi studentskymi pracemi, tak se svym oborovym zdjmem o osobnosti Pittera, Dédice
a dalsich. Docent Balvin zdlrazfiuje vyznam teorie a historie pro kultivaci student( i profesné
orientovanych studijnich programi. Obvyklou soucasti Cisla je také recenze monografie. Tentokrat jde
o publikaci Miriam Niklové k otdazkam profesniho uplatnéni socialnich pedagogl ve skolach z pera
Mileny Obrink Hobzové.

Doufam, Ze text bude ctenafsky zajimavy a ziska dostatec¢nou odezvu v zajmu sociadlnich pedagogl,
studentl oboru i dalsi odborné verejnosti o historicka témata a osobnosti oboru. Je také na misté
podékovat autorlim za jejich zajem o tuto tématiku a doufat, Ze budou vznikat dalsi publikacni pociny
v této oblasti. Zvlasté prehledovd monografie z oblasti osobnosti a déjin jiz delsi dobu socialni
pedagogice chybi.

Miroslav Prochdzka
Pedagogickd fakulta, Jihoceskd univerzita v Ceskych Budéjovicich
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Abstrakt: Socidlni pedagogika byvd spojovana predevsim se
vzdéldvanim osob z ohroZenych cilovych skupin nebo
s pedagogikou volného casu. Svébytnou soucasti socidlné-
pedagogické praxe je také lidovychovny proces, ktery byl jiz
vobdobi pred vznikem samostatného Ceskoslovenska
spojeny s masarykovskym ideadlem vzdélané a pracovité
spole¢nosti a jenz byl provozovan prostfednictvim knihoven.
Tento ideal byl po roce 1948 transformovan do predstavy
,hového socialistického ¢lovéka“, na jehoz formovani se
knihovny vyznamnym zptsobem podilely. Studie si klade za cil
vyuzit dobovou literaturu a archivni zdznamy k tomu, aby
nabidla pohled na knihovny jako na nastroje vselidové
vychovy skrze préci se ctenaifem. Ukaze, Ze knihovny v celém
analyzovaném obdobi (mezi lety 1918-1989) hrdly roli
vyznamnych socidlné-pedagogickych instituci, které jsou
voborovém diskurzu nepravem prehlizeny. Zretelné
vychazeji z antropologického diskurzu socialné-pedagogické
praxe. Pfispévek se zaméruje na hledani obecnych struktur
v knihovnické praxi; od prace s délniky a rolniky v podobé
Cteni na polich, masové prace se ctenarem, soutéze o Fuciklv
odznak aZ po besedy se ¢tenafi. To vSe se zasadnim zplsobem
podilelo na formovani antropologickych model( spojenych se
socialistickym ¢lovékem a uréitou diskontinuitou v kontinuité
transformovalo humanistické idealy knihovny prvni republiky.

Klicova slova: knihovny, antropologie, diskurzivni analyza,
masova prace se ¢tenarem, Fucikliv odznak, Masaryk, novy
socialisticky ¢lovék, lidova vychova

Libraries as a tool of social-pedagogical ideas
lived between 1918-1989

Social pedagogy tends to be primarily associated with the
education of people from vulnerable target groups or with
leisure pedagogy. An essential part of the social pedagogical
practice is also the folk education process, which was already
linked to the Masaryk ideal of an educated and industrious
society before the establishment of independent
Czechoslovakia and which was carried out through libraries.
After 1948, this ideal was transformed into the idea of the
'new socialist human', in whose formation libraries played a
significant role. This study aims to use contemporary
literature and archival documents to view libraries as
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instruments of all-people education through work with the
reader. It will show that libraries throughout the period
analysed (1918-1989) played the role of important social
pedagogical institutions that are unfairly overlooked in
disciplinary discourse. They draw on the anthropological
discourse of social pedagogical practice. This paper focuses
on the search for general structures in library practice, from
work with workers and peasants in the form of reading in the
fields, mass work with readers, the Fucik badge competition,
to discussions with readers. All of this contributed in a
fundamental way to the formation of anthropological models
associated with socialist man. A certain discontinuity in
continuity transformed the humanist ideals of the library of
the First Republic.

Klicova slova: libraries, anthropology, discursive analysis,
mass work with readers, Fucik's badge, Masaryk, new socialist
man, all people education

1 Uvod

Knihovny predstavuji instituce s mimoradné dlouhou tradici — palacové knihovny jsou znamé jiz ze
starovéku, Alexandrijska knihovna (3. stol. pf. Kr. — 48 pt. Kr.) patfila mezi nejznaméjsi stavby své doby.
Pro stfedovék jsou typické knihovny klasterni, v novovéku vynikaji knihovny zamecké. Tento druh
knihoven vsak neni pfedmétem naSeho zkoumani, byt pro téma této studie tvofi uréity vyvojové-
historicky predpoklad (Harris, 1999).

Urcity zlom mlzeme vidét na prelomu 19. a 20. stoleti, kdy knihovna prestava mit (pouze) charakter
reprezentativni Ci prestava byt uréena Uzké skupiné privilegovanych ¢tenar(, ale ziskava dvé nové
funkce; socidlné-edukacni a ndrodnostné-konstitué¢ni. Narodnostné-konstitucni funkce se formuje
v 19. stoleti a jejim cilem je ukdzat urcity ndrod jako kulturni, disponujici vlastnimi pisemnymi
pamatkami, prispévky k uméni ¢i védeé, vlastnimi déjinami. Koncept naroda v modernim slova smyslu
se utvari v 19. stoleti, coz je ¢as vzniku velky narodnich knihoven. Jejich socidlni funkce je zfejma
smyslu. Patfit k urcitému ndrodu, moci se s nim identifikovat se stava dllezZitou socialni realitou
utvarejici funkci pamétovych instituci od 19. stoleti (Black & Hoare, 2006; Cejpek et al., 1995;
Cejpek, 2002; Kubicek, 2019).

Pro nasi analyzu bude klicovy socidlné-edukacni charakter knihovny. Pro Masaryka je rozhodujici pravo
naroda na sebeurceni dané nikoli velikany védnich oborl, jak mizZeme spatfovat v pruském modelu
konstituce narodniho mytu, nybrz v diirazu na vzdélanost a mravni integritu jedince, jeho pracovitost
a Cestnost (Cermdk, 1946; Masaryk, 1897, 1935). Tento model pfirozené predpokladad vzdélani,
které bude zasahovat do vSech socialnich struktur spolec¢nosti a bude ji skrze ideu vzdélanosti
transformovat. Masaryk ma o roli vzdélani podobnou predstavu jako Komensky — vzdélani je socidlné
konstitucni prvek, ¢innost vedouci ke kultivaci ducha, mravnosti a lidské kvalité.

Pokud v nasi studii budeme uZivat zkracenou formu knihovna, mame tim na mysli knihovna verejn3,
vétsinou obecni, pozdéji lidova, tedy takova, jejimz cilem je uspokojovat potieby konkrétnich mistnich
lokalit, které jsou na jedné strané vazany ,velkymi déjinami“ a zdkonnymi normami a na strané druhé
jsou spojené s mistnimi determinanty a specifiky, jeZ jsou dané geografii mista, jeho socidlnim
klimatem nebo historickym vyvojem.
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2  Prvorepublikové knihovnictvi

Tento kontext naznacuje troji socidlné-pedagogickou roli knihovny v dobé formovani nové republiky.
Predné je to role vSevychovna. Knihovny mohou a maiji (na rozdil od skol) edukovat vSechny generace.
Masarykova koncepce knihoven ocekavala, Ze skrze ¢etbu bude dochazet k rozvoji vzdélanosti celé
spolecnosti: ,,Potfebujeme knihovny, a to nejen knihovny veliké a v nékterych malo centrech, nybrz co
mozna v kazdé vesnici.” (Masaryk, 1935). Neni moZzné cekat na néjakou ,dalsi“ Skolami jiz vzdélanou
generaci, ale socidlné-edukacni transformaci je tfeba zahajit okamzité. Knihovni zdkon z roku 1919
ukladal vSem obcim zfidit a provozovat obecni knihovnu a soudasné pomérné zietelné reguloval
akviziéni politiku tak, aby sméfrovala k tomu, Ze knihovna neni mistem zdbavy, ale urcité kultivace
ducha. Cilem neni vysokd navstévnost nebo jiny ekonomicky snadno sledovatelny parametr,
ale formace vzdélaného, humanisticky orientovaného naroda. Zfetelné vystupuje do popredi vyznam
knihovny jako socidlné-pedagogického projektu. Pfi analyze této doby je nutné vidy pamatovat na to,
Ze roli humanistického idedlu a narodné-konstitutivniho mytu od sebe neni mozné oddélit. Masaryk
doslova uvadi: ,, Také nutno jest, aby se knihoven zfizovalo co nejvice a by pak do nich nejen beletrie,
ale i védecka literatura se kupovala; neni dosti naucit ndrod Cisti; ale musi se mu také ¢tivo davati.”
(Piorecka, 2012, s. 274).

Druhd role byla po roce 1945 v podstaté vynata z obecného chdpani, ale pro prvni republiku je kli¢ova.
Prvorepublikovy knihovni zakon kladl velky dliraz na narodnostni minority. Zakon pocital s tim,
Ze knihovna je mistem budovani kulturné-senzitivni spole¢nosti, ve které pristup ke své kulture maji
narodnostni mensiny, jez spolu s majoritou soucasné sdileji spole¢ny kulturni prostor. Cilem tohoto
kroku bylo podpofit ideu tolerance a urcitého mnohonarodnostniho uspofadani. Soucasné je ziejmé,
Ze toto opatreni vytvari z knihovny urcitou zdkladni socialni sluzbu, kterd musi byt dostupna ve vsech
obcich. Obdobi mezi lety 1918-1938 je stdle silné protknuto étosem vztahu vzdélani a mordlky.
Knihovna nabizi napravu ¢lovéka, péstuje ho jako mravné-integritniho ¢lovéka s dirazem na spolupraci
mezi obcany. Mahen ktomu vroce 1928 poznamenava: ,,.. knihovny nedokazaly ,dovzdélati’
inteligenci a probudit u ,vyssich’ vrstev smysl pro socialni zkusenost s ¢etbou.”

Proto tteti vrstvou ¢i roli knihovny v socidlné-pedagogickém poli je otazka hodnotové vychovy. Socidlni
pedagogika i pedagogika volného ¢asu kladou na hodnotovou vychovu velky dliraz. Knihovny v této
oblasti sehravaji zasadni roli, protoze klicovou hodnotou je pfihlaseni se k demokratickym
a republikovym hodnotam. Knihovna vytvari prostor pro multikulturni integraci a zna¢nou pestrost
a svobodu pfistup(, ale soucasné v ni aktivné akceptuje narodni ideu. Cilem knihovny je vychova
dobrého obcana.

Dobry a svobodny obcan, humanista, intelektual se stava jasné artikulovanym idedlem, ke kterému je
kazdy obcan povoldn. Knihovny se stavaji nastrojem formovani tohoto idedlu, jako instituce spojené
s hodnotami svobody a vzdélanosti. Klicové pro percepci této role je skutecnost, Ze takovy ideal neni
chapany jako néco vnéjsiho nebo nutny déjinny vyvoj, ale spiSe jako ndvrat k pfirozenosti a harmonii
(Patocka, 1997). Clovék usiluje o svoji individualni dokonalost, nikoliv pro sebe samotného,
ale s ohledem na potieby celé spolecnosti, ve které Zije (Patocka, 1992). Sleduje zdjem moALg (polis),
nemUZe byt iSuiwtng (idiotes). Nelze akcentovat vyhradné svij vlastni privatni zajem?.

Tyto tfi pilite pfedstavovaly urcitou zakladni hodnotovou orientaci, jeZ ale necinila z humanistického
idealu urcitou exkluzivni strukturu, ale naopak byla silné prosocialni, coz mizZeme ilustrovat napfriklad
na textech Jifiho Mahena (1928, s. 32): ,Vyrazené knihy davame u nas nejcastéji do chudobince nebo
do véznice, takZe jsou jesSté k potfebé.. do chudobince ovSem tyto knihy nepatti. Stafi lidé maiji

idlwtng v rectiné oznacuje nejen soukromnika, ¢lovéka starajiciho se jen o sebe bez potfeby celku, ale také
Clovéka, ktery nic nevi. Vzdélani je tak etymologicky spojené s timto vychazenim ze sebe samého. Predstavuje
na jedné strané navrat k plvodnimu stavu clovéka (biblicky bychom fekli ,,¢lovéka nezasazeného prvotnim
hiichem®), ale soucasné i otdzkou bytostného vychazeni. Heideggerovskym jazykem lze fici — pobyt neni
staticky, ale je ukolem, jenZ musi byt rozvrhovan.
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dostavat pravé nejlepsi knizky a s velky pismem tisténé.” Mahen v tomto textu systematicky analyzuje
roli knihoven po deseti letech fungovani v prvni republice a snaZi se na fadé mist zdUraznit jejich
socidlni roli. Program a smysl knihovny pak formuluje nasledovné:

,Je zndmo, Ze chudi lidé nemohou casto vyuZzit svého nadani ke studiu na Skolach, vetejna knihovna
jisté je jim v tomto nahradoul! ... Je nesporné, zZe verejné obecni knihovny rozvijeji Uspésnou cinnost
osvétovou a vzdélavaci a nabyvaji stale vétsiho vyznamu, dlleZitosti i nezbytné potfeby pro
obyvatelstvo obci, které bez rozdild stavi chodi do knihovny a hleda v ni jak uslechtilé pobaveni
v hodnotné Cetbé zabavné, tak i zdroj vSestranného, mimoskolniho dalsSiho vzdélavani a pouceni
v oborech nauénych.... Mnozi stéZuji si na drahotu knih... a sami tvrdi, Ze verejna knihovna opravdu
je jim zfejmou potfebnou. Musime jesté prohloubiti socidlni poslani nasich knihoven.”
(Mahen, 1928, s. 56-57).

Tento text je zdsadni z toho dlvodu, Ze se v ném uzndvany knihovnik obraci na své kolegy knihovniky
z celého Ceskoslovenska. Je k situaci knihoven velice kriticky, takie je ziejmé, ze nejde o néjakou
deklarativni hodnotu, ale o skute¢né aktivné zakouseny koncept knihovny jako socidlné-pedagogické
instituce. Mahen v tomto textu zdlraznuje jak edukacni roli, tak také roli volnocasovou, respektive
volnocasové-vychovnou i kultivaéni.

Knihovna se vjeho pojeti (reflektujicim legislativni ramec) stava instituci bytostné socidlni
(Mahen, 1924, 1925). Jejim cilem je jednak navaznost na tfi vrstvy vySe popsaného étosu, ale také
redlna socidlné-vzdélavaci praxe. Mlzeme vidét, Ze knihovny maji pfispét k socidlni mobilité, ktera je
spojend s formalnim vzdélavanim, tim, Ze knihy a vzdélani jsou v nich snadno dostupné — besedami,
¢itdrnami i vypljckami (za vypljcky se vtéto dobé plati). Knihovna sehrava zretelnou roli ve
vyrovnavani socialnich nerovnosti.

Druhym aspektem, jenZ Mahen sleduje, je dlraz na zlepSovani Zivotniho prostiedi celé obce. V textu
je zdUraznovano, Ze v knihovné se potkavaji lidé bez ohledu na své socialni postaveni, avsak spoleéné
touzici po vzdélani a kultivujici zabavé — ,v pljcovné se sejde zaméstnavatel se zaméstnancem, pani
radova s tovarni délnici, v ¢itarné sedi délnik vedle profesora® (Mahen, 1928, s. 60). Zabava je chapana
jako soucast kultivace, knihovna a knihovnik jsou zodpovédni za kvalitu nabidky stejné jako pedagog
za vzdeélavaci obsah. Cilem této kultivace je naplnovani humanistického idealu i moznost socialniho
vytahu (Keller & Tvrdy, 2008). Socidlni integrace je pro ideu nové se formujiciho naroda zasadni. Bez
této integrace neni mozné o konceptu socidlniho smiru, ale pfedevsim o narodni identité uvaZovat.
Myslenka ¢echoslovakismu stoji na konceptu sdilené neelitarské vsedni identity. A praveé pro jeji rozvoj
je zdsadni instituci knihovna.

Patocka (2006) analyzuje ¢esky narod jako plebejsky a upozoriiuje na to, jaké problémy nedlvéra
v koncept elity celé spoleCnosti prfinasi. Touto analyzou odkryva skute¢nost, ke které konstrukce
narodniho mytu formovand masarykovskymi idedly smérovala. Drobnd vSedni prace je na jedné strané
nastrojem napravy formace spolecnosti a pravdépodobné jedinou cestou k ndrodni identité, ale
soucasné vede k mijeni skute¢né velkych myslenkovych Ukolli, koncepci a idedl. Verejné knihovny
posadily profesora vedle délnika, vytvofily prostor sdilené humanity a demokratické ideje, ale nestacily
pomoci formovat elity. Ty jsou v obdobi celé prvni republiky vice vnimany spiSe jako samozifejmé
atrpéné nez skutec¢né formované. A to navzdory tomu, Ze prezidentem je univerzitni profesor
obklopeny kruhem patecnickych intelektual. Praveé k jejich intelektualismu je Patocka velice kriticky.
Ostatné i na Masarykovi si vazi jeho mravnich kvalit, ale jako intelektuala ho problematizuje a ukazuje
na jeho originalitu a vyznam jen v drobnych paternech (Kohak, 2009; Patocka, 1980).

Tretim praktickym aspektem je péce o vyloucené (o chudé). Knihovna predstavuje urcity ndstroj
socidlniho koheze: ,,... jsou to hlavné chudsi hosi, ktefti si knih nemohou koupiti, bohati se nehlasi. Chudi
naopak pfijdou prositi o zapuajéeni skolni ¢etby. Byvaji to 1-2 knihy do roka a ani téch si nemohou
opatfiti.“ (Mahen, 1928, s. 60) Prvni republika je na jedné strané spojena s fadou novych socidlnich
projektd, ale rozdily mezi bohatymi a chudymi jsou znacné. Knihovna predstavuje instituci
pozoruhodnou v tom, Ze na jedné strané je zietelné socidlni sluzbou (stejné jako méstské lazné,
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chudobince aj.), ale soucasné jeji sluzby nejsou socialné stigmatizujici. Je ndstrojem integrace
spolecnosti, ktery sleduje socialné integrujici rozmér.

V tomto ohledu miZeme sledovat roli knihoven jako instituci, které utvareji konsensuaini ideu obc¢ana
v demokratickém staté. Obcana vzdélaného a vzdéldvajiciho se, demokrata, humanistu, ¢lovéka se
vztahem k republice, a pfitom velice autonomniho. Masarykovsky koncept drobné prace nebo
knihovnicka idea individudlné diferencovaného pristupu ke sluzbam ve spolecenském prostoru
petrifikovala (jak zdlraznuje Patocka) koncept urcité formy plebejstvi nebo — slovy Altrichtera (2017)
— nechut k participaci na duchovni aristokracii. Zcela zfetelné ale sehrala pozitivni roli ve formovani
konceptu tvofivé a edukativné traveného volného ¢asu a soucasné pomohla v prvnich dvaceti letech
nové republiky zajistit Sanci na vzdélani i tém, ktefi se z ekonomickych dlvodd nemohli Ucastnit
formalniho vzdélavani.

3  Socialistické knihovnictvi jako transformativni nastroj vzniku nové
spolecnosti

V této studii si dovolime vynechat obdobi spojené s druhou republikou a protektoratem. Nikoliv proto,
Ze by nebylo zajimavé nebo v ném nefungovaly knihovny, ale protoZe politicka a socidlni situace
akcentovala jind témata a vedla k urcité socidlni i instituciondlni disociaci. Klicové je, ze béhem
protektoratu a osvobozovani byla znacna ¢ast knihoven i fondd znicena (Baez, 2012). Po roce 1945
nastoupila naroc¢nd a dlouhodobd transformace celé knihovni soustavy. Soucasné bylo ziejmé,
Ze klicové myslenky, na kterych stalo prvorepublikové knihovnictvi — multikulturni souZiti, integrace
socialnich skupin nebo dlraz na svobodu, demokracii a republikanské hodnoty —, jsou ztraceny a Ze
nastupuje nova etapa, ve které Samal (2009) knihovniky pripodobiiuje k ,,soustruznikiim lidskych dusi“.
V nasi studii vSak nechceme sledovat vyvoj knihoven jako takovych, ale pfedevsim jejich socidlné-
pedagogicky rozmér.

Prvnim aspektem je role knihoven jako kolektivni paméti (Brown & Davis-Brown, 1998; Halbwachs,
1992; Taylor, 1982). Knihovna je mistem, které v celém nami sledovaném obdobi vznikd jako
epistemicky horizont jeho uZivatell. Kdyz Floridi (2013) piSe, Ze co neni informacné dostupné,
neexistuje, zachycuje vyznam knihoven pfed ndastupem informacni revoluce a internetu. Knihovny
zpristupnuji svét takovy, jaky je kompatibilni s hodnotami jejich zfizovatelQ. V priibéhu nékolika vin
vyrazovani politicky nekompatibilnich knih z fondu knihoven (tzv. ocista fondu) doslo z kolektivni
paméti k odstranéni osobnosti, jako jsou Masaryk, Capek a mnozi dalsi (Cerny, 2019; Samal, 2009).
To neznamena, Ze by tyto osobnosti nebyly vefejné znamé, ale staly se z nich ideové nalepky bez
moznosti kritického dialogu na zakladé prace s dilem. Ocista fondu s sebou ptinesla také nové dlrazy
na konstrukci tohoto epistemického prostoru v podobé marxisticko-leninské literatury, ruskojazyénych
knih, sovétskych autord, ale i ¢eskych autord svhodnou politickou orientaci. Knihovna tak silné
prevzala akcent vzdélani a zpfistupriovani poznani, ale zasadné zmeénila jeho obsah. Vychovné-
vzdélavaci vzory a idealy se zménily. Knihovny se v padesatych a Sedesatych letech stanou klicovymi
nositelkami fucikovského kultu, jenz bude pfed mladé ctenare kladen jako vzor lidstvi a hrdinstvi
(Macura, 1992; Randak, 2007).

Cilem soutéZe o Fuc¢ikGv odznak (Sdmal, 2009, s. 102-118; USTR, n.d.) bylo sezndmit mladé ¢tenare
snovou kanonickou literaturou, vést je k prijeti spole¢ného vykladu dél (nebyl individualni,
ale ,oficialni) a soucasné pracovat s vlastnim kultem Julia Fuéika, na kterém participovala Gusta
Fucikova (1971), jeho manzelka, témér po celou dobu komunistické totality. Fuéikliv odznak se stal
jednou z dominantnich ¢innosti knihoven, jak uvadi ve svém vyzkumu Chlupova:

»- Z planu masové prace s knihou v okrese Bfeclav na podzimni a zimni obdobi let 1954-1955,
kdy si knihovna vytycila, Ze béhem Sesti mésicl usporada celkem 36 akci. Mezi naplanovanymi
aktivitami bylo uskutecnéni 6 besed o beletrii, 4 besed o zemédélské literature, 3 besed o politické
literature, 8 besed pro mladez a 5 besed ke knihdm Fucikova odznaku. V ramci nazorné agitace
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a propagace pak vyhotoveni 6 vystavek knih a uspofadani 6 relaci v mistnim rozhlase.”
(Chlupova, 2017, s. 30; SOkA Breclav, inv. ¢. 1159).

Fucikliv odznak ukazuje, Ze knihovny maji sehravat roli vychovnych instituci ve vztahu k mladezi, prace
s knihou se stava indoktrinacnim nastrojem, stejné jako bohatd nabidka akci, vystavek a nastének.
»Fucikovci” se stavaji ur€itou nové formovanou elitou uvnitf dalSich socialistickych organizaci a jsou
soucasné zakladnim mocenskym nastrojem knihoven, kterym vstupuji do spolec¢enského diskurzu.
Cteni nebylo individualni, ale byl zdGrazfiovan jeho socialni charakter, ddraz byl kladen na spole¢né
uchopeni a vnimani dila dle pozadavkd statni ideologie (Samal, 2009; USTR, n.d.).

Fucik se stava od pocatku padesatych let novym vzorem toho, jak mize a jak ma vypadat socialisticky
clovék (Kalas, 1953). A knihovny maji byt nastrojem pro jeho formovani. To jisté neznamena, Ze by celé
knihovnictvi nebo vsichni knihovnici byli po celou dobu komunistického reZzimu presvédcenymi
indoktrinatory. Nachazeji se mezi nimi i ti, ktefi dokdZzou podpofit ¢tenarstvi jedincl, najit kvalitni
literaturu pro ¢tenare nebo smysluplné rozvijet motivaci mladych i dospélych ¢tenara. Jisté projevy je
mozné spatiit béhem prazského jara, kdy ¢ast knihovnikl zasadné méni pfistup a do knihoven zarazuje
i dila z ,,Sedého prostoru”, ale takové pocinani ma jen kratké trvani.

Knihovna spadd pod ministerstvo informaci a je systematicky chdpana jako vychovnd instituce
formujici ,,nového socialistického ¢lovéka“ (Sdmal, 2009). Z masarykovské koncepce si ta komunistickd
vypujcila presvédceni, Ze knihovny mohou rychle a efektivné vychovavat a soustfedit se na né je
v uréitém ohledu efektivnéjsi nez prace se Skolami. Socialistické knihovnictvi je (na rozdil od
prvorepublikového) silné centralné tizené, takze rezim muze velice jednoduse pracovat s provérkami
fondu, sledovanim akci a podobnymi parametry. Prostor na néjaké systematické pozitivni deviace byl
velice omezeny. Pfesto nasSe vyzkumy ukazuji, Ze situace na Zlinsku nebo na stfedni Moravé byla
podstatné uvolnénéjSi nez ve méstech, jako je Znojmo, Bfeclav ¢i Hodonin. Je proto nutné
diferencovat.

Od padesatych let zde existuje jasny idedl nového socialistického clovéka, ktery je spojeny
s fucikovskym mytem. Jde o ¢lovéka, ktery sam sebe vnima jako soucast Sirsiho spolecenského celku,
citi se sdm byt soucasti tfidy pracujicich a bojujicich za lepsi zitrky. Klicové je potlaceni individualismu
a kritického ¢teni a mysleni. Misto toho nastupuje masova prace se ¢tenarem a vzdélani v knihovnach
se stava spise kopirovanim urcitych interpretacnich schémat, norem a spolecné ctenarské zkuSenosti.
Dochazi napfiklad k masovému rozsifeni vydani souborného dila Aloise Jiraska (Hofbauerova, 1953;
Janackova, 1992; Knapik, 2004), jez je pro chapani socialistického knihovnictvi zasadni — (témér)
vsechny knihovny ziskaly do svého fondu tohoto autora, jehoZ cilem bylo vytvofit nové spolecensky
chapané vnimani déjin ¢eského ndroda, které nebude naruSovano kritickymi pohledy Masaryka ci
Pekare. Na jiraskovské uchopeni déjin navazuje Vavrova husitska trilogie (Andrs, 2017) zlet
1954 - 1956, formuijici kanonicky vyklad husitstvi jako pozitivniho proticirkevniho socidlniho fenoménu
a baroka jako doby temna.

vv v

Historické knihy, které budou v dalSich témér Ctyficeti letech vychazet, se budou vzdy driet tohoto
myslenkového schématu. Nejde nam zde o sledovani déjin ceské historiografie, ale o ilustraci toho,
cO masova prace se ¢tenafem redlné v prostiedi socialistického knihovnictvi znamenala (Cerny, 2019;
Gawrecki, 1958; Chlupovd, 2017). ReZzim byl po celou dobu své existence totalitni v tom slova smyslu,
Ze vytvarel monopol mysleni a myslenkovych schémat, nebo o to alespor usiloval (byt byl tento pohled
napriklad u katolicky orientovanych historiki narusovan). Knihovny mu v tomto ohledu zdsadnim
zplUsobem pomahaly a dopad jejich bohaté Cinnosti vidime nejen v roviné ¢tenarstvi, ale také v roviné
jednostrannych spole¢nost homogenizujicich interpretacnich schémat.

Knihovnik je podle Malka (1950) ¢tenafovym radcem a vychovatelem, ¢im jednoznacné sméfuje do
pole, které dnes chapeme jako socidlné-pedagogické. Tomuto pojeti odpovida i tzv. druhy knihovni
zakon 53/1959 Sb., ktery v §1 uvadi:
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,Poslanim knihoven, dlleZitého a G¢inného masového Ccinitele socialistické vychovy, je pfispivat
k vSestrannému vzdélani pracujicich v duchu védeckého svétového ndzoru a pomahat pfi zvySovani
jejich politické, kulturni a odborné Urovné; zvlasté pak prispivat k rozvoji védy a techniky, k Siteni
jejich poznatkl, a poskytovat pomoc pfi reseni politickych i hospodarskych ukoll a pfi rozvijeni
tvUrdi iniciativy lidu v boji za vitézstvi socialismu.” (ASPI, n.d.).

Toto zakladni vymezeni smyslu a poslani knihoven je zasadni — jde o vychovné-vzdélavaci instituci
s jednoznacnym, hodnotové orientovanym zadanim. Specifické je pfitom to, Ze tato socidlné-
pedagogicka prace neni zamérena na jednotlivce, ale na spole¢nost jako takovou. To, co chapeme pod
pojmy jako ,,masova prace se ¢tenarem” nebo ,prace s knihou” neni nic jiného neZ snaha o zménu
SirSich socialnich struktur spole¢nosti, v niz nema jedinec pfilis specifickou roli. Knihovnik podle §10,
ods. 1 ,v lidové demokratickém staté plni vyznamné politickovychovné poslani, a musi mit proto
potfebnou politickou i odbornou kvalifikaci“ (ASPI, n.d.). Podobné Buso (1974) piSe, Ze vesnicka
knihovna je jednou z forem kulturné-vychovné prace, kterd je realizovana ve spolupraci s mistnimi
narodnimi vybory.

Jak ve svém vyzkumu uvadi Teturova (2022, s. 36), narodni vybor v Hodoniné chépal, Ze ,verejné
knihovny jsou jednim z nejdllezitéjSich nastroji k prevychové vsech obcanl k socialismu.” Lze
spatrovat dliraz na edukaci jako na prevychovu. Také zde jsou realizovany ctenarské besidky, soutéze,
prednasky a dalsi akce, Casto zamérené na Sovétsky svaz a znalosti o ném (SOkA Hodonin, inv. ¢. 736).
Opét je zifejmé, Ze nejde o ,znalosti”, ale o vychovnou aktivitu, ktera je zfetelné socidlné-pedagogicka.
Jesté v Sedesatych letech miZeme vidét besedy a vystavky soustfedici se vidy na aktualni témata
s jasnou navaznosti na sovétsky kulturni narativ (napf. soutéZz Co vime o SSSR v roce 1967 a soutéz
o ziskani odznaku Vzorny ¢tenar lidové knihovny (SOkA Hodonin, inv. ¢. 263). V podstaté po celou dobu
komunistické totality probihaji akce k vyrocim VRSR, zalozeni KSC a k podobnym udalostem. Tyto akce
jisté nesledovaly jen pfipominkovou rovinu, ale jejich cilem byla hodnotovd zména (pfevychova)
obyvatel, a pfedevsim jeho hodnotové myslenkova orientace na sovétskou kulturu s védomim, Ze ,Se
Sovétskym svazem na vécné casy a nikdy jinak”, jak zni ndzev souboru stati Gottwalda (Hofbauerova,
1953) z let 1935-1953.

Knihovny se snazily v rGznych regionech reagovat na konkrétni kulturni podminky tak, aby nabidly co
muUzeme uvést myslenku Slavika (feditele knihovny ve Znojmé), na kterou béhem svého badani narazila
Pekarkova (2014), zZe by si knihovnik mél mezi zemédélci vybrat svého zastupce, a ten by mél tuto roli
druzstev (Slavik, 1955). Setkdvame se s nim, Ze knihy jsou rozvazeny pfimo do JZD nebo Ze z nich maji
aktivni ¢lenové druzstva predcitat spolupracovnikiim na poli. Pravé jih Moravy byl spojeny se silnym
zamérenim na vzdélavani a vychovu v oblasti ¢lenl JZD.

Pekarkova (2014) také upozoriiuje, Ze i socialistické knihovnictvi se orientovalo na rozvoj zakladnich
¢tenarskych dovednosti a kompetenci. Knihovna byla mistem jak hodnotové a politické indoktrinace,
tak prostorem ke vzdélavani. Napriklad knihovna ve Znojmé v roce 1957 provedla rozsahlé agitacni
akce pro détské ctenare, ale také doslo k architektonické Upravé prostoru tak, aby byl pro détského
Ctenare snaze pfistupny a funkéni. Rozmanita forma prace s détskym ctenarem je soucasti aktivit
knihoven také dnes. Knihovnik ve vztahu k détem a mladeZi pini jednoznacné cinnost spojenou se
socialné-pedagogickou praci.

Knihovny a knihovnici v nich samozifejmé neplnili jen politicko-agitacni nebo politicko-vychovnou
funkci. Byli taci, ktefi podporovali mladé ctenare, ktefi okolo roku 1968 aktivné participovali na
uvolnéni, podileli se na zméné fondu ¢i obsahu aktivit nebo taci, ktefi se podileli na budovani paralelni
kultury (Colombi, 2020), tak jak o ni uvazoval Benda (1990). Presto lze fici, knihovny do zna¢né miry
prevzaly stranicky (statni) narativ instituce vychovné-vzdélavaci a postupné se profiluji jako jeden ze
zasadnich pilita usilujicich o ,,ducha védeckého svétového nazoru” a ,tvardi iniciativy lidu v boji za
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vitézstvi socialismu”, jak uvadi zminény zakon, jakkoli je zfejmé, Ze i tato hesla se v prlbéhu
normalizace postupné vyprazdnuiji.

Radi bychom na tomto misté zduraznili jesté dva aspekty, jeZ jsou pro profilovani knihovnika jako
socialniho pedagoga v dobé socialistického Ceskoslovenska zasadni. Tim prvnim je vyrazna centralizace
—knihovny nebyly autonomni, tak jako za prvni republiky, ale velka ¢ast procest a postupl byla spojena
s jasnymi pokyny a metodickym vedenim (,,Ministerstvo Skolstvi a kultury sleduje veskerou cinnost
knihoven jednotné soustavy z hlediska jejich jednotného kulturniho avychovného pusobeni
a doporuduje Ustfednim Ufadlim a organlim vhodna opatreni (ASPI, n.d., §8, ods. 2). | knihovnik, ktery
by chtél byt ,protireZimni“, mél velice omezeny prostor k vlastni aktivité. Peclivy systém vykazovani,
hospitaci, kontrol a hldseni prostor pro jedineénost vyrazné zuzoval.

Knihovnik je ve své praci do znacné miry odkazan na sloZeni a strukturu knihovniho fondu, o jehoz
vlastni naplni opét mohl rozhodovat jen velice omezené. To znamena, Ze jeho vlastni prace velice silné
zavisi na materialnich podminkach, jez vsak v podstaté nemohl ovliviiovat. V tomto ohledu byla vidy
prace vychovatele, ucitele ¢i taborovych vedoucich a dalsich socidlnich pedagogli a pedagogl volného
¢asu svobodnéjsi a kreativnéjsi.

4  Knihovnik jako socialni pedagog?

Vymezeni vlastni oborové identity socialni pedagogiky je nesnadné a je mu vénovdna v podstaté
veskera ucebnicova literatura (Bendl, 2014; Knotova et al., 2014; Kraus & Polackova, 2001; Kraus, 2008;
Prochazka, 2012) i mnoho odbornych studii (Haskovec, 1993; Klima, 1994; Kraus & Hoferkova, 2016).
Pro potreby nasi analyzy se pridrzime napfiklad pojeti autord Kraus a Polackova (2001), ktefi socialni
pedagogiku chapou ve tfech zakladnich dimenzich, které bychom radi zasadili do kontextu nami
sledované problematiky. Cilem nasi analyzy neni fici, ze knihovnik je socidlnim pedagogem nebo zZe
socidlni pedagog je zvlastni podmnozinou knihovnik(, ale ukazat na spolecné rysy, které — na prvni
pohled — oddélené profese spojuji.

Socialni pedagogiku je mozné chapat predevsim jako védu, jejimz prostiednictvim lze analyzovat
edukacni moznosti zmény Zivotnich perspektiv ohrozenych skupin osob. Tento pfistup se opira
o predpoklad, Ze vzdélavani a vychova méni moznosti c¢lovéka, jeho kognitivni, ale i konativni
a hodnotové struktury. Véri, Ze skrze edukaci, jak ¢asto zdlraznuje Palous (2009, 2010), je moZné vyjit
z prostiedi starého Clovéka a vstoupit do byti nového. Jde o pfistup reflektujici platonsky mytus
o jeskyni, véfici v pozitivni transformativni roli pohybu kominem smérem na denni svétlo (Pelclova,
2000). Mahen (1925, 1928) ve svych publikacich zddraznuje vyznam knihovny a knihovnika jako
prostifedku pro snizovani socidlnich a ekonomickych nerovnosti. Knihovna se v jeho pojeti stava
instituci socialné-pedagogickou, ktera na jedné strané umoznuje setkavat se s rozmanitosti, a soucasné
hraje klicovou roli v moZnosti podpory studia nemajetnych nebo socidlné znevyhodnénych.

Jak upozoriiuje Brezinka (1996), aby takova cinnost byla moina, je tfeba, aby existovala urcita
spolecenskd shoda na hodnotach ¢i cilech vychovné-vzdélavaci (obecné edukativni) formace. Zde
muzeme fici, Ze knihovnictvi prvorepublikové chape ideal humanitniho republikdnského vzdélance
jako intelektuala s vysokou mirou osobni autonomie a mravni integrity. Cilem Zivota je skrze drobnou
denni praci proménovat svét i sebe sama, a prispivat tak k demokratickému spolecenstvi, v ném?z
Zijeme. Knihovny byly tomuto idedlu pIné podtizené a dokazaly (byt ne vidy Uspésné) toto spolecenské
zadani plnit. Stavaji se ¢asto intelektualnimi centry mensich obci a jejich zaméfeni na lidovou vychovu
je zasadni. Spojeni lidové vychovy a socidlni pedagogiky je podstatné — vobou pfipadech jde
o environmentalni vymezeni edukace (Kraus & Polackovd, 2001), které skrze plsobeni verejnych
instituci mGzZe ménit moZnosti uplatnéni a hodnotového smérovani celé spolec¢nosti. Knihovny tvofri
klicovou instituci celoZivotniho vzdélavani (Peterson, 2005; Sabo, 2017) a v tomto slova smyslu byly od
roku 1919 zfizovdny a provozovany, byt konkrétni hodnotovd néapli se dasové proménovala.
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Stejné jako socialni pedagogika, naptiklad v chapani praxe salezian( (Civico Ariza et al., 2020), pracuje
s usporadanim svych ¢innosti a aktivit s ohledem na rozvoj hodnot.

Socialistické knihovnictvi relativné rychle formuluje své teze o novém socialistickém ¢lovéku, kterého
je tfeba utvorit. MGZeme zde vidét ddrazy na unifikaci spolecnosti a tvorbu spole¢ného déjinné-
kulturniho narativu (napf. Fu¢ikQv odznak, besedy a vystavky), jenz ma pomoci utvofit novou predstavu
o spolecnosti jako celku. Specificky je zde pfitomna prace s vybranymi cilovymi skupinami, jako jsou
¢lenové JZD, délnici v tovarnach ¢i hornici (Svobodova, 1953), ktefi maji byt prostfednictvim interakce
s knihovnikem ptetvéreni v novou elitu, rozhodujici spolecenskou tfidu. Tak jako za prvni republiky ma
i zde knihovnik roli zdsadniho aktéra v oblasti formovani urcité kolektivni identity, byt zde jiZ zalozené
nikoli na individualni kvalité, ale na pfislusnosti k tfidé. Jakym zplsobem dochazi ke konstrukci
kolektivni identity, je centralnim tématem socidlné-pedagogického vyzkumu (Sedlakovd, 2014; Smolik,
2015). Socialni pedagogika do procesu tvorby identity aktivné vstupuje a skrze edukacni plisobeni ho
moderuje a usmérnuje tak, aby dochazelo k Uspésné socializaci a spoleCenské adaptaci. Knihovna skrze
vybér fondu, doporucovani cetby, pridce se ctenarem uvadi jedince do spolecenského klimatu,
ve kterém se méni jeho chapani vlastni socialni role. Lze fici, Ze cilem knihovnika za prvni republiky bylo
podpofit konstrukci identity demokratického republikdnského obcana, knihovnik v socialistickém
knihovnictvi pak pracoval s tfidni pFisluSnosti.

Socialni pedagogika je v tomto prvnim vymezeni védou a je nutné zdulraznit, Ze knihovnictvi ma také
charakter védni oblasti, existuji a existovaly zde C¢asopisy, postupné se formujici univerzitni vzdélavani
i oborové svazy (Kubicek, 2019). Knihovnictvi se stava v prlibéhu socialismu stale jasnéji formovanou
oblasti odborného pristupu (Kubicek, 2019), v némz se uplatiuji poznatky z fady védnich disciplin.
Tim je dana také jista oborové syntetizujici blizkost (Kraus, 2008) obou obord.

Knihovny sehravaji roli urcité casti kolektivni paméti, kterd ma jednotlivym skupindm osob pomoci se
vhodné rozhodovat, ale také utvareji socidlné-konstruovanou identitu obor(, skupin i jednotlivca. Jako
pamétové instituce vytvareji soubor knih a dalSich artefaktl, které utvareji uréitou spolec¢nou vypovéd
o svété a jeho hodnotnych, o zplsobech ,vhodného” upinani se k nému. Jones (2010) a Taylor (1982)
akcentuji socialné formujici roli kolektivni paméti spojené s pamétovymi institucemi. Knihovny mezi
nimi maji specifické postaveni predevsim diky roli aktivniho knihovnika, ktery vstupuje do interakce
s uzivatelem vice nez v jinych institucich. Knihovnik zvySuje divéryhodnost a vyznam celého fondu,
protoZe jej zprostfedkovava ctenafi.

Proces ocisty fondu, peclivé analyzovany Sdmalem (2009), hraje roli procesu transformace kolektivni
identity, urcité prestavby Brezinkova (1996) sdileného socidlniho idealu. Knihovny nejsou v Zadné Casti
nami analyzovaného procesu pasivnimi institucemi, nejsou vydejnami knih, ale jsou spojeny
s knihovniky a jejich aktivni praci se ctenafem. Vtomto ohledu lze fici, Ze prvni diskursivni rys
prislusnosti k socidlni pedagogice knihovny splfiuji.

Rysem, o kterém pisi Kraus a Polackova (2001), je rys socialni spravedInosti. Socidlni pedagogika chce
vyrovndvat znevyhodnéni a problémy, jez zasahuji jednotlivé vrstvy spole¢nosti. Pokud jde o ohroZené
skupiny, pak zcela jednoznaéné mlzeme vidét propojeni knihoven s péci o socialné znevyhodnéné
a chudé (viz Mahen, 1925), a to i mimo cesky prostor (Garrison, 2003; Haider & Bawden, 2007;
Shen, 2013). Knihovny od pocatku vzniku vefejnych knihoven plni roli socidlni sluzby. Také zde jde o
tésnou provazanost mezi skupinami, které potfebuji pomoc, a témi, ktefi tuto pomoc skrze vzdélani
mohou poskytnout.

Treti oblasti je zdGraznéni urcitého environmentalniho aspektu — moderné bychom mohli fici, Ze cilem
socidlni pedagogiky je budovat koherentni odolnou spolecnost, ktera je schopnda se adaptovat na
zmény. Metodou ¢i nastrojem takové adaptace je pak vzdélavani. V pfipadé obou analyzovanych
period zde mliZeme vidét zfetelné napojeni pravé na tento diskurzivni pfistup.

Pro prvni republiku jsou v tomto kontextu zdsadni pfedevsim tti strukturalni opatfeni — prvni je rozvoj
vzdélané spolecnosti, ktera je dulezita nikoli sama o sobé, ale svoji fixaci na pravo na narodni
sebeurdeni. Lze fici, Ze spole¢nost vzdélanych a pracovitych ob¢anl ma narok na to byt narodem ve
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vlastnim slova smyslu. Jde tedy o opatteni smétujici k obhajobé narodni identity. Druhym prvkem je
narodni integrace — narod ceskoslovensky v sobé zahrnoval nejméné ctyti velké jazykové skupiny, které
mély knihovny v sobé (s ohledem na lokalni potteby) integrovat. Knihovna méla byt mistem kulturniho
setkavani, v némz bude kazdému na jedné strané dostupna ,,jeho literatura” a souc¢asné bude moci
potkat druhého (natizeni vliady 607/1919 Sb. ¢l. 4-8; ASPI, n.d.) — jazykové ¢i socialné zcela diferenéné
postaveného clovéka. Za tieti si Masaryk, a s nim i velkd ¢ast politické reprezentace, uvédomoval, Ze
klicovym tématem udrZitelné spolecnosti je rozvoj republikanského zplsobu mysleni, tedy vychova
k demokratickym hodnotam. Tento poZadavek najdeme v naftizeni vlady 607/1919 Sb. ¢l. 3 (ASPI, n.d.):
... dila smérujici proti trvani a celistvosti statu ¢eskoslovenského nesméji byti pojata do verejnych
knihoven”. Hodnotové cile jsou v podstaté stejné jako ideje, na kterych byl zaloZzeny koncept prvniho
Ceskoslovenského statu. Cilem knihovny mélo byt budovani trvalého a odolného statu pfistupného
zménam, jehoz obcané se budou systematicky vzdélavat.

V piipadé komunistického Ceskoslovenska mdzeme vidét spise vymezeni negativni. P¥i pohledu do jiz
uvadéného prvniho paragrafu druhé knihovniho zdkona je prvotnim cilem obrana komunistického
rezZimu proti ,zpatecnickym tendencim® ¢i ,kontrarevolucim®, pokud si miZeme vypujcit dobovy
slovnik. V roce 1959 je jiz zcela zfejmé, Ze komunistické zfizeni nebude moci byt trvale zavedeno
jednordzovou revoluci, ale zavadi koncept urcitého trvalého ohrozeni. Hlavnim zdrojem tohoto
ohroZeni je cirkev a naboZenstvi vlibec, které ma byt nahrazeno védeckym svétonazorem, coi je
prvotnim cilem knihoven. Vzdéldni a vychova zde vedou ktvorbé ateistického ndboZenského
presvédceni, které eliminuje zdsadni opozici vici reZimu. Nasleduje akcentace hodnot primyslovych
a vyrobnich, jako jista opozice vici idedm a duchovédam, takZe zde opét mizeme vidét silné kotveni
k materialismu proti idealismu. Toto nastaveni hodnot ,proti“ je jednou ze zasadnich myslenek,
na nichz totalitni reZimy stoji, a miZeme je proto vidét také v pfipadé knihoven.

Knihovnik je zde nikoli nositelem pozitivnich hodnot ¢i ideji, ale uréitym &wdBoAog (diabolos),
rozvraceCem, ktery mél pfinaset do spolecnosti pocit neustdlého ohrozeni, strachu. Existence
nepritele, ktery mél byt takto hodnotové utvéren, je podle Arendtové (2013) klicovy pro jakykoli
nesvobodny rezim. Ten musi pracovat s rozdélenim na my a oni, dobro a zlo. Totalitni rezim musi
nazirat tyto kategorie jako dichotomické, nebot obcan musi stat na jediné ,spravné“ a jasné
definované strané. V tom spociva pozadavek totality. Knihovny a knihovnici v tomto zplsobu mysleni
hraly dudleZitou roli, nikoli jako aktivni 8taBolog, ale jako ti, kdo mohli ukazovat na svétlo Ci pozitivitu
jedné z cest. O rozdélovani spolecnosti se primarné staraly jiné formy propagandy. Rozmazani hranic
by znamenalo zhrouceni rezimu.

Také vtomto tretim diskurzu mizeme vidét tésnou souvislost mezi socidlnim pedagogem
a knihovnikem, jako dvou profesi podporujicich urcitou stabilitu a odolnost spole¢nosti skrze edukaci.
Podobné bychom mohli nachazet sty¢né body také mezi vymezenim u Klimy (1994), ktery se opira
o pozadavek na hledani urcité socialni identity, na uceni jako vrlstani do urcitého spolecenstvi.

5 Zaveér

Cilem nasi studie nebylo rozliSovat mezi dobrymi a zlymi, ale nabidnout analytickou sondu do
myslenkovych, legislativnich a institucionalnich pramen( knihovnické profese s ohledem na praci
socidlniho pedagoga. Véfime, Ze se nam podafilo zfetelné identifikovat spole¢nd vychodiska obou
profesi, které s sebou nesou hlubsi profesni spojitost, nez s jakou se béiné v literatuie pracuje. Ceska
socidlné-pedagogicka literatura knihovniky jako soucasti vyvoje své profesni identity nereflektuje, coz
vnimame jako vyznamné ochuzeni.

Pfedmétem (zcela jinak koncipované studie) by mohlo byt spole¢né hledani metod, diraz na
terapeutické postupy, na kvalitu traveni volného casu, seberozvoj nebo vnimani knihovny jako mista
animace. Soucasné (nejen) severské knihovnictvi ukazuje, Ze mezi knihovnou a socidlni sluzbou
vzdélavaciho charakteru nemuseji existovat zadné hranice. Jak zdlraznoval jiz Mahen (1925), knihovny



Cerny, M.

predstavuji misto plnici zdsadni roli v procesu
rovného pristupu ke vzdélavani a odstrafovani
socidlnich bariér, tuto svoji funkci vykonavaji
v Ceském prostoru nejpozdéji od konce 19. stoleti
az doposud, byt podstatnou ¢ast své existence se
musely potykat scenzurou aomezovanim
dostupnosti vybranych informacnich zdroja.

Podékovani

Rad bych na tomto misté podékoval svym

Knihovny jako nastroj Zité socialné-pedagogické ideje

Mezi vyvojem profesni identity
knihovnika a socidlniho pedagoga
mezi lety 1918-1989 existuje
jednoznacna souvislost.

Obé profese v této dobé prochazely
profesionalizaci a sou€asné byly ve
svych postupech a metodach
formovany dominantnimi

diplomantim (proto si vtextu dovolujeme
opakované odkazovat na bakalarské prace), ktefi
v rdmci psani svych bakalarskych praci provadé;ji
vyzkum déjin knihoven v dobé komunistické
totality, a poskytuji tak cenné informace o tématu
z archivi a dobového tisku, které jsou v ¢lanku
vyuzivany. Jmenovité predevsim kolegynim
Zuzané Chlupové, Magdalené Teturové a Jané
Pekarkové, stejné jako kolegovi Petrovi Kovarovi
za zpracovani masarykovské koncepce
knihovnictvi v jeho bakalarské praci (jenz jsem
mél moznost vést), kterd obsahuje fadu cennych
referenci pro dalsi studium.

statotvornymi myslenkami

— masarykovskym humanismem
a ideou nového socialistického
Clovéka.
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Abstrakt: V ludskej spolocnosti sa v sucasnosti vyskytuju
skuto¢nosti, ktoré implicitne vypovedaju o nedostatku Ci
absencii procesu dialdgu. V stadii zameriame pozornost na
dialég a jeho postavenie v ramci socidlnej pedagogiky vo
vybranych severskych krajinach. Dialdg v zastupeni socidlnej
pedagogiky nachadzame v slogane socidlnej pedagogiky,
je sucastou pojmu profesia socidlneho pedagdga. Dialdg
predstavuje pre profesiu socidlneho pedagdéga hodnotu,
je sucastou sociadlno-pedagogického pristupu a dodrzZiava sa
ako princip v socidlno-pedagogickom vztahu. Dialdég sa
vyuziva ako metdda socidlno-pedagogickej prace,
je nastrojom na dosahovanie demokracie a emancipacie.
Dialég v suvislosti s edukacnym systémom vystupuje ako
dialégova pedagogika a predstavuje tiez obsah vzdelavania
socialnej pedagogiky vo vybranych severskych krajinach.

Klfacové slova: demokracia, dialdg, dialégova pedagogika,
severské krajiny, metdéda dialégu, socidlna pedagogika,
socialny pedagog

Dialogue in the context of attributes of social
pedagogy in selected Nordic countries

Abstract: In human society there are currently facts that
implicitly testify to the lack or absence of the dialogue
process. In the study, we will focus on dialogue and its
position within the field of social pedagogy in selected Nordic
countries. We can find dialogue in the representation of social
pedagogy in the motto of social pedagogy, it is part of the
term of the profession of the social pedagogue. For the the
profession of the social pedagogue, dialogue represents a
value, it is part of the socio-pedagogical approach and it is
maintained as a principle in socio-pedagogical relations.
Dialogue is used as a method of socio-pedagogical work, and
it is a tool to achieve democracy and emancipation. Dialogue
in the context of the education system acts as dialogical
pedagogy and also represents the content of social pedagogy
education in selected Nordic countries.

Keywords: democracy, dialogue, dialogical pedagogy, Nordic
countries, methodological dialogue, social pedagogy, social
pedagogue
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1 Uvod

V ludskej spolo€nosti sa neustale realizuju procesy, prostrednictvom ktorych sa jednotlivci
¢i zainteresované strany usiluju o presadenie vlastnych zaujmov a cielov. Na jednej strane mdze mat
stret zG¢astnenych stran tvorivy raz, moze priniest pozitivne vysledky a na druhej strane mbze mat
negativny vplyv na ludsky Zivot. V takom pripade ¢lovek, skupiny prehodnocuju situaciu s cielom zistit,
na ktoré Casti procesu sa prikladal vacsi akcent, ktoré oblasti boli zanedbané, ¢i boli do procesu
zahrnuté vSetky nevyhnutné sucasti a komunikujice strany, rovnako aj to, ¢o v procese absentovalo.
V slcasnosti vnimame v spolo¢nosti skutocnosti, ktorych vysledky evokuju absenciu spolocného
»dialégu”. Coraz &astejie sa hovori o nutnosti konstruktivneho dialégu, vola sa po socidlnom dialégu.
Podla Timonen-Kallia a Hamaldinena (2019) socidlna pedagogika predstavuje teoreticky ramec
poskytujuci prehlad o rozvoji schopnosti podielat sa na tctivej a reflexivnej komunikacii a schopnosti
vytvarat rovnocennejsiu budicnost. Na zaklade podnetov sme sa rozhodli venovat pozornost téme
dialdgu z aspektu socidlnej pedagogiky.

1.1 Teoretické vychodiska

Dialég z gr. ,dialogos” — rozhovor medzi dvoma alebo viacerymi. Slovo pochadza z vyrazu
,dialegesphai“— diskutovat, hovorit. Vo vieobecnosti chapeme dialdg ako rozhovor medzi dvoma alebo
viacerymi osobami. Mafikova, Petrusek a Vodakova (1996) uvadzaju, Ze v socioldgii sa dialog poklada
za najrozvinutejSiu formu rozhovoru, pricom sa od vecného informovania odliSuje reflexiou vyrokov,
subjektivnych postojov, ndzorov a hodnoteni komunikujucich stran. Vzajomna reakcia komunikantov
v ramci sledu vyrokov vedie ku spolo¢nému konsenzu. Tschudi odlisuje diskusiu od dialdégu. V ramci
diskusie sa ziskava vitazstvo, a to v stlade s mocou a apelom na nastroje, pri¢om v dialégu sa strany
usiluji o kompromis. V dialégu zucastneni pracuju smerom k rozSirenému vyznamu a porozumeniu
a hlbsiemu spoloénému vhladu, ¢o v praxi znamena vhodny zaklad pre individualnu ¢i kolektivnu
¢innost (2017). ,Dialdg by mal objasnit a poskytnut nové poznatky, a nie je o vitazstve nad tym
druhym,” priklanaju sa k myslienke tiez Damsgaard a Lindvig (2019, s. 62).

Z pohladu socidlne orientovanej discipliny socialnej pedagogiky sa dialég povazuje za neoddelitelnu
sucast socidlno-pedagogickej ¢innosti socialno-pedagogickej profesie. Slovenské autorky Hroncova
a Niklova s kolektivom uvadzaju: ,Jadro socidlnej pedagogiky spociva v uskutocnovani procesu
reflexivneho dialégu medzi odbornikmi v oblasti socidlnej prace a ich klientmi“ (2020, s. 196).
Konotatny aspekt zloZzeného pojmu ,reflexivny dialég” moino vyjadrit myslienkou: ,Socidlno-
pedagogické ,Haltung” obsahuje v sebe obojstrannost dialégu — socidlny pedagdg s klientom a spatne,
klient so socidlnym pedagdégom, t.j. spozndvanie a porozumenie by malo byt do uritej miery
vzajomné“ (Hroncova & Niklovd, 2020, s. 199). Podstatou dialdgu v socidlno-pedagogickej praci je
spolocné realizovanie procesov — vytyCenie, sledovanie, reflexia a dosahovanie cielov
zainteresovanymi stranami.

Dialdg sa realizuje v socidlnom prostredi, a kedZe sa v nasej praci dotykame danej oblasti, je vhodné
strucne predstavit socidlnu Struktiru severskych krajin. Socializacia ¢loveka a jeho obéiansky Zivot sa
prejavuje v okruhoch — typoch socidlneho prostredia. Podla Urieho Bronfenbrennersa socidlne
prostredie! tvori mikrosystém, mezosystém, exosystém a makrosystém (Karlsdottir & Hybertsen,
2013). Makrouroven, mezouroven a mikrolroven Stephens predstavuje ako Urovne socidlneho Statu
a priraduje k nim ¢innosti, ktoré sa v rdmci nich vykonavaji. Na makrourovni sa prijimaju politické
rozhodnutia, na mezourovni sa prijimaji operativne rozhodnutia, v réZii vysokych statnych uradnikov
a vyssich odbornikov. Na mikrourovni sa prijimaju a spochybfiuju rozhodnutia, tu operuju profesionali?
v priamom kontakte s pouZivatelmi sluZzieb (Stephens, 2016). Zaroven uvadzame, Ze v severskych

Urie Bronfenbrenners socialne prostredie rozdeluje podla bioekologickej tedrie (Karlsdottir & Hybertsen,
2013). Delenie prostredia na makroprostredie, mezoprostredie a mikroprostredie podobne na Slovensku
uvadza Baldz (1981).

Pedagdgovia starostlivosti o deti, socialni pracovnici (Stephens, 2016).
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krajinach socidlny systém poskytuje jednotlivcom a skupinam rézne formy pomoci (sluzby), ato
v zavislosti od druhu poZiadavky, v nadvaznosti na typ prostredia, v ktorom a prostrednictvom ktorého
maju byt sprostredkované. Nasledne sa od urcenia formy pomoci odvija vyber nastrojov
na dosiahnutie ciela.

Sociadlna pedagogika sa rovnako v praktickej rovine podiela na zabezpeceni blahobytu (Cameron, 2004;
Hamaldinen, 2012; Ryynanen & Nivala, 2019), pri identifikovani a pridelovani adekvatnej socidlnej
pomoci sa v rdmci socidlno-pedagogickej &innosti vychddza zo 3pecifického teoretického ramca®
socidlnej praxe podla Madsena zroku 2005 atroch modelov socidlno-pedagogického myslenia*
podla Erikssonovej z roku 2006. Jednotlivé rdmce a modely prislichaju uvedenym typom socidlneho
prostredia. V zdvislosti od typu socidalneho prostredia volia socidlni pracovnici odliSny socidlno-
pedagogicky pristup ku klientom a odliSné zasahy. Objasfiujeme, Ze na urovni mikroprostredia
sasocidlna prax realizuje na zaklade ,lieCebného”, teoretického rdamca zndmeho aj ako
,zaobchadzanie”, pricom tento je analogicky k ,, adaptacnému“ modelu. Eriksson a Markstrom (2009)
Specifikuju, Ze zdsahy sU zamerané na navrat klienta do spolo¢nosti a zi¢astfiovanie sa vylicenych
klientov na komunitnom Zivote. Na Urovni mezoprostredia sa socidlna prax realizuje na zdklade
teoretického ramca ,vyjedndvanie”, alebo aj ,rokovanie”, tento je identicky s , demokratickym“
modelom. Socialni pracovnici volia socidlno-pedagogicky pristup na zaklade demokratického modelu
pri praci so skupinami na urovni regidonu (Cedersund et al.,, 2019). Eriksson a Markstrom (2009)
Specifikujul, Ze zasahy su zamerané na rast a podporu k obcianstvu a bildungu jedinca. Na uUrovni
makroprostredia sa socidlna prax realizuje na zdklade teoretického ramca ,,akény” alebo aj ,konanie”,
ten je analogicky s ,mobilizacnym“ modelom, ako ho uvddza Eriksson (2006). Eriksson a Markstrém
(2009) $pecifikuju, Ze zasahy st zamerané na zmenu spoloéenskych Struktur a spoloénosti. Dopifiame,
Ze socialna pedagogika je historicky prepojena s politickymi iniciativami, pricom politika dosahuje ciele
socidlnej politiky vonkajsou socidlnou reformou a socidlna pedagogika prostrednictvom vnutornej
reformy — vzdeldvanim?® (Hamal&dinen, 2003, s. 136).

Aby sme porozumeli dialégu, je rovnako potrebné zamerat sa na jeho suvislosti s interpersonalnymi
vztahmi, v ramci ktorych sa utvara a prebieha. Ztoho dévodu objasfiujeme, Ze na jednotlivych
urovniach socidlneho prostredia severskych krajin sa tvoria a realizuju r6zne typy interpersonalnych
vztahov. Struktura socidlno-pedagogickych vztahov, ktoré vznikaju, je rézna, meni sa v zavislosti od
potrieb klientov a ich zavislosti od profesionadlnej podpornej siete (Cleary, 2019). Karlsdottir
a Hybertsen vztahy priblizuju v svojej praci (2013). Mikrosystém zahfria vSetky prostredia, v ktorych sa
jedinec pohybuje, a je charakteristicky tym, Ze ,lfudia v niom maju osobny kontakt“ (Karlsdottir
& Hybertsen, 2013, s. 144). Vznika tu typ vztahu ,interakéna dyada“, v ramci nej sa jedinci navzajom
zGcastnuju aktivit. Vztahy sa vyznacuju reciprocitou a pozitivnym zavazkom (Karlsdottir & Hybertsen,
2013, s. 145). Mezosystém predstavuje vztahy a procesy medzi mikrosystémami. Pozostava z osobnych
kontaktov — socidlnych sieti a mezosystémov bez fyzického kontaktu®. Tu sa realizuje socidlna podpora
a starostlivost vyvazujuca slabiny inych mikrosystémov s ciefom zabezpedit ,dobri kondiciu”
— prostredie podporujtce rozvoj jedinca. Vztahy su charakteristické snahou o dodrziavanie zadkladnych
hodnét a usilim dosiahnut konsenzus (Karlsdottir & Hybertsen, 2013, s. 148-150). ,Makrosystém
obsahuje ideologické, ekonomické a politické hodnotenia, priority a rozhodnutia prijaté v spolo¢nosti“
(Karlsdottir & Hybertsen, 2013, s. 154).

V nadvaznosti na interpersondlne vztahy pokladdme za dbleZité objasnit, ako je vztah chapany
z pohladu pedagogiky a socialnej pedagogiky. V severskych krajindch sa socidlna pedagogika ako

Madsen v roku 2005 predstavil teoreticky ramec socidlnej praxe s modelmi: ,liecebny” — ,zaobchadzanie”,
,vyjednavanie” — ,rokovanie”, ,akény” — ,konanie”.

Modely socidlno-pedagogického myslenia predstavila Eriksson v roku 2006. Ide o adaptivny demokraticky
a mobilizacny model. Modely uvadza aj (Cedersund et al., 2019).

Specifikujeme vzdeldvanie — ,linia socidlneho vzdelavania“, uvédza sa aj ako ,vieobecna linia obcianskej
vychovy” (Ryynanen & Nivala, 2019).

Rozumej sprostredkovany komunika¢nymi prostriedkami.
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socialna disciplina primarne zameriava na tvorbu, udrzanie a obnovu interpersonalnych vztahov medzi
jednotlivcami a skupinami v spolocnosti. ,Socidlna pedagogika, definovana vo velmivseobecnej rovine,
je o nazerani a pedagogickom podporovani vztahov medzi jednotlivcom a spolo¢nostou” (Ryynanen
& Nivala, 2019, s. 3). Mozno uviest priklady: v Norsku je zameranie na rozvoj silnych vztahov socialno-
pedagogickou zdsadou (Kyriacou et al., 2009). Ako princip je zavedeny na Skoldch a uvadzany ako jeden
zo zadkladnych cielov: zameranie na pozitivne budovanie vztahov (Kyriacou et al., 2009, 2011).
Budovanie pevnych vztahov je prioritne sledovand perspektiva aj v danskej spolo¢nosti (Firing
& Sgrensen, 2019), rozvoj medziludskych vztahov patri medzi zakladné principy socialnej pedagogiky
(Cameron, 2004). Daldie suvislosti socidlnej pedagogiky a medziludskych vztahov nachidzame
v pracach (Cleary, 2019; Eriksson & Markstrom, 2009; Firing & S@rensen, 2019; Hallstedt & Hogstrom,
2005; Hayes, 2017; Kyriacou et al., 2011; Lone, 2018; Rothuizen & Harbo, 2017; Ryyndanen & Nivala,
2019; Timonnen-Kallio & Hamaldinen, 2019).

V neposlednom rade sa budeme opierat o koncepciu Haltung, uzndvanu aj vo Velkej Britanii’.
Haltung mozZno vyjadrit ako étos, myslenie, postoj, predstavuje zhodu medzi hodnotami a ¢inmi.
Je vyjadrenim zakladného pohladu na svet, presvedéenie a s nim zhodny pristup v konkrétnych
situdciach. Haltung predstavuje ideal, ktory sa usiluju dosiahnut vSetci aktéri edukacie. Eichsteller
(2010) rozvija myslienku a uvadza, Ze profesionalny haltung sa realizuje prostrednictvom dialégu.
Haltung odbornika v oblasti socidlnej pedagogiky je totiz zalozeny na emociondlnom prepojeni aktéra
(profesionala) s klientom (deti, mladeZ, dospely jedinec) a reSpektovani ludskej dostojnosti, pricom
jadro tvoria dva piliere: ,porozumenie” a ,ohlad”. Porozumenie je Cast obsahu znalej povahy, o
znamen3, Ze je mozné informdaciu uchopit a chapat spbsob Zivota ¢loveka. Ohlad predstavuje éast
obsahov neznalej povahy, odlisnosti a zvlastnosti, ktoré odbornik nedokaze pochopit z dévodu, Ze jeho
poznanie ma obmedzenia v tom, ¢o vie. Z toho dévodu pristupuje profesional k odliSnostiam klienta
s reSpektom a rovnocenne. V ramci socidlnej pedagogiky mozno haltung uplatriovat prostrednictvom
,Spolo¢nej tretiny”.

2 Metodologia

V ramci nasej prace sa budeme hlbsie zaoberat dialdgom z aspektu socidlne orientovanej discipliny
socidlnej pedagogiky, Specificky zameriame pozornost na postavenie a charakteristiku dialogu
v socialno-pedagogickej ¢&innosti vo vybranych severskych krajindch (Noérsko, Svédsko, Finsko
a Dansko). Dovodom vyberu krajin je, Ze patria v Eurdpe medzi prvé, kde sa rozvijal dialdg
prostrednictvom pedagogiky a neskdr aj socidlnych sluZieb®. Oficidlne sa dialég objavuje v rdmci
vzdeldvania po 2. svetovej vojne  vslvislosti s preberanim  konceptu  kritickej
pedagogiky/oslobodzujiucej pedagogiky, alebo aj pedagogiky utlacanych zo 60. rokov 20. storodia,
uvaddza Ryyndnen a Nivala (2019). Myslienku indpirovania pedagogiky v Skandinavii konceptom
podporuje Jensen (2016).

Cieflom nasho vyskumu je predstavit strucny prehlfad o téme dialdgu v kontexte socialnej pedagogiky
vybranych severskych krajin. Na zdklade stanoveného ciela vyskumu sme vytycili vyskumnu otazku
explora¢ného charakteru VO: Aké je postavenie a charakteristika dialégu v rdmci socidlnej
pedagogiky vo vybranych severskych krajinach v jeho teoretickej rovine a praktickej rovine?

Teoreticku zakladfiu nasho vyskumu tvori viacero prac vybranych autorov zaoberajlcich sa témou
socidlnej pedagogiky v severskych krajindch sjej Specifikami. Vramci naSej prdce uvddzame

Dévod vyberu Velkej Britanie ako vychodiskovej krajiny je, Ze ma so severskymi krajiny podobny vyvoj
a implementovanie prvkov do socidlnej pedagogiky.

Socialne sluzby rozumej — socialna starostlivost, socidlna praca, edukacia, socidlno-pedagogicka cinnost.
Socialne sluzby v severskych krajinach su vnimané aj ako nedeficitne orientované — okrem saturovania
absentujucich potrieb podporuju rast v spolo¢nosti. V podmienkach Slovenskej republiky su sociadlne sluzby
vhimané ako primarne deficitne orientované.
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nasledovné prezentativne komunikaty za jednotlivé krajiny: za Nérsko uvadzame dielo Deltakar og
tilskodar og andre essays (1996), kde Skjervheim predstavuje princip , trojstranného vztahu“, a ¢lanok
Min forstdelse av dialogens rolle i sosialpedagogisk praksis (2018), kde sa Gradovski zmieriuje
o principe ucasti. Za Dansko uvadzame pracu Social Pedagogy: An Approach Without Fixed Recipes
(2017), kde sa Rothuizen a Harbo zameriavaju na Specifikd socidlno-pedagogickej Cinnosti, ako je
napriklad ¢asova zlozka prace socidlnych profesii. Sabroe (2008) poskytuje informaciu o dialégovej
metdde ako zdkladnej metdde pri realizovani pregradudlneho Studia zameraného na profesiu
socidlneho pedagéga v diele Social Education and Pedagogy. Heart — Head — Hands. Za Svédsko
uvadzame pracu Social pedagogical practices in Swedish welfare contexts (Cedersund et al., 2019),
v ktorej Cedersund s kolektivom poskytuju komparaciu zakladnych teoretickych modelov socidlno-
pedagogického myslenia od Erikssonovej z roku 2006 a diskurzov, ktoré predstavil Madsen v roku
2005. V praci Social Pedagogy in a Swedish Context (2009) sa Eriksson a Markstrédm primarne
zameriavaju na Specifika socidlnej pedagogiky vo vybranych krajinach Eurépy, nachadzame tu zmienku
o dialégu v suvislosti s predstavenymi modelmi od Erikssonovej z roku 2006. Za Finsko uvadzame
odborny ¢lanok s nazvom Inequality as a social pedagogical question (2019), kde Ryynénen a Nivala
diskutuju o kriticky orientovanej socidlnej pedagogike v kontexte teoretickych modelov socidlno-
pedagogického myslenia podla Erikssonovej z roku 2006. V neposlednom rade uvddzame pracu
s ndzvom Social pedagogy-informed residential child care (2019), kde sa Timonen-Kalliom
a Hamaldinen zmieruju o reflektivnej komunikéacii v rdmci socidlno-pedagogicke]j &innosti. Dalsie
komunikaty, ktoré implicitne vyjadruji suvislost socidlnej pedagogiky a dialégu, uvadzame
v bibliografii.

Pre zvolenu tému sme vybrali typ vyskumu — teoreticky vyskum. Tu pokladdme za potrebné objasnit,
Ze vramci prace uvadzame empirické zistenia, tie vSak nie si nami priamo ziskané, ale prebrané
z publikovanych podkladov inych autorov. Uvedené empirické zistenia vztahujice sa na dialog
predstavuju jeho neodmyslitelnt sucéast, potvrdzuju existenciu prebiehajuceho dialégu a je potrebné
ich v kontexte uviest tak, aby sa zachovala podstata samotného dialdgu.

Ide o kvalitativny exploracny dizajn prace, pricom orientacia vyskumu ma analyticko-synteticky raz.
Za primarnu metddu prace bola zvolend obsahova analyza. Obsahova analyza predstavuje dlhé
obdobie Standardnd metédu pedagogického vyskumu zameranu na vyhodnotenie a interpretdaciu
obsahu textov (Gavora, 2015).

Na ucel zberu vyznamov boli pouZité metddy zberu - literdrna metdda, analégia a zaroven metdda
spracovania — analyza. Literarnu metédu sme vyuZili pri studiu pramenov. Vyskumny stbor tvorili
dostupné komunikaty — text vo verbdlnej forme, a to: knizné publikacie, monografia, ro¢enka, odborné
vedecké Studie, odborné ¢lanky, odborné prace a iné. Vyskumny subor sme ziskali z dostupnych
tlaéenych zdrojov, platforiem pre vedu a vyskum: Idunn, Scienceopen, Researchgate, Scholar google,
dalej z platformy socidlnej pedagogiky vo Velkej Britanii ThemPra Social Pedagogy (n.d.). Pre vyber
suboru vychodiskovych textovych dokumentov sme urcili kritérium — klti¢ové slova: dialég, severské
krajiny, socidlna pedagogika, socidlny pedagég a z toho dévodu bol vyber siboru zdmerny. Zakladny
subor tvorilo 95 komunikatov, ztoho bolo zaradenych do vyskumu 46 komunikatov. Najstarsie
komunikaty predstavuju diela Chronique Des Ducs De Normandie, Fahlin ho publikoval v roku 1951,
Molander sa inSpiroval dielom Kunskap i handling (1996), Skjervheim dielom Deltakar og tilskodar og
andre essays (1996). Zvysok suboru tvoria publikacie a ¢lanky uverejnené do a vratane roku 2022.
Do vyskumu tak boli zaradené aj podklady, ktoré suviseli s témou a poskytovali implicitny obsah. Pocas
pisania prace dochdadzalo aj k zdamernému dohladaniu novych zdrojov z dovodu nutnosti overovania
poznatkov.

Na spracovanie podkladov bola primarne vyuzitda metdda spracovania — obsahova analyza.
Pri spracovani vyznamovych jednotiek z teoretickych podkladov boli pouZité logické kvalitativne
metddy: analyza, syntéza, indukcia, dedukcia. Rovnako sme vyuzili metédu analégie, prostrednictvom
nej sme na zaklade klt¢ovych slov vyhodnocovali vhodnost teoretickych podkladov do vyskumu. Smer
analyzy textovych dokumentov bol v désledku stanovenych kritérii induktivny. Rovnako bola na
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zaklade urcenych kritérii pri spracovani textovych dokumentov vyuZitd metdda selektivheho
kédovania. Primdrne sme sa zameriavali na javy vyjadrené explicitne a v ramci prvej analyzy
— informacného ¢itania sme ziskali informdacie o nadpisoch, kapitolach. V ramci druhej analyzy
— pomocou kurzorického citania, sme sa oboznamili s réznorodymi obsahmi textovych podkladov.
Sekunddrne nds zaujimal latentny obsah — vypovedna hodnota textu. Na zaklade vypovednej hodnoty
a zamerania obsahu dostupnych zdrojov sme dohladali dalsie zdroje. Vztahovou analyzou sme zistovali
sUvislosti, vztahy medzi vyznamovymi jednotkami. Deduktivnou metédou sme ziskali vyznamy,
ktoré boli v ramci kontextu implicitne vyjadrené. Prostrednictvom metdédy syntézy sme zoskupovali
vyznamové jednotky, vysledkom ¢oho bola identifikdcia a tvorba kategérii ako: dialég ako suéast
pojmu socialny pedagég, dialég ako hodnota, dialogicky pristup, dialégovy vztah, metéda dialégu,
dialégova pedagogika, dialég ako sposob Zivota.

KedZe ide o kvalitativny vyskum, kredibilitu vyskumu sme zabezpecili uvedenim citacie ¢i parafrazy
a pre potreby transferability uvddzame v zavere prdce limity.

3 Zistenia

V suvislosti s vyskumnou otdzkou: Aké je postavenie a charakteristika dialégu v rdmci socidlnej
pedagogiky vo vybranych severskych krajindch v jeho teoretickej rovine a praktickej rovine?,
prindSame zistenia v podobe jednotlivych kategérii. Zistenia uvddzame v logickej postupnosti, pricom
rozvijame suvisiace $pecifické oblasti, ktoré povazujeme za podnetné. Rovnako chceme upozornit na
skuto€nost, Ze pri spracovani postupujeme v zmysle dialégu, tak aby bola zachovana podstata dialdgu,
preto nachadzame v teoretickej Casti priklady z praxe a zdroven v praktickej ¢asti priklady podloZzené
tedriou.

3.1 Dialég v kontexte socialnej pedagogiky v teoretickej rovine

Atribut pojmu dialég

Pojem dialég v kontexte socialnej sluiby v severskych krajindch naberd dali atribut. Svédsky filozof
Molander prichadza s myslienkou, Ze , dialogicka forma znamena aj otvorenost, pozvanie Citatela stat
sa Ucastnikom a pokracovat v dialégu... Dialdg je predovsetkym cinnost” (1996, s. 85). Molander
myslienkou rozsiruje konotatnu cast pojmu dialdg, podnecuje zainteresované strany, aby z Urovne
mentdlnych konceptov, kde sa vedie dialdg, presli ku zaktivizovaniu sa a realizovaniu dialdégu v praxi,
ktorého vystupom su konkrétne praktické ukony.

Dialog ako atribut zloZeného pojmu povolanie socidalneho pedagéga

V nadvéaznosti na pojem dialég ajeho atribut — vyvijanie aktivity uvadzame spéatost s vnimanim
povolania socialneho pedagdga. Profesia socidlneho pedagdga je v severskych krajinach vnimana ako
povolanie, ato podla francizskeho chapania pojmu, kde sa preklada ako ,volanie”, a to v zmysle,
ako ho napriklad chape De Sainte-Maure, ked' sa zmienuje, Ze ¢comu ¢lovek venuje svoju ¢innost, tomu
svoj Cas (Fahlin, 1951). Realizacia metddy dialégu v ramci socialno-pedagogickej cinnosti sa totiz
odliSuje od beZnej price, zamestnania, konkrétnej ¢innosti s vymedzenou c¢asovou jednotkou.
Realizovanie dialégu v ramci socidlno-pedagogickej cinnosti ma sudvis s rozvojom komunity, je
zamerané na SirSie systémové aspekty, preto ide o rozsiahlejSiu a ¢asovo naro¢nu €innost, ktora moze
trvat dlhsie (Rothuizen & Harbo, 2017). V ramci socialno-pedagogickej ¢innosti sa Ziadatel (socialny
pedagdg, socidlny pracovnik) dovolava schvalenia podnetov a poZiadaviek, pricom ¢aka, kym ziskaju
povolenie ¢i zamietnutie na zrealizovanie zo strany komunity a Statu.

Dialégovd pedagogika

Pojem ,dialéog” nachdadzame aj v slogane socidlnej pedagogiky. V ramci diskurzov o vzdeldvani
v Skandinavii sa od 70. rokov 20. storocia v suvislosti so socidlnou pedagogikou pouzivali slogany:
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alternativna pedagogika, kritickd pedagogika, kontextova pedagogika a dialégova pedagogika (Jarning,
1997).

Pociatky dialégovej pedagogiky nachadzame u Kierkegaarda (1813-1855). Kierkegaardovska
pedagogika bola nevyhnutne dialégova, principom bol Sokratov® modus operandi — autenticky stret
zUcCastnenych: medzi ucitefom a Studentom, Studentom a Studentom, ucitelom a Studentom
a u¢ebnymi osnovami ako Zivou vecou (McMillan, 2013).

Odhliadnuc od prvopocdiatkov dialégu v edukacii podla Kierkegaarda, sa oficidlne vznik dialégovej
pedagogiky pripisuje ndrskemu filozofovi Skjervheimovi. Nadviazal na myslienky Deweyho®®
a Freireho!?. Skjervheim bol kritik foriem pedagogickej praxe, poZzadoval viac dialégu v pedagogickych
procesoch, a ako uvadza Gradovski, na hodnote dialégu okolo roku 1950 zalozil dialégovu pedagogiku
(2018). V Dansku sa dialég zavadza do pedagogiky po 2. svetovej vojne rovnako v suvislosti
s preberanim myslienok kritickej pedagogiky Freireho argumentuje Jensen (2016). Vplyv Freireho
oslobodzujucej pedagogiky zasahuje aj Finsko, zmienuju sa v praci Ryynanen a Nivala (2019).

Doplifiame, Ze v krajindch Svédsko a Finsko sa venovala velkd pozornost vychovnému®? dialégu
a komunikativnosti v interakcii ako zakladnym prvkom socialno-pedagogického myslenia a ¢innosti.
(Hdmalainen & Eriksson, 2015).

Dialég ako socidlno-pedagogickd hodnota

Na zaklade uznavanych hodnot, principov v socidlnej pedagogike sa urcuje pozicia aktéra a klienta,
teda to, akym spdsobom budu k sebe pristupovat v rdmci socidlno-pedagogického vztahu. V tomto
smere zistujeme, Ze dialég vystupuje v oblasti zabezpecenia socidlnych sluzieb v niektorych severskych
krajindch ako stéast axiologického systému. V Nérsku sa hodnoty nazyvaju aj principy a zaraduju sa
sem: rovnost, lfudské prava, Ucta k demokracii, solidarita, ochrana Zivota i rozmanitosti,
nediskrimindcia, tolerancia, jednota, sikromie, sebarealizacia — sebaurlenie, Géast, interakcia, dialég,
komunikacia a osobna zodpovednost (Gjertsen, 2015). Hodnoty sa integruji do sociadlno-
pedagogického myslenia, a ako uvadza Cleary (2019), je tu snaha o preniknutie hodnét do samotne;j
Struktury kazdodennych praktik v praci s klientmi.

Dialégovy vztah ako atribut socidlno-pedagogického vztahu

Dalej zistujeme, 7e v ramci socidlno-pedagogického vztahu medzi klientom a aktérom sluzby, ktory je
zaloZeny na hodnote dialdgu, sa tvori typ vztahu — dialégovy vztah. Prvotnd zmienku nachadzame
u Skjervheima v diele Deltakar og tilskodar og andre essays (1996), kde uvadza, Ze rast ¢loveka je
vysledkom ,participativneho vztahu” sinymi [fudmi, priom tento moZno ziskat vhladom
v ,dialogickom vztahu” (Skjervheim, 1996, s. 142-143).

Skjervheim prostrednictvom participativneho vztahu priniesol do pedagogiky eticky model ,treledda
relasjon” — , trojstranny vztah” (Skjervheim, 1996, s. 71-75). Pojem ,treledda” — trojdielny, trojstranny
vyjadruje, Ze jeden a druhy su v nieCom tretom, a teda ani jedna strana nie je predmetom, ktorym sa
stavaju v rdmci ,toledda“ — dvojdielneho, obojstraného vztahu (Skjervheim, 1996, s. 71-75). Ryynanen
a Nivala zvyrazfiuju poziciu vztahu v ramci socidlnej pedagogiky a argumentuju, Ze ,,vo vSeobecnosti,

Sokratovmu dialégu ako pedagogickej metdde sa venuje Persson (2015).

John Dewey — ovplyvriuje myslienkou o demokratickom mysleni v inStitucionalnom, skolskom reprezentovani
a reprezentovani spolocnosti okolo nej — ako ,embryo asocieta”. Prindsa ,ucenie robenim dcinnosti”
(Paulsen, 2018).

Brazilsky pedagdg Freire je predstavitel kritickej pedagogiky, ktorad vznikla ako reflexia na problém
vykoristovania a Utlaku v spolo¢nosti. Kriticky pristup vo vzdelavani zasahuje charakter vzdeldvacieho vztahu,
akcentuje ulohu komunity v edukacnom procese jedinca. Freire uvadza, Ze ciefom takto orientovaného
vzdeldvania je, aby sa z dietata stal zodpovedny subjekt zGcastriujuci sa na vlastnej Zivotnej situdcii
(In Paulsen, 2018, s. 80).

Pedagogika zamerana na socialnu vychovu (Svenska Akademien, 2022).
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dialdgové vztahy... st povazované za zéklad socialno-pedagogickej prace tak s jednotlivcom, klientom,
napriklad v kontexte socialnej prace a pri praci so skupinami a komunitami“ (2019, s. 12).

Dialogicky pristup

Socialno-pedagogicky pristup je jednym zo spdsobov zabezpecdenia existencie uznavanych hodndt
v praxi. Na zaklade pristupu by mali byt koncipované aj metddy uréené pre socialno-pedagogicku
¢innost. V severskych krajinach sa spolocenské hodnoty zabezpecuju v socidlnych sluzbach aj
prostrednictvom dialogického pristupu.

»Skjervheimove ndzory inspirovali Jona Hellesnesa, dalSieho ndrskeho filozofa. ... Hellesnes veri,
Ze dialogicky pristup by sa mal pouzivat vo vsetkych socializaénich arénach v spolo¢nosti, kde sa dieta
nachddza, vratane rodiny a skoly.” (Gradovski, 2018, s. 158).

V suvislosti s dialogickym pristupom je potrebné zmienit sa o principoch — podmienkach, na ktorych je
zaloZeny. Zakladnym znakom je akceptovanie nekvantifikovatelnych javov'®. Nekvantifikovatelné javy
existuju v Zivote cloveka, su pochopitelné len cez osobnu skisenost a zucastnenie v ramci ¢innosti
(Gradovski, 2018). Prevedenie tohto pristupu mozno najst v Dansku, kde sa interakcia medzi detmi
a pedagdgmi ,,uskutocriuje prostrednictvom respektujucich vztahov s dialogickou komunikaciou...”
(Jensen, 2011, s. 146).

V nadvaznosti na javy dalej uvadzame, Ze pri vedeni procesu dialégu sa nevyhnutne dodrZiavaju dve
podmienky: prvou podmienkou je, 7e poskytovatel socidlnej sluzby zaruluje aktérovi Géast na
spolo¢nom riedeni situacie v ramci procesu dialégu. Tu dopifiame argumenty: Gradovski (2018) uvadza,
7e dieta ma rovnako pravo na uéast'®, odporila sa realizovat dialogicky pristup, napriklad
prostrednictvom demokraticky ladenej hry, kde sa dieta uéi, ako bude princip demokracie fungovat
v skuto¢nom Zivote. Ryyndnen a Nivala (2019) sa rovnako zmienuju, Ze komunikacia v dialégovych
vztahoch je zaloZena na horizontalnej interakcii, autenticite, dévere a otvorenosti, pocuvani,
spoluucasti a aktivnosti klienta. Druhou podmienkou pri vedeni dialégu je, Ze prijimatel sluzby prijima
navrhy poskytovatela sluzby s tym, Ze vkladd do neho dbéveru. Ako uvdadzaju Eriksson a Markstrén
(2009), prijimatel sluzby predpoklada, Ze mu aktér predklada najlepSie moznosti na rieSenie
predloZzeného problému. ,V tomto modeli je dialég nevyhnutny a obsahuje segmenty intuitivnosti
a vychadza z predpokladu, Ze socialni pedagdgovia disponuju praktickou mudrostou” (Kornbeck
& Jensen, 2009, s.51). Demokraticky model kladie d6raz na dialég a od socidlneho pedagdga sa
oCakdva typ praktickej mudrosti ,fronésis“ (Cedersund et al., 2019, s. 3; Eriksson, 2006), zaroven aj
diskreénd pravomoc?®, pricom sa predpokladd, Ze profesiondl robi spravne rozhodnutia v sprdvnom
okamihu.

V neposlednom rade sa chceme vo vztahu k dialogickému pristupu zmienit o ,trefom priestore”.
Treti priestor ma opodstatnenie pri tvorbe teoretickej zakladne socidlnej pedagogiky a realizovani
socidlno-pedagogickej Cinnosti v praxi. Podstatu priblizuje Rothuizen a Harbo (2017). Pedagodg ako
sprostredkovatel poskytuje priestor na zapojenie sa do interakcie pri tvorbe nového rozmeru teérie
a praxe. Prostrednictvom tretieho priestoru pedagdg ulahcuje dialég medzi dietatom a svetom
(Rothuizen & Harbo, 2017). Cleary (2019) uvadza, Ze socidlna pedagogika v Skandindvskych krajinach
tradi¢ne implikuje dialégové praktiky, do ktorych sa zapajaju profesionali aj klienti. V sucasnosti je

13 Nekvantifikovatelné javy si neprenosné skuto€nosti, a teda ich nemoZno nadobudnut $tidiom, z ¢oho

vyplyva, Ze Ulohou odbornika pristupujiceho ku prijimatelovi sluzby nie je pripisovat skuto¢nostiam hodnotu,
ale akceptovat ich hodnotu, akd im pripisuje klient sam, (vid dialégova pedagogika).

Princip Ucasti bol zavedeny do internej praxe od roku 1970 (Gradovski, 2018).

V Norsku , diskre¢nd pravomoc” znadi produktivne vyuzitie moci, diskrétnost odkazujicu na volbu a pouZitie
vlastného spOsobu prace aj v pripade, Ze je v rozpore s prdvnymi ramcami, kym predstavuje prospech pre
klienta (Hallstedt & Hogstrém, 2005). V Dansku sa nazyva ,reaktivna autonémia“, vyuziva sa pri prevadzani
nedirektivnej profesionalnej praxe (Cleary, 2019).

14
15



X vy . .y oo o 30
SimSikovd, A. Dialog v kontexte atributov socialnej ped. ...

vytvorenie tretieho priestoru sucastou socialno-pedagogického pristupu odbornika pri praci
s klientom, vyhodnocovani a volbe metéd prace s klientom (Rothuizen & Harbo, 2017).

3.2 Dialég v kontexte socidlnej pedagogiky v praktickej rovine

Dialdg ako pristup v pregradualnej priprave na profesie zamerané na socidlne sluzby. K tomu, aby boli
aktéri socialnych sluzieb schopni pristupovat ku klientom dialogickym sp&sobom, dialég sa
v severskych krajinach vyuziva v pregradualnej priprave na tieto profesie. Dialdg vystupuje ako obsah
pregradudlnej pripravy v Nérsku®. V Dansku sa vyuéba realizovala na zédklade dialégovej metédy
a Ucasti v ramci medzindrodného stvormesacného modulu Socidlnej vychovy a Sociadlnej pedagogiky
na University College v Dansku (Sabroe, 2008). Damsgaard a Lindvig (2019) doplfiaju, Ze vo Finsku sa
pri spdsobe sprevadzania vysokoskolskym $tidiom odporuda vyuZivat Freireho dialég!’, pretoZe tymto
pristupom mozno dospiet k priamej transformacii prostredia uZ po¢as studia. Vo Finsku pocas studia
Studenti rovnako realizuju mikrotroviiové analyzy, tieto sliZia na definovanie existencie dialogického
vztahu medzi profesiondlom a klientom ¢i skupinou. Mikrodialdgy sa tiez vyuZivaju pri definovani
principov rovnosti v interakcii medzi pedagégom a Studentom i pri opise procesu reflexie
v skupinovych aktivitach (Ryynanen & Nivala, 2019).

Doplfiame, ze $tadium koncipované na zéklade dialogického pristupu umozriuje studentom integrovat
ho do socialno-pedagogického pristupu, priCom sa ocakdva, Ze nim budu rovnako v buduicnosti
pristupovat ku klientovi pri realizovani socidlnej ¢innosti. Studium tie umoZfiuje Studentom
,mat skusenost”s demokratickym pristupom na akademickej pbéde tak, ako sa realizuje v rdmci
sociadlnych sluzieb v spolocnosti. V nadvaznosti na umoznenie skusenosti s edukacnou realitou na
akademickej pdde dopliame, Ze takto koncipovany pristup vramci edukicie je zaroveri
sprostredkovatelom étosu Haltung®®. V Nérsku je koncepcia Haltung — ,holdning” podstatnym
principom pedagogického postoja, suvisi so spdsobom vykondvania cinnosti, a teda centrom zaujmu
nie je sprostredkovany obsah (to, ¢o sa vykonava), ale princip (to, z akych dévodov sa nieco vykonava“).
Haltung sa u uciaceho dosiahne v pripade, Ze sa u neho vytvori podobny sp6sob myslenia a postoj,
akym sa k nemu pristupovalo zo strany uditela, a tak sa stane zakladnou kategoriou jeho duchovnej
existencie (Straum-Kansgar, 2018).

Metdda dialogu

Metddy vyuZivané vramci socialno-pedagogickej Cinnosti naberaju na jednotlivych Urovniach
socidlneho prostredia odlisni formu, zavisia od aktérov, prijimatelov sluzby a cielov, ktoré maju byt
dosiahnuté. Jednou z metdd je metdda dialdgu. Cleary Specifikuje, Ze metdda dialégu sa realizuje
v mikroprostredi, mezoprostredi a makroprostredi (2019). Vrdmci prace uvadzame priklady
k jednotlivym drovniam socidlneho prostredia. Na urovni mikroprostredia sa v Ddnsku dialog realizuje
formou beZnej komunikacie, konzultacie ¢i prace profesionala s klientom a jeho rodinou. V Dansku je
metdda dialégu zndma ako dialégova baza alebo mikrodialégy (Cleary, 2019). Vo Finsku medzi
frekventované metddy socidlno-pedagogickej prace patria kreativne metddy, maja reflexivny
charakter a pri realizacii poskytuju priestor pre dialogicky vztah (Ryyndnen & Nivala, 2019).

16 Ako priklad moZno uviest $tudijné plany univerzit a vysokych $kdl v Norsku na rok 2022/2023. Rovnocenny

dialog predstavuje odbornu znalost akademického profilu socidlneho pracovnika, uvadza v BASOS Bachelor
i sosialt arbeid (ez.inn.no, n.d.-a), znalost dialdgu sa uvadza ako klucovy prvok v ramci $tudia VUSOP2, dialdg
je tieZ sucast témy planu 3441 Arbeidsinkludering og sosialfaglig arbeid, ktoré uvadza (ez.inn.no, n.d.-b).

O dialégu sa zmienuje Freire v diele Pedagogika utlaéanych (1970).

Myslienku haltungu mozno podporit nazorom Ze ,sam pedagogicky vztah, pedagogickd interakcia
a komunikacia sa za priaznivych okolnosti preziva ako hodnota zo strany vychovavanych a aj vychovavajucich
a jeho poslanim je rozvijat a obohacovat ludské hodnotiace a hodnotvorné vztahy ku skutoénosti, tvorit
a rozvijat a obohacovat vnutorny svet vietkych zuéastnenych. Prave vo sfére hodnét existuju predpoklady
pre rast a zrenie osobnosti” (Kucerova, 1996, s. 49).
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Madsen (2005) v suvislosti s dialégom realizovanym na Urovni mezoprostredia naznacuje, Ze v diskurze
o rokovani je klucovy dialdg, zatial ¢o spolocenskd perspektiva je menej viditelnd. Na spolocenskej
urovni v ramci komunitnej prace sa vytvara a prebieha dialdg i dialogické vztahy medzi skupinami,
potvrdzuju Ryyndanen a Nivala (2019). Haaland (2011) zvyraziuje, Ze pre rozvoj komunity v dobro
vsetkych by mali byt formacné procesy v komunite obohatené o dialdg a interakciu s ostatnymi
ludskymi bytostami a vonkaj$im svetom. Eriksson a Markstrém (2009) dopitiaju, Ze v ramci dialégu
podla demokratického modelu sa vyuZivaju vacSinou pedagogické zasahy a formy socidlno-
pedagogickej podpory.

Podstatu dialégu v nadvéznosti na politickd Uroveri®® vyjadril uz Hellesnes (1975). Myslienka dialégu
podla neho jasne rozliSuje systémovy pristup politizacie a indoktrinacie. , KedZe to, Co je pravdivé
a rozumné, nie je jednoznacne dané, politizacia je nevyhnutne spojena s dialégom“ (Hellesnes, 1975,
s. 18). Indoktrindcia je charakterizovana nedostatkom dialégu, vyznacuje sa prispdsobenim sa jedincov,
¢o nie je v sulade s cielom makrourovne — dosahovanim emancipdcie.

V neposlednom rade zameriame pozornost na ucel aciele realizovania dialégu v ramci socialno-
pedagogickej ¢innosti vo vybranych severskych krajinach. KedZe severské krajiny predstavuju zivu
demokraciu, aktivhu obciansku spolo¢nost (Brekkeova, 2010), pokladdme za podstatné zmienit sa
primarne o $pecifickej oblasti a uviest suvislosti dialégu s formou rozhodovania. V severskych krajinach
je metdda dialégu vnimana ako demokraticky zaklad socialno-pedagogickej prace (Cleary, 2019).
Dialdg je priamo spojeny s jadrom demokracie: je to radikdlne rovnocenna forma diskusie, dopifiaju
Alhanen a kolektiv (2019). ,,Velky vyznam sa priklada dialégu, kde sa so vSetkymi zapojenymi stranami
zaobchadza ako s rovnocennymi Ucastnikmi bez ohladu na postavenie a profesijny titul” (Haaland,
2011, s. 6). ,,To, Co robi dialogicky diskurz zvlastnym, je to, Ze je zaloZzeny na zaujme o rozdiely medzi
f'udmi. Vychodiskovym bodom dialégu je, Ze osobny pohlad kazdého jednotlivca na otazky, o ktorych
sa ma diskutovat, je rovnako cenny ako pohlad ostatnych... skisenosti kazdého jednotlivca m6zu mat
hodnotu pri premyslani a presadzovani...” (Alhanen et al., 2019, s. 1). Vo Finsku je ndstroj dialdg
vnimany ako zaruka dosahovania demokracie v spolocnosti. Na spolocenskej Urovni v ramci
komunitnej prace sa vytvara a prebieha dialdég i dialogické vztahy medzi skupinami, Specifikuju
Ryynanen a Nivala (2019).

Pre rozSirenie obzoru v danej problematike na zaver priblizujeme prostrednictvom Specifickych
pripadov aplikovanie metddy dialégu v praxi. Zistujeme, Ze vo Finsku sa na urovni mikroprostredia
metddy zaloZzené na dialégoch vyuZivaju v ramci odbornej prace v rezidencidlnej detskej starostlivosti.
Dialég predstavuje napriklad sucast FAN modelu®’, vyuziva sa pri dosahovani ciela individualnej
integracie deti do spoloc¢nosti prostrednictvom SirSich sieti (Timonnen-Kallio & Hamaldinen, 2019).
V Dansku socidlno-pedagogicki odbornici a Specidlno-pedagogicki odbornici aplikuju koncept
komunikacie a dialégu pri praci s ludmi so Specidlnymi potrebami, ako su: zhorSené fyzické alebo
dusevné fungovanie ¢i zvlastne socidlne problémy. Ide o klientov, ktori nie st schopni komunikovat
verbdlne, ale komunikuju recou tela. Koncept sa nachadzal uz v pravnom zdklade zakona o sluzbach
(LBK €. 254) (Andersen & Aabro, 2015).

Na urovni mezoprostredia sa metdda dialdogu vyuzZiva v smere participacie, zabezpecuje sa fiou
komunikacia skupin s komunitou (Cleary, 2019). Vo Finsku sa dialogickd metoéda aplikuje v ramci

19V suvislosti s dialégom realizovanym na makrourovni zvyraziiujeme politicky aspekt, v tomto pripade ide
o oficidlny rozhovor zdujmovych skupin na urovni $tatov s cielom dosiahnut porozumenie a dohodu
(Buzassyova & Jarosova, 2006).

FAN model predstavuje profil moznych odbornych kompetencii profesionalov pre pracu v rezidencialnej
detskej starostlivosti (RCC). Profesional by mal byt v ramci kompetencie planovania a pozorovania dietata
schopny aplikovat dialogické metddy (Hamaldinen & Timonnen-Kallio, 2019). Odborné intervencie vznikaju
na zaklade reakcie na potreby deti.
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socidlnopedagogickej ¢innosti v komunite Sammenlahti?l. Interakciou klientov vznikaju spoloéné
poznatky a vytvdra sa urcity druh spolocenskej expertizy (Backman, 2020).

Na Urovni makroprostredia vo Finsku sa dialogicka metdéda vyuZiva na Ucel emancipdcie. Dialogicka
metdda je prostriedkom kritickej socidlnej pedagogiky, vyuZiva sa v praci s nerovnostou. Teoreticky
zéklad dialogickej metddy tu predstavuje teéria nerovnosti??, uzatvaraju Ryyninen a Nivala (2019).

Dialog ako spdsob Zivota

Na urovni makroprostredia sa za pomoci metddy dialégu zabezpecuje demokracia, v tomto kontexte
je dialégovd metéda vnimana ako spdsob Zivota, forma praxe rastica decentralizaéne?®, &im sa
zamedzuje vznik byrokratickej formy Statu, objasfiuje Cleary (2019). Alhanen a kolektiv (2019) sa
priklanaju k myslienke ,dialégu ako spdsobu Zivota“, pricom dialogickost rozvijaju v smere, Ze nejde
len o metddu, ale cely ,,sposob Zivota“ charakteristicky demokratickym (rovnocennym) konanim, ktoré
nezaklada len na miere vedomosti ¢i schopnosti chapat problém, ale zaklada na skisenosti jedincov.

4 Diskusia

Cielom nasej prace bolo priniest stru¢ny vhlad do témy dialdgu v kontexte socidlnej pedagogiky
vybranych severskych krajin. Pre socidlnu pedagogiku v Slovenskej republike je inSpirativne
sprostredkovanie tretieho priestoru medzi tedriou a praxou, pokladame ho za hlavny prinos dialdgu
v socialnej pedagogike vybranych severskych krajin. Prikldaname sa k myslienke, ako ju predstavuje
Rothuizen a Harbo. Ak by socidlny pedagég vychddzal pri realizovani socidlno-pedagogickej ¢innosti
v praxi vyluéne ztedrie bez reflexie praxe, sluzba poskytnutd klientovi by bola rovnakd bez
akceptovania jeho individudlnych jedinecnosti, a teda by dochadzalo len k aplikovaniu poznatkov
tedrie (Rothuizen & Harbo, 2017). Doplfiame, e takto realizovand prax neumozfiuje dialdg a je
zalozena vyluéne na dbékazoch podlozenych tedériou. Rothuizen a Harbo podporujua myslienku, aby sa
socidlno-pedagogické javy na vedeckej Urovni vyhodnocovali cez pristup na principe dialégu, v tom
pripade sa k uvaZovaniu nad javom v teérii pripaja interakcia v podobe aktivity a vychodiskom pre
realizaciu socidlno-pedagogickej Cinnosti sa stava ,teoreticka diskusia“. Na druhej strane, socialno-
pedagogicka cinnost, ktord vychadza z praxe ako zdkladu bez reflexie zndmej tedrie, sa stava
reprodukciou pocetnej pripadovej tedrie a nemozno z nej vyvodit teoreticky model prace (Rothuizen
& Harbo, 2017). Pozicia dialégu ako sprostredkovatela tretieho priestoru nie je v podmienkach
Slovenskej republiky rozvinuta. Iniciativy pre koncept reflexie nachadzame v socidlnej praci
v teoretickej rovine. , Vykonavat socidlnu pracu znamena teoretizovanie praxe (najst subory idei, ktoré
jej ddvaju zmysel) a praktizovanie tedrie (uzivanie tychto idei v praktickom kontexte)“ (Thompson,
In Matel, 2012, s. 8). V uvedenej reflexii vSak stale absentuje ,treledda” — participativny vztah, ako ho
uvadzal Skjervheim (1996), a preto vnimame socialno-pedagogicky koncept tretieho priestoru ako
inSpirujuci aj pre dalsSie odbory zamerané na socidlne sluzby.

Uvedomujeme si, Ze sa tymto otvara oblast pre teoretické badanie a zavadzanie procesov v praxi,
pricom existencia dialégu sa potvrdi alebo nepotvrdi v zavislosti od dalSej reakcie vyskumnikov,
alebo odbornikov v praxi.

21 v Sammenlahti v okrese Lappeenranti vo Finsku bol implementovany projekt State of Wellbeing Narodnych
zariadeni socialnej starostlivosti LAB University of Aplied Sciences. Ciefom je obnova vztahov klientov
k prostrediu, tvorba a ovplyviiovanie modelov na zvysenie zaclefiovania a schopnosti ob¢anov byt aktivnymi
obc¢anmi. Zameriava sa na dosiahnutie Ucasti pocas kazdodennych aktivit. Projekt sa venuje klientom, ktorym
sa zUzZil socidlny kruh v doésledku chudoby, osamelosti, zdravotného dusevného postihu, migracie,
pristahovalectva, zavislosti na ndvykovych latkach, stavu bezdomovectva a iné (Backman, 2020).

Autorstvo tedrie nerovnosti sa pripisuje Freiremu. Zaklady tedrie uvadza v diele Pedagogika utld¢anych
(Freire, 1970).

Zdola (od zloZiek) nahor (k centréle).
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V nadvéaznosti na nas struény prinos si dovolujeme predstavit navrh krokov, ako mozno uchopit tému
dialdgu a ako s riou pracovat. Na zaciatok pokladame za vhodné previest zakladny exploraény vyskum
na tému dialég v kontexte socidlnej pedagogiky v Slovenskej republike a Ceskej republike s cielom
ziskat prehlad o postaveni dialdgu v krajinach a Specificky sa zamerat na to, do akej miery st zastupené
jednotlivé kategdrie dialégu v socidlnej pedagogike v teoretickej linii a sdcasne v zavedenych
procesoch v praxi. Na zaklade zisteni z prehladov by bolo mozné otvorit dialég medzi krajinami
a previest dalSie vyskumy s cieflom identifikacie $pecifickych faktorov podporujcich existenciu dialdgu
v danych krajinach. Zaroveri by bolo vhodné identifikovat podmienky pre realizovanie dial6gu
v socidlnej pedagogike v jej teoretickej a praktickej linii. Na zéklade zisteni by bolo mozné navrhnut
podmienky pre rozvoj dialdgu v socidlnej pedagogike v danych krajinach.

Na zaver prace uvadzame limity prace. Ako jeden z limitov prace vnimame nejednoznacnost pojmov.
Socidlna pedagogika v severskych krajindch casto naberd v praktickej ¢asti rozmer socidlnej prace
a tieto dva odbory spolu Uzko suvisia. V désledku tejto nejednoznacnosti v praci uvddzame v niektorych
Castiach slovné spojenie , profesiondl zamerany na socialne sluzby®, ,socidlny pracovnik” namiesto
spojenia ,profesia socialneho pedagdga“. Za dalsi limit pokladame dostupnost zdrojov. O dialégu sa
zmienuje viacero prac, ktoré nemaju slovo dialég zaradené medzi kluc¢ovymi slovami, kedZe su
zamerané na problémy v ramci socidlno-pedagogickej praxe. Z tohto dévodu je vhodné, aby mal
zaujemca o tému zakladnd vedomost alebo skisenost so socidlnou pedagogikou severskej krajiny
a dokazal vnimat kontexty.

5 Zaver

Cielom ¢lanku bolo pribliZit dialog v kontexte socidlnej Dial4g predstavuje pre profesiu

pedagogiky. Zistujeme, ze dialég je nevyhnutnou ., .
sucastou  socidlno-pedagogického  pristupu, je socialneho pedagoga hodnotu,

dodriiavany ako princip vradmci socidlno- j€ nastrojom na dosahovanie

pedagogického vztahu. Zistujeme, Ze treti priestor cjelov na jednotlivych Urovniach
vytvoreny v ramci dialdgu zabranuje sklznutiu socialneho prostredia. Jadro

k teoretickej a praktickej nevyhnutnosti pri L, . ,
poskytovani socialnej sluzby. Dokaz o tom, Ze dialdg dialogu predstavuje vytvoreny

je podstatnou metédou prace vramci socidlno-  treti priestor medzi aktérom
pedagogickej cCinnosti s klientmi, navchédzame a klientom sociélnej sluiby.
implicitne v slogane socidlnej pedagogiky. Dalsi dokaz

spatosti dialdgu so socidlnou pedagogikou nachadzame v zaradeni profesie socidlneho pedagodga
medzi povolania, kedZe sa v procese dialdgu zaobera ¢asovo naroénymi zaleZitostami. Podobne sme
chceli poukazat na skutocnost, Ze dialdg predstavuje pre profesiu socidlneho pedagdga hodnotu, je
nastrojom na dosahovanie cielov na jednotlivych Urovniach socidlneho prostredia. V prdaci sa tieZ
zmienujeme, Ze dialdg sa v edukacnej sfére rozvinul na droven dialégovej pedagogiky, predstavuje
obsah vzdelavania socidlnej pedagogiky vo vybranych severskych krajinach. Dialdg sa aplikuje ako
pristup vo vzdeldvani vramci pregradudlnej pripravy profesii zameranych na socidlne sluzby,
¢im Student ziskava pocas Studia konkrétny zaZitok demokraticky fungujicej spolo¢nosti. V rdmci prace
zistujeme, Ze pojem dialdg naberd SirSi konotat, rozsiruju sa jeho funkcie a predstavuje tak vhodnu
oblast na hlbsie spracovanie.
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Abstrakt: Studie se v ramci historického ohlédnuti za
inspirativnimi modely prace s rizikovou mladezi zabyva dvéma
institucemi, které byly zaloZzeny v USA v prvni poloviné 19.
stoleti. V Uvodu je nastinéna situace v pfistupu spole¢nosti
k rizikové mladeZi v USA na za¢atku 19. stoleti. Druha cast se
zaméruje na newyorsky House of Refuge (Dim bezpeci),
zejména v obdobi 1824-1826, kdy byl jeho feditelem Joseph
Curtis.

Treti C¢ast priblizuje bostonsky House of Reformation
(Reformatorium), kdy stal v jeho cele E. M. P. Wells. Obé
instituce diky osvicenému vedeni predstavovaly prvni
nesmélé pokusy pracovat s rizikovou mladezi v USA ,jinak”,
tj. neuchylovat se pouze k represivnim opatfenim.

V zavéru studie jsou shrnuty prvky, které oba projekty Cinily
v jejich dobé vyjimecnymi. Z dostupnych informaci vyplyva,
Ze veskeré inovativni snahy zavisely na osobnosti fediteld.
vztahu k mladym a zafizeni bohuZel opét sklouzla k oznaceni
,0bdvand instituce”. Nicméné odvainé pusobeni Curtise
a Wellse inspirovalo dalsi reformatory péce o mladez, ktefi
pokracovali v pokusech pracovat s rizikovou mladezi ,jinak”.

Klicova slova: historie, rizikova mladez, USA, New York House
of Refuge, Boston House of Reformation, Curtis, Wells

First attempts at an innovative approach
to care for at-risk youth in the USA

Abstract: As part of a historical review of inspiring models of
work with at-risk youth, the study deals with two institutions
that were founded in the US in the first half of the nineteenth
century. In the introduction, the society's attitude towards at-
risk youth in the US at the beginning of the 19th century is
outlined. The second part focuses on the New York House of
Refuge, especially in the period 1824-1826, when Joseph
Curtis was its manager.

The third part looks at the Boston House of Reformation,
when E.M.P. Wells managed the institution. Thanks to
enlightened leadership, both institutions at the time
represented the first tentative attempts to work with at-risk
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youth in the USA "differently", i.e. not resorting only to
repressive measures.

At the end of the study, the elements that made both projects
exceptional at the time are summarized. In the case of the
two presented institutions, the innovative efforts stood and
fell with the personality of their managers. The change in
management caused a return to the policy of punishment and
retribution in relation to at-risk youth, and the facility
unfortunately slipped back into the label of "dreaded
institution". Nevertheless, Curtis and Wells' courageous work
inspired other reformers who continued with their attempts
to work with at-risk youth "differently."

Keywords: history, at-risk youth, USA, New York House of
Refuge, Boston House of Reformation, Curtis, Wells

1 Uvod

Na zacatku 19. stoleti mlZeme ve Spojenych statech americkych pozorovat prvni ojedinélé pokusy
o prehodnoceni ptistupu k praci s mladymi delikventy a détmi, které jesté nebyly trestané,
ale vzhledem ke svym Zivotnim podminkam byly mravné ohroZené. Také v USA totiz zacaly mezi
nékterymi vlivnymi filantropy pomalu rezonovat Pestalozziho nazory na vychovu a prevychovu. Ustavy
pro prevychovu mladeze mély byt hlavné socidlnim projektem pomahajicim vyrovnat Sance, nikoli
represivnim projektem, jehoz prostfednictvim méla spolecnost dosdhnout odplaty. V nékterych
velkych americkych méstech, jako byly New York ¢i Boston, byli vlivni a majetni ob¢ané dokonce
ochotni podpofit teorii o prinosech prevence oproti uplatiovani krutych represivnich trest(. Cilem
mélo byt pfedchazet kriminalité a podat mladistvym na scesti pomocnou ruku. Podnikatele zajimala
zejména ekonomicka vyhodnost projektl pro spolec¢nost. Investice do prevence méla ob¢any uchranit
pfed nechténymi investicemi do provozu vézenskych zafizeni. Kazdy napraveny mladistvy by totiz mohl
vSem usetfit spoustu penéz. Proto byla podporovana myslenka zakladat tzv. reformatoria, tj. napravné
koly, které mély byt alternativou k béZnému vézeni.

Reformatoria pro déti a mladez méla slouzit k presmérovani nevhodné vynakladané energie. Méla
mladym lidem poskytnout ndvod, jak se stat uzitecnymi obcany. Represivni funkce trestu byla
v reformatoriich upozadéna a upfednostfovana byla pfevychovna funkce opirajici se zejména o systém
odmeén za zadouci chovani. Musime vSak zminit, Ze pfi nedodrZeni nastavenych podminek v zafizeni
nebyla vyloucena ani negativni motivace v podobé fyzickych trest(, izolace ¢i stravy o chlebu a vodé
(Holl, 1971, s. 244-245).

V tomto ¢lanku pripomeneme prvni dva pokusy pracovat se znevyhodnénou mladezi v USA jinak.
Stejné jako Pestalozziho projekt mély i tyto velmi kratké trvani a ve své dobé nebyly docenény,
ale pozdéji se staly silnym inspiracnim zdrojem pro budouci generace reformatorG. U téchto dvou
projektl také mlZeme pozorovat nékteré vysoce cenéné prvky projektu Junior Republic z konce 19.
stoleti. Junior Republic (Republika mladych) byla zaloZzena Williamem Reubenem Georgem a vlastné
zahdjila celosvétovy trend zakladani tzv. republik mladych (Hessova, 2022).

Projekty, které zde predstavime, byly zalozeny o vice ne? piil stoleti dfive. Slo o newyorsky House of
Refuge (DUm bezpedi), spojovany zejména s osobnosti Josepha Curtise, a bostonsky House of
Reformation (Reformatorium), vedeny knézem Eleazerem Matherem Porterem Wellsem.

1 Musime podotknout, 7e naprostd vétSina mladistvych konéila vté dobé v USA ve smiSenych véznicich,

které nepracovaly s Zadnymi kritérii pro déleni véznd. Panovaly tam velmi drsné podminky a mladi delikventi
se diky zkusenéjsim dospélym spoluvézndm mohli zdokonalovat v kriminalnich dovednostech (Bacon, 1917).
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2  House of Refuge

Podnét k zaloZeni této instituce zavdalo patnacti prominentnich ob¢anl New Yorku nespokojenych
s podminkami ve statnim vézeni New Gate. V zimé na prelomu roku 1815 a 1816 se setkali v domé
jednoho z nich, Josepha Curtise, aby debatovali o pfi¢indach chudoby a kriminality. V letech 1818
az 1819 podnikl ¢len této skupiny, vychovatel a filantrop John Griscom, studijni cestu do Anglie,
kde navstivil rlizna napravna zafizeni urcend pouze mladezi. Pro Griscoma bylo v rdmci jeho studijni
cesty velmi pfinosné setkdni se znamou reformatorkou britského vézernského systému Elizabeth
Fryovou (Holl, 1971). Po Criscomové ndvratu do USA byla ustanovena komise, ktera si kladla za cil
prenést podobny typ zafizeni, jakd pozoroval v Anglii, do New Yorku. Nova instituce méla slouzit jak
soudné trestanym, tak jeSté netrestanym, ale mravné ohrozenym détem a mladistvym. Aby mohl byt
projekt realizovan, zformovala se z plvodni spolecnosti Society for the Prevention of Pauperism
(Spolecnost pro prevenci chudoby) Uze profilovana skupina Society for the Reformation of Juvenile
Delinquents (Spolec¢nost pro napravu mladych delikventd, dale jen ,Spole¢nost”), jejimz ukolem bylo
shanét financni prostredky, zajistit pozemky a realizovat zaméry domova pro mladé delikventy.
Zajimavosti je, Ze v duchu Pestalozziho Svycarskych venkovskych vychovnych ustavl byl projekt od
svého pocdtku planovan jako zafizeni koedukované, coz tou dobou nebylo v USA béziné
(Hessova, 2022). V roce 1824 byl tedy v New Yorku z iniciativy Spolecnosti zaloZzen House of Refuge
(DGm bezpeti).

Spolec¢nost méla na starosti finanéni spravu Ustavu, shanéni prostfedkl na jeho provoz a styk
s vefejnosti, avSak zodpovédnost za vychovnou stranku Ustavu svéfila jeho prvnimu vykonnému
rediteli Josephu Curtisovi. Ten zodpovidal za vzdéldvaci program a kazdodenni chod, prestoze nebyl
povolanim uditel. Byl spise nadSenym filantropem-dobrovolnikem a reformatorem se spoustou ideal(.
Navic mél jako Uspésny podnikatel kontakty na vétSinu vyznamnéjSich filantropickych organizaci
ve mésté (Holl, 1971).

Stejné jako pred nim Pestalozzi se i on domnival, Ze absence pedagogického vzdélani neni
v prevychovném plsobeni na Skodu, Ze mu pti praci s mladeZi postaci pouhd vile. Chtél svym
svéfenclm zajistit pocit bezpedi domova a zahrnout je krestanskou laskou, se kterou se podle jeho
minéni pfedtim v Zivoté nesetkali (Pickett, 1969, s. 68). Curtis do projektu na konci roku 1824 vstupoval
s plnym nadsenim a odhodlanim praktikovat vychovu zaloZzenou na rodinném usporadani a lasce, nikoli
na trestu. Chtél také vyuzit venkovského prostredi, které samotny areal rozprostirajici se na ¢tyrech
akrech pldy mezi Bloomingdale Road a Old Post Road nabizel. Z prvni vyrocni zpravy vyplyva, Ze Dim
bezpeci obyvalo 69 svéfencl — za tulactvi a drobné kradeze tam Sest osob dal umistit soud a 47 policie;
dale bylo za kradeze do domu poslano 16 déti z chudobince (Pickett, 1969, s. 80).

Vychovny koncept zaloZzeny pouze na vlidném, respektujicim a vysvétlujicim pfistupu vSak Curtisovi
dlouho nevydrzel. UZ kdyZ se jeho rodina nastéhovala na novou adresu, €elila prvnimu problému.
V souladu se svym presvédcenim o poskytovani praktické pomoci potfebnym adoptovala jednu mladou
divku, ktera ji méla v novém domové pomahat. 1. ledna 1825 pfivedla policie do Domu bezpedi prvnich
sedm chranéncl. Adoptovana divka vyuZila rozruchu souvisejiciho s nové prichozimi a s drobnymi
suvenyry okamzité utekla. Curtis ji nasel az po ¢tyfech dnech a pfivedl ji zpét. Tak se z byvalé pomocnice
stala osma chranénka. Tato pfihoda také dokazuje, Ze pobyt v Domé bezpeli nebyl zaloZzen na
dobrovolnosti ze strany chranénct, jak tomu bylo napftiklad pozdéji v Junior Republic. Déti tam byly
drzeny pomoci rlznych preventivnich opatfeni (zamykani, dozor, vysoké zdi). Horlivy Curtis brzy
pochopil, Ze jeho reformdatorské sny nekoresponduji s kazdodenni realitou v zafizeni. Jeho mladi
chranénci navic nedocenovali silu komunikace a neustdlého domlouvani, proto i on, stejné jako
netrpélivy Pestalozzi, praxi oproti vysnéné prevychovné teorii ponékud modifikoval (Durdik, 1888,

2 Vtomto €ldnku uvadime jen popis inspirativni éry tohoto zafizeni. Po nuceném odchodu Curtise se pod

vedenim dalsich fediteld a vlivu Society for the Reformation of Juvenile Delinquents House of Refuge opét
proménil v konzervativni ndpravné zafizeni a mnoho reformatorl se proti nému zacalo vymezovat
(Holl, 1971, s. 243-244).
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s. 38). Usoudil, Ze kdyZ na nékteré chlapce domluva neplati, bude muset sdhnout i po metle stejné jako
kazdy jiny milujici otec v té dobé (Pickett, 1969, s. 68).

Postupné se tak fyzické tresty (vyprask metlou, izolace, strava o chlebu a vodé) staly béZznou soucasti
denni rutiny v zafizeni. Musime vSak podotknout, Ze se Curtis kromé uchylovani se k metle snazil
i o pozitivni motivaci. Naptiklad tém, ktefi se cely tyden chovali slusné, v nedéli rdno nabizel kavu
a dort. Ti, ktefi dokoncili veSkeré své povinnosti do sobotniho odpoledne, se za pfiznivého pocasi mohli
chodit koupat. Ten, kdo se choval opravdu vzorné, dokonce dostal povolenku opustit zatizeni.
Jestlize vSak nékdo vyhod zneuzil, utekl a musel byt nasilim ptiveden zpét, byl opét potrestan. Kdyz se
ale mladi uprchlici vratili dobrovolné, Curtis jim odpustil a Zadny trest je necekal. Curtis se také se svymi
svéfenci snail travit co nejvice volného ¢asu. U&astnil se s nimi rliznych sportovnich aktivit, zaved|
vecerni ¢teni knih od dobrovolnych darc( a také vecerni debaty o Zivoté a ndbozenstvi. Kdyz byli jeho
svérenci patfiéné zvidavi a kladli mnoho otazek, mohli byt odménéni posunutim vecerky. Curtis
dokonce experimentoval s ¢astecnou formou samospravy, kdy rozhodovani o potrestani vinika
prenechal vrstevnickému soudu (Holl, 1971, s. 245; Pickett, 1969, s. 75-76).

AC se organizace dne v Domé bezpeci mohla zdat nezkusenému oku chaoticka, mél denni fad v zafizeni
urcitou strukturu. Napfiklad kazdé rano pfed snidani méli vSichni nastup. Pak ti, ktefi méli zajem, mohli
zavodit s Curtisem v rychlostnim béhu. Nasledovala snidané a po snidani se vSichni rozesli za svymi
povinnostmi. Curtis podporoval jak vzdélavani, tak fyzické aktivity. Stejné jako Pestalozzi véfil v pfiznivé
ucinky manualni prace na formovani charakteru, a proto podporoval své svéfence ve vSech pracovnich
aktivitach. V prostorach Domu bezpeci byla pro tyto ucely brzy oteviena dilna na zpracovani slamy,
kde se mladi udili vyrabét kosSe a klobouky. RovnéZz bylo moziné pres spravujici Spolecnost
zprostfedkovat svéfenclim praci mimo Ustav; v takovém pfipadé byl nad takto zaméstnanymi zajistén
dohled. PfestoZe prace zabirala zna¢nou ¢ast dne obyvatel Domu bezpeci, véfitelé neustale napadali
Curtise pro pfilis benevolentni pfistup a poskytovani nadmérného mnoistvi volného ¢asu svéfenctim.
Kromé nepochopeni vychovného konceptu ze strany véfiteld a nedostatku financi elil Curtis také tlaku
rodic¢l umisténych déti, protozZe ti se nechtéli vzdat prava na své déti a chtéli o jejich osudu rozhodovat,
a¢ nezvladali plnit své rodicovské povinnosti. Plsobeni rodi¢d bylo bohuZel casto to posledni,
co svérenci Domu bezpeci k UspéSnému navratu do spolecnosti potfebovali (Pickett, 1969, s. 75-76).

Aby byly umlceny stiznosti rodicli, Ze DUm bezpedi pouze vyuZiva détské prace a zanedbavd mravni
a naboZenskou vychovu, pfizvala Spole¢nost v roce 1825 ke spolupraci dobrovolné Zenské uskupeni,
aby pomahalo zejména s vychovou a vedenim divek. Zenskd skupina sloZend prevainé z manzelek ¢lend
Spoleénosti méla byt pfinosem pro zafizeni, je viak otazkou, zda tomu tak skutecné bylo. Uspéch svého
prevychovného plsobeni hodnotily Zeny podle mnoZstvi nabozenskych textd, které se divky naucily
nazpameét.

V dubnu 1826 navstivil Dim bezpeci John Pintard. Mladi obyvatelé domova na néj udélali velky dojem,
chvalil ¢istotu a upravenost 63 chlapcl a 18 divek pracujicich v dilné. Zafizeni bylo vefejné chvaleno
i dalSimi vyznamnymi osobnostmi mésta a bylo uvadéno jako vzor budouciho smérovani prace se
socidlné znevyhodnénou mladezi. Bohuzel paradoxné touto dobou vyvrcholil spor Curtise a clen(
Spolecnosti. A¢ navenek véritelé a feditel Ustavu plsobili v rozhodovani jednotné, Curtis byl uz pfilis
unaven neustalym obhajovanim svych postupl pred svymi nadfizenymi. Silna skupina vlivnych ¢lent
Spolecnosti navic pomalu tlacila na posileni disciplindrniho systému na Ukor plvodné nabizené pomoci,
bezpeli a krestanské lasky. Curtis se nakonec rozhodl z projektu vystoupit a podal rezignaci.
Své rozhodnuti oddvodnil tim, Ze jeho vychovna koncepce se uz natolik lisSi od vychovné koncepce
Spolecnosti, Ze s ni nemUZe nadale spolupracovat. Na rozdil od ¢lent Spolec¢nosti i pres pocatecni
nedorozumeéni a stale se opakujici utéky dlvéroval détem a véfil v silu pozitivni motivace. Nechtél se
uz dale podilet na budovani discipliny pomoci trestani a véznéni, protoze si vlastnim plsobenim ovéfil,
Ze tato cesta k Uspésné prevychové a zménam postoji mladych nevede (Holl, 1971).

Pfestoze DOm bezpeci fungoval i po Curtisové odchodu, ztratil auru inovativnosti a postupné se
transformoval v klasické vézeni pro mladé, proti kterému Curtis a jeho pratelé vystupovali. V dobach
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vzniku Junior Republic (Republiky mladych) uz tak mohl byt uvadén jako odstrasujici pfiklad instituce,
kterou Georgeova Republika mladych zcela jisté nebude. Pickett konstatuje: ,Sny o laskavém otci,
slouzicim své malé smecce neukdznénych déti, odesly s nim. Stejné tak odesSel i sen Beccaria
a Pestalozziho. Curtisova pfilisna lidskost a nedlslednd metoda lasky a bice vici jeho svéfenclim
vyvolavala u sporadanéjSich dusi Spolecnosti neklid. Chtély systém a Curtis se zdal zcela
nesystematicky” (Pickett, 1969, s. 85).

Thomas Mott pozdéji na adresu reformatorii poznamenal, Ze je velka Skoda, Ze vlastné kromé zaméreni
na mladé postupné prejala stejny systém provozu jako véznice pro dospélé, ac se spolecnost tou dobou
davno presvédcila, Ze kruty represivni systém vézné nenapravi. Navic zdUraznoval, Ze zejména pfi praci
s mladezi je pro rozvoj Zzadoucich vlastnosti zapottebi poskytnout urcitou miru svobody. Podle néj
musel pristup zalozeny na trestech, ktery pfi praci s delikventy nezohlednoval fakt, Zze jde predevsim
o praci s lidskymi bytostmi, vzdy selhat (Osborne, 1916, s. 112-115).

3 Boston House of Reformation

V roce 1826 byla v Bostonu schvélena stavba House of Reformation (bostonského reformatoria).
Reformatorium mélo byt soucasti strategie mésta v boji s chudobou a kriminalitou. V roce 1824 koupili
radni mésta pod vedenim nového starosty Josiaha Quincyho 53 akrl nevyuzivané pldy v jiznim
Bostonu, kde mély postupné vyrlst Ctyfi instituce: House of Industry (pracovni internatni Skola pro
socialné znevyhodnéné déti), House of Reformation (reformatorium pro mladé provinilce), House of
Correction (véznice) a Lunatic Asylum (zafizeni pro dusevné choré). Reformatorium mélo byt
provozovano po vzoru newyorského Domu bezpedi, bylo vSak uréeno pouze trestanym détem
a mladistvym a mélo slouzit jako alternativa k soudem udélenému trestu vézeni. Pfijimany byly déti
a mladistvi do véku 17 let. Stejné jako v New Yorku $lo o zafizeni koedukované, i kdyZ je z vyro¢nich
zprav patrné, Ze pocty chlapcl znacné prevysovaly pocty divek. Prvni svérenci tam byli pfijati v ¢ervnu
1827 (Public Documents of Massachusetts, 1866, s. 19—38).

Projekt bostonského reformatoria je zajimavy zejména diky plsobeni nadseného a idealistického
mladého knéze Wellse, ktery byl feditelem této instituce v letech 1828 az 1832. Stejné jako Curtis
musel i on neustale pred vSsemi obhajovat své metody a bojovat s pretrvavajicim podezienim
spoluobcan(, Ze své mladé trestané pfrilis hycka. Mytus odplaty byl ve spolecnosti tou dobou stale
velmi silny a na vychovu zaloZenou na vife v mladé, lasce a pochopeni vétSina pohlizela s velkou
nedavérou (Brenzel, 1985, s. 36).

Wells sv{j bostonsky Ustav provozoval jako miniaturni verzi kopirujici demokratické usporadani USA.
Oproti Curtisovi byl vyzbrojen vétsi mirou trpélivosti, proto byl mnohem benevolentnéjsi ohledné
discipliny. Fyzické tresty a zavirani na samotku v Reformatoriu Uplné zrusil. Systém, ktery ve svém
domové pro rizikovou mladez nastavil, byl na svoji dobu revolucni. V systému tehdejsich napravnych
ustavl prisel s velmi odvaznym kurikulem. Strukturoval aktivity svych chranéncd mezi jidly na pét a p(l
hodiny prace a vyuky femeslu. Ctyfi hodiny denné byly vénovany $kolni vyuce. Vzhledem k nedostatku
personalu spoléhal béhem vyuky na lépe chapajici a rychleji se ucici déti, aby latku svym vrstevnikim
pomohly vysvétlit a pochopit. Takto se vSichni cviili v zakladnich dovednostech ¢teni, psani a pocitani
(Brenzel, 1985).

Na rozdil od jinych zatizeni podobného typu kladl Wells, stejné jako Curtis, velky dlraz na volnocasové
aktivity. Svym svérenclim dopraval denné neuvéfitelnych dvé a ¢tvrt hodiny odpocinku dle vlastniho
uvazeni. Tak jako pfed nim Curtis a po ném George se volnocasovych aktivit zic¢astfioval spolu se svymi
svérenci. Hra byla pro vSechny velmi vysoko na spole¢ném Zebticku hodnot. Bostonské reformatorium
béhem jeho plsobeni pfipominalo spiSe domov a suplovalo fungujici rodinné usporadani, se kterym se
vétsina malych obyvatel dfive nesetkala. Ke svym svéfenclim Wells pristupoval prosté jako otec ke
svym détem. Prevychovny proces stavél spiSe na podplirném pfristupu zaloZzeném na pochopeni
a opirajicim se o pozitivni motivacni systém. Vsichni obyvatelé domova si vybirali vlastni obleceni
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a nenosili uniformy. Wells je také nechal rozhodovat o vnitfnim chodu zatizeni, jako by byli svobodnymi
obcany. Mladi obyvatelé byli podle chovéani rozdéleni do dvou skupin —bon a mal. Pravé skupina bon
méla pravo se v hlasovani podilet na organizaci Reformatoria (Holl, 1971).

V zafizeni byla tzv. kniha chovani, kam si svéfenci sami kazdy den zapisovali kladné i zaporné body.
Kladné body znamenaly podobné vyhody, jako jsme vidéli u newyorského Domu bezpedi. Zaporné body
znamenaly odnéti nékterych privilegii. Stejné jako v New Yorku méli i v Bostonu svij détsky soud
tvofeny z 12 zastupcu tfidy bon a predsedal mu Wells. Oproti New Yorku si navic mlady provinilec mohl
vybrat, jaky trest navrzeny soudem vykond. Holl k tomu poznamenal: , | Wells objevil sladké tajemstvi
antiinstitucionalni metody — pfizpUsobit instituci potfebdm, osobnosti a instinktlim ditéte — dité pak
bude vychovéano tak, Ze jeho chovani bude vyhovovat poZzadavkim spolecnosti, do které se ma
navratit” (Holl, 1971, s. 247).

Wellsv zplsob vedeni ustavu byl ale pro vétSinu mistnich politikG pfFiliS benevolentni
a nepochopitelny. Nevidéli v ném patficny systém, zadny strukturovany vzorec pro efektivitu
a produktivitu, ktery by se dal duplikovat i jinde. V roce 1832 poslali radni do Reformatoria inspekci
a jeji ¢lenové byli Sokovani tim, co vidéli. Wellsovi vytykali nedostatec¢nou Skolni pfipravu, Spatnou
produktivitu dilen, mizernou hygienu a pfilisSny dliraz na volnocasové aktivity. Tvrdili, Ze zamérem pro
zfizeni Reformatoria byl ekonomicky pfinos, tj. transformace mladych delikventl v pracovité obcany,
nikoli vytvareni prilezitosti k odpocinku a hite. Utednici neméli pochopeni pro upiednostfiovani rozvoje
osobnosti pred strukturovanou rutinou a disciplinou. Mésto bohuZel nehodlalo vedeni Reformatoria
v duchu, ve kterém ho vedl Wells, dale podporovat. Ten proto odstoupil®. Stejné jako tomu bylo v New
Yorku, i tento Ustav se po odchodu inovatora s idedly velmi rychle pfetransformoval v klasické vézeni,
které uz nikoho neinspirovalo a mohlo byt novodobymi reformatory uvadéno jako odstrasujici priklad
péce o déti a mladistvé.

4 Shrnuti

Jak je z pfedchozich radka patrné, veskeré pokusy o inovativni pfistup v newyorském House of Refuge
i bostonském House of Reformation byly zavislé na osobnostech jejich feditell a jejich schopnosti
prosazovat své idedly navzdory véFitelim, finanéni situaci a rodi¢dm chranéncd®.

To, co Curtis v New Yorku nesméle zacal, Wells
v Bostonu ddale rozpracoval. Rozdily mezi
newyorskou a bostonskou instituci byly spise V newyorském House of Refuge
formalniho razu. Newyorsky House of Refuge vznikl | hostonském House of Reformation
z iniciativy nékolika vlivnych filantrop( a slouzil pro . ., ...
umisténi mladych delikventl odsouzenych soudem, byly zavislé na osobnostech JeJICh
ale i pro umisténi déti a mladistvych, ktefi nespachali ~ feditell a jejich schopnosti

trestny Cin, ale byli pro své rodi¢e obtizné zvladatelni.
Bostonsky House of Reformation byl zaloZen o . . . .
z iniciativy radnich mésta a slouzil pouze mladezi uz véritelim, financni situaci
soudem trestané, mél byt mirnéjsi alternativou g rodi¢Um chranéncdu.

k trestu vézeni.

Veskeré pokusy o inovativni pristup

prosazovat své idealy navzdory

Ani jeden z reformator( nebyl plvodnim povolanim ucitel a ani jeden tuto skutec¢nost nepovazoval za
nevyhodu pfi praci s rizikovou mladezi. Oba byli po vzoru Pestalozziho motivovani pouze svym vlastnim
pranim zménit nastaveni ve svéfeném Ustavu. Oba chtéli svym chranénclm poskytnout bezpecné
misto, které by spiSe nez vézeni pfipominalo domov a bylo zaloZzeno na rodinném usporadani. Oba byli
v tomto sméru vedeni silnym kfestanskym citénim a touhou po poskytovani praktické pomoci bliznimu.
Curtis byl oproti Wellsovi méné trpélivy a od svych idedll se ¢asto odchyloval. Nicméné ani jemu nelze

3 Vtomto &ldnku popisujeme jen inspirativni obdobi 1828-1832, kdy tam pUsobil Wells.

4V Bostonu nemuseli zohledfiovat vili rodi¢d, déti tam ptifazoval soud — jednalo se o alternativu vézeni.
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upfit upfimnou snahu o podpurny, respektujici pfistup pfi praci s rizikovou mladezi. Nékdy se uchyloval
i k fyzickym trestim, kdyz svéfenci nespolupracovali, avSak pfi projeveni ochoty ke spolupraci ze strany
svérenych dokazal byt benevolentni a odpoustél, jak dokazuje popsané vyrovnavani se s utéky v House
of Refuge.

Oba reformatofi prikladali velky vyznam volnocasovym aktivitdm, kterych se Gcastnili spolu se svymi
svéfenci. Nezanedbdvali ani Skolni dochazku a rozvoj pracovnich dovednosti. Podporovali mozZznosti
rozvijet se intelektualné, fyzicky i manualné. MozZnost realizace rGznych aktivit nabizeli pfimo ve svém
Ustavu, ale také ji zprostfedkovavali za jeho zdmi (napf. rlizné pracovni staze).

Vse se snazili podridit schopnostem, moznostem a zajmim svérené mladeze, coz bylo tou dobou v USA
ojedinélé. Verejné uznavanou a podporovanou tameéjsi normou tehdy totiz bylo, aby se jedinec
pfizpusobil instituci, nikoli instituce jedinci.

Oba z nedostatku financi a personalu, ale také z osobniho pfesvédcéeni podporovali samostatnost svych
svéfencl a aktivné je pripravovali na Zivot za zdmi Ustavu. Casto vlastné praktikovali frobelovské
,cviceni se v Ziti“. Prostfedkem pro osvojeni zakladnich dovednosti pro Zivot v demokratické
spole¢nosti pro né byla motivace mladych, aby se aktivné podileli na sprédveé a organizaci zivota v Ustavu
(napf. formou vrstevnického soudu).

Bohuzel i takové nadSence, jakymi byli Curtis a Wells, odradil od jejich poslani neustaly boj
s nepochopenim verejnosti a vériteld. Oba tlak nakonec neustali a odesli. MlZeme vsak tvrdit,
Ze prestoze byly jejich pokusy o reformu systému prace s mladezi ve vysledku nelspésné, zanechaly
po sobé stopu na cesté, kterou béhem nasledujicich staleti pomdhaly upravovat dalsi generace
nadSencd. Curtis i Wells a po nich mnoho dalSich dokazuji, Ze zména systému byla mozna jen po velmi
malych, bolestnych a trpélivych krocich.

Vzhledem k tomu, Ze navzdory nespornému pokroku na cesté pomoci mladym delikventim narazi
zejména profesionalové v oboru institucionalni péée na mnoho nedostatk(l a pfekazek, mize byt i pro
né Curtisovo plsobeni v newyorském House of Refuge a Wellsovo plsobeni v Boston House of
Reformation povzbuzenim, Ze snahy o inovativnost pfti praci s rizikovou mladezi maji smysl. Nastavena
spolecenska norma péce o rizikovou mladez je totiz z dlouhodobého hlediska pruzna.
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Osobnost socidlni pedagogiky

Bretislav Hofbauer - vyznamny autor Ceské pedagogiky volného ¢asu
Michal Kapldnek, Lenka Neuwirthovad

Ackoliv si Ceskd pedagogicka verejnost spojuje pedagogiku volného ¢asu zejména s tzv. zdjmovou
dinnosti', mGZeme ji z&asti zaFadit pod socidlni pedagogiku. Jedna se totiz o vychovu (ve volném &ase,
pro volny ¢as a skrze volny cas). Soucasné je to vychova, kterd probihda mimo Skolu a ma casto
charakter komplexni interakce vychovatele a vychovavaného. Vyzkum pedagogické dimenze
volnocasovych aktivit patfi tedy jednoznaéné do oblasti socidlni pedagogiky, zatimco
interdisciplindrni vyzkum fenoménu ,volny ¢as“ sociadlni pedagogiku pfesahuje?. Proto do socialni
pedagogiky patfi také ,pedagogicky vyzkum volného ¢&asu“®. Tento pojem miiZzeme volné
interpretovat jako vyzkum edukacéniho dopadu volného casu jako takového, volnocasovych aktivit,
a v neposledni fadé edukacnich ¢innosti spojenych s volnym ¢asem.

Bretislav Hofbauer byl jednim z nestorl ceskoslovenské a pozdéji ¢eské pedagogiky volného casu.
Byl celozivotné presvédcen, ze jak aktivity, které Clovék realizuje ve volném case, tak i prostredi,
v némz je realizuje, a predevsim lidé, s nimiZ se pfitom stykd, osobnost ¢lovéka formuji. Organizace
déti a mladeZe, hajeni jejich zajml a péstovani zajmové cinnosti byly pro Hofbauera celoZivotni
naplni, ale také motivaci k védecké a publikacni praci v této oblasti.

Kdo byl Bretislav Hofbauer?

Narodil se 8. srpna 1925 v Praze, kde pozdéji absolvoval Filosofickou fakultu Univerzity Karlovy
a ziskal doktorat z filosofie. Po navratu z vojenské sluzby vroce 1954 pracoval v Domé pionyr(
a mladeZe Praha 2 v Grébovce. Toto zafizeni se v $edesatych letech stalo Ustfednim domem pionyrd
a mladeze a Hofbauer pak jeho feditelem. Nasledkem tzv. normalizace musel v roce 1970 pfejit jako
vychovatel na Zvlastni udilisté a interndtni skolu v Litni*. V letech 1984-1989 pracoval v Mezinarodni
organizaci novinarl. Po listopadu 1989 se zasadil o transformaci domU pionyrd a mladeze na domy
déti a mladeZe, coZ v praxi znamenalo zachovani statni podpory tohoto sektoru. V roce 1991 se stal
spoluzakladatelem Evropské asociace zafizeni volného ¢asu déti a mladeze (EAICY) se sidlem v Praze,

1 Pojem ,zdjmova &innost” vznikl v padesatych letech 20. stoleti jako oznaceni pro naplfi mimotiidni a pozdé&ji
mimoskolni vychovy, ktera se realizovala zejména v pionyrskych domech. Podstatou zdjmového vzdélavani
bylo podpofit a prohloubit zajem o témata, s nimiz se Zaci setkali ve Skole a které chtéli rozvijet i ve svém
volném cCase. Vzhledem k tomu, Ze se oznaceni této ¢innosti odvozuje od psychologického terminu ,zajem”,
da se jen tézko prelozZit do cizich jazyk(. NejblizSim pojmem je ,hobby” (konicek), ktery oznacuje spis zalibu
dospélych v ¢innostech, které nemohou realizovat v praci.
Vyzkum fenoménu volny cas je ve svété zndm pod nazvem ,leisure studies”, zatimco vychova ve volném
Case, skrze volny cas a pro volny c¢as je v némecké jazykové oblasti opét prevazné doménou socidlni
pedagogiky. Usili némeckych odbornikil o vytvoreni silné samostatné univerzitni védy ,Freizeitpadagogik”
pres odvazné pokusy sedmdesatych a osmdesatych let, ztroskotalo. ,Pedagogika volného ¢asu” se udrzela
jako samostatny obor na vysoké skole v Brémach a na vysokych skolach neuniverzitniho typu v Rakousku.
Komise pedagogiky volného casu pfi Némecké pedagogické spolecnosti se v devadesatych letech
prejmenovala na Komisi pro pedagogicky vyzkum volného casu (srov. Kaplanek, 2017).
4 Hofbauer byl vdobé tzv. ,normalizace” zafazen do seznamu osob doporuéenych k zafazeni do jednotné
centrdlni evidence predstavitelll a exponentl pravice Ustiednim vyborem KSC. Seznam byl zvefejnén
v Lidovych novindch vroce 1992 (Cervenec—srpen); nyni je dostupny na serveru www.totalita.cz
(denik Lidové noviny, n.d.).
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pozdéji ¢lenem jeho predsednictva a sekretariatu. V ¢eské sekci DCI (SdruZeni zastancl détskych prav
CR) pUsobil jako mistopiedseda vykonné rady a vedouci sekce participace déti a mladeze na Zivoté
spolecnosti.

Téma volného Casu je mozZné povaZovat za téZisté Hofbauerova dila. Jeho pohled na volny cas zlstava
v pribéhu let vice méné konstantni. V jeho dile nemUzZeme identifikovat Zadné prudké zvraty nebo
zmény pohledu na tuto problematiku. Chronologickym sledovanim jeho publikaci vtomto oboru
objevujeme spiSe neustalé prohlubovani jednotlivych témat a nazor(, nikoliv vsak jejich revizi.

Hofbauerova publikaéni ¢innost ma své pocdtky v padesatych letech, kdy byl ¢clenem redakéni rady
vydavatelstvi Mlada fronta. Ackoliv jeho prvni dila byla silné ovlivnéna viladnouci komunistickou
ideologii, Ize mezi fadky vycist, Zze si byl védom limitQ, jimiz tehdejsi ,strana a vlada“ omezovala
svobodny rozvoj individualit. Zejména v zavéru Zivota se snazil zurocit nejen svou zkusenost, ale také
seCtélost a vSeobecny prehled — zacal se vénovat budovani pedagogiky volného ¢asu jako védecké
a studijni discipliny. V tomto obdobi svého Zivota vytvari jednotici koncepce, pojmenovava funkce
a cile volného casu.

Na sklonku Zivota pfednasel Hofbauer pedagogiku volného casu na Teologické fakulté Jihoceské
univerzity a stal u zrodu Asociace vzdélavateld pedagogli volného ¢asu. Zemrel 9. ledna 2007.

Okruhy odborného zajmu Bretislava Hofbauera

Bretislav Hofbauer se béhem svého dlouhého Zivota vénoval zejména tfem tématim, k nimZ se
vazala jeho publikacni Cinnost. Prvnim tématickym okruhem byly organizace déti a mlddezZe.
Nemame doloZeno, zda byl Hofbauer v détstvi ¢i v dospivani ¢lenem néjaké mladeznické organizace,
kazdopddné se zadal touto problematikou zabyvat nejpozdéji ve svych 26 letech, tedy v roce 1951°,
MuzZeme predpokladat, Ze toto téma soustavné sledoval, ackoliv prvni Hofbauerova samostatna
publikace, kterd se zabyva organizacemi déti a mladeZze, pochazi az z Sedesatych let. Jedna se
o zajimavé dilko s ndzvem Détské hnuti v Ceskoslovensku v letech 1945-1949 z roku 1966 (Hofbauer,
1966). Pfestoze se v kniZce zdUrazfiuje vyznam ,pokrokového” détského hnuti®, tedy Pionyrské
organizace Ceskoslovenského svazu mladeZe, pozorny &tenar v publikaci objevi skryté ocenéni
skautingu a jeho vychovného systému.

Jak vyplyva z Hofbauerova Zivotopisu, byl v letech 1970-1984 politicky odstaveny. Po skonceni této
etapy skoncilo také Hofbauerovo nucené ,miéeni”. Mohl znovu publikovat. A opét se vraci k svému
oblibenému tématu détské hnuti. V nakladatelstvi Mlada fronta publikuje knihu Boj o jednotu
détského hnuti v Ceskoslovensku, obdobi ndrodni a demokratické revoluce 1944-1948
(Hofbauer, 1985).

Zajem o organizace déti a mladezZe prfivedl Hofbauera k druhému tématu jeho odborného zajmu,
a tim byl princip participace a s nim souvisejici metoda animace. Hofbauer poznal predevsim
francouzskou socialné-kulturni animaci a prostudoval stéZejni dila kliCovych autorli — Augustina,
Gilleta a Besnarda (Augustin & Gillet, 2000; Besnard, 1980). Podobné jako Opaschowski povaZoval
i Hofbauer socidlné-kulturni animaci za jednu ze specifickych metod pedagogiky volného casu.
Vsechny druhy animacnich pfistupl, a zejména plvodné levicové orientovana metoda socialné

5 Hofbauer se stal vroce 1950 utitelem v Komofanech u Mostu a v roce 1951 nastoupil jako referent na

tehdejsi ministerstvo Skolstvi. Do této doby mizZeme datovat vznik prvnich dvou monografii, na nichz se
autorsky podilel a které vysly v dobé jeho vojenské sluzby (1952-1954). Jednalo se o prirucku Kniha
vedouciho pionyri (Hofbauer, 1952a) a o ucebnici pro pedagogicka gymnazia Pionyrskd organizace
Ceskoslovenského svazu mlddeZe (Hofbauer, 1952b).

Vnucenym negativnim hodnocenim skautingu jsou poznamendny hlavné jeho prace, které publikoval
v letech 1964-1967 spolu se svymi kolegy (Cach & Hofbauer, 1967; Cmolik & Hofbauer, 1964; Hofbauer
& Cmolik, 1964).
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kulturni animace, totiZ podita s podporou zapojeni ,lidovych vrstev” do Zivota spoleénosti: ,v téchto
formach animace jde o zvySeni moZnosti participace a ovlivnéni spolecenské reality tam, kde se
animace realizuje” (Kaplanek, 2013). Participaci — jakoZto podil Ucastnik(l spolecenskych, kulturnich
i volnodasovych aktivit na jejich planovani, realizaci i hodnoceni — miZeme tedy povaZovat za
zakladni ,Skolu demokracie” (srov. Kaplanek & Kocerova, 2011). Takto chdpal participaci také
Hofbauer, ktery publikoval v poslednich letech svého Zivota, kromé clank(, predevsim v ¢asopise
Vychovdvatel, také dvé sice stru¢né, ale v kontextu CR vyznamné préce o participaci (Hofbauer, 2002,
2003).

V prvni publikaci s podnazvem Pfdni, potfeba nebo redind moznost? Hofbauer participaci definuje
a popisuje vyvoj prosazovani participace déti a mladeze v evropském prostoru. Vychazi zde jak
z oficidlnich dokumentl Rady Evropy, tak z doporucdeni zverejnénych v sousednich zemich
(BMFSFJ, n.d.; Council of Europe, n.d.). Autor vnima participaci jako nastroj, ktery mlze mladez dale
rozvijet, a tak objevovat sama sebe a organizovat svét, v némz Zije (srov. Hofbauer, 2002, s. 7).
Nezlstavad vsSak pouze u teorie a u aplikace participacniho principu v zahranici, ale zabyva se
predeviim rozvojem participace v Ceské republice (Hofbauer, 2002, s. 9-35). Druha publikace
zasazuje participaci déti a mladeZe na Zivoté spolecnosti jeSté vice do kontextu evropské integrace
a myslenky ,evropanstvi“®. Seznamuje v ni &tenafe s evropskymi strukturami, které napomahaji
participaci déti a mladeze.

Z kontextu poznavdme, Ze téma participace je spojené nejen s animacnim pfistupem, ale také
— a jesté vice — s otazkami lidskych, a zejména détskych prav. Ztoho mlzeme vyvodit, Ze zdjem
o participaci déti a mladeze u Hofbauera souvisel a mozna i pfimo vychazel z jeho angaZovanosti pro
prava déti (funkce ve SdruZeni zastanct détskych prav CR).

Tretim tématem, které provazelo Hofbauera po cely Zivot, bylo téma volného casu ajeho
»pedagogického zhodnocovani“®. Tomuto tématu budeme vénovat — jako pedagogové volného €asu
— pochopitelné nejvétsi pozornost. Budeme sledovat nejdfive jeho reflexi pojmu ,volny c¢as”
z hlediska sociologie a filosofie, v ndvaznosti na to si pak predstavime jeho pohled na volny cas
z pedagogické perspektivy.

Hofbauer a jeho pohled na volny ¢as

Filosofickym zakladem Hofbauerova pohledu na volny ¢as byl systemicky pfistup. PfestoZe se neda
spolehlivé dolozit, jaké filosofické paradigma uZival, je prokazatelné, Ze oblast volného casu
povazoval za uceleny systém, ktery je tvofen nejen samotnym disponibilnim ¢asem, ale také aktéry
volnocasovych aktivit a dalsimi Ciniteli, ktefi ovliviuji uzivani volného ¢asu (prostory, programové
nabidky, hmotné zafizeni, finanéni podminky atd.). Ve svém diskurzu se vidy snazil zachovat
souvislost vSech téchto Cinitell a obaval se jednostranného zdilraznéni nékterého z nich, protoze byl
presvédcen o jejich vzajemné zavislosti.

Pokud jde o pedagogiku volného casu jako védu, nachdazel podnéty predevsim u francouzskych
a némeckych autor(l (Dumazédier a Opaschowski). Pfi definovani a charakteristice pojmu se snafil
o syntézu myslenek autord, z nichZz vychazel. Vzhledem k svému dialektickému zplsobu mysleni
interpretoval i zakladni pojmy pomérné slozité; nechtél totiz zanedbat zadny aspekt, ktery povazoval
za dulezity.

K pojmu , lidové vrstvy“ srov. Kaplanek (2011).

Evropanstvi chdpe ve shodé ceskym Velkym sociologickym slovnikem (Linhart et al., 1996) jako ,védomi
prislusnosti evropskych narodd ke spole¢nému zemépisnému prostoru a historii, ke spole¢nému zakladu
kultury, hodnot, norem a védéni“ (srov. Hofbauer, 2003, s. 7).

Pojem ,pedagogické zhodnocovani volného ¢asu” vytvofil sdm Hofbauer a v pozménéné formé jej prosadil
jako titul posledni publikace, na niz se ve svém Zivoté podilel (Hajek et al., 2008).
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Hofbauer byl ziejmé prvni Cesky autor, ktery pouZil vyraz , pedagogika volného ¢asu“, a to zietelné
pod vlivem pravé se rozvijejici némecké Freizeitpddagogik. Tuto zminku o pedagogice volného ¢asu
najdeme v prehledové studii (analyze) vydané roku 1968 pod nazvem Rozbor soucasné situace
a progndza dalsiho rozvoje dom( déti a mlddeZe v CSSR (Hofbauer & Kotoug, 1968). V této praci
Hofbauer vychazi mimo jiné také z aktualnich dél ¢eskych sociologll volného ¢asu (Machonin, 1966),
takZe se opird o podobné zaklady jako tehdejsi tvlirci némecké Freizeitpddagogik. Také u Hofbauera
neslo jen o vychovné ,vyuZiti“ volného ¢asu, nybri o odpovéd pedagogiky na aktudlni zmény
Zivotniho stylu a socialni struktury spole¢nosti.

Po roce 1989 se Hofbauer zaslouzil o etablovani pojmu pedagogika volného casu v éeském
pedagogickém prostoru. Je pochopitelné, Ze tento pojem odpovidal jeho Usili o komplexni
podchyceni rlznych faktorl ,pedagogického ovliviiovani volného casu” lépe nez dosud uZivany
pojem ,,vychova mimo vyucovani“. Ackoliv i Hofbauer vénoval svou prednostni pozornost détem
a mlddezi, byl si védom potreby reflexe fenoménu ,volny ¢as” a vSech okolnosti s nim souvisejicich.
Vedle Mojmira Vdazanského byl dlouhou dobu jedinym autorem, ktery myslenkami némecké
Freizeitpddagogik obohacoval pomalu se rozvijejici ceskou pedagogiku volného ¢asu.

PfestoZe byl ve své dobé asi nejsectélejsSim protagonistou nasi pedagogiky volného ¢asu, zUstal az do
konce Zivota vérny svému praktickému zaméfeni. To ho vedlo k zdjmu o informace a materidly
referujici o osvédcené praxi vzahrani¢i. Na tomto poli se nezajimal pouze o autory némecké
a francouzské, ale také o ruské a polské. Vysledky komparace volnocasovych nabidek v nékterych
evropskych zemich najdeme v jeho kniZce Déti, mladeZ a volny ¢as z roku 2004, kterou miZeme
povaZzovat za jeho stézejni dilo (Hofbauer, 2004). V prvni ¢asti této knihy — podobné jako v nékterych
dalsich publikacich — se totiz pokusil o syntézu svého pohledu na volny ¢as. Jedna se o jakysi sumar
pojmu, které v historickém kontextu pfispély az k dnesnimu chapani pedagogiky volného casu.
Odkazuje na jednotlivé autory, zejména zahranicni, a reflektuje rlzné nazory na to, co vlastné
pedagogiku volného ¢asu vytvari.

Pedagogické ovliviiovani volného ¢asu

YT

Francii. Jednalo se o vytvareni nového typu skoly, kde by se déti nejen ucily, ale travily by zde i sv(j
volny Cas. Hofbauer pokladal za vychodisko mimoskolni pedagogiky myslenky osvicenskych filosof{
Lepeletiera (1760-1793) a Owena (1771-1853), ktefi — ac kazdy z nich jinym zplsobem — propojovali
Skolni vzdélavani s vychovou k praci (srov. Friedman, n.d.). Za pfedchldce pedagogiky volného ¢asu
povazoval nékteré reformni pedagogy a ulitele, ktefi se bud angaZovali v détskych hnutich
a organizacich, anebo realizovali vychovu v mimoskolnim prostiedi. Piikladem je tfeba Eduard Storch
a jeho ,détské farmy“ (srov. Hofbauer, 2006, s. 33).

K systematickému rozvoji mimotfidni a pozdéji mimoskolni vychovy doslo ale az po roce 1948 po
vzoru Sovétského svazu, o cemz Hofbauer po roce 1989 referuje — ve srovnani s jeho vlastnimi vyroky
z doby totality — zdrZenlivé a mirné kriticky®. Hofbauer byl sdm G&astnikem i éinitelem tohoto vyvoje
smérujiciho k osamostatnéni domu pionyrl a mladeZze od skol a pionyrské organizace, ktery
vyvrcholil v 3Sedesatych letech. Zpravu otomto vyvoji prezentoval Hofbauer vesvém asi
nejvyznamnéjsim dile z této doby — prehledové studii vydané spolu se Svatoplukem Kotoucem v roce
1968 (Hofbauer & Kotouc, 1968). Analytickd studie s ndzvem Rozbor soucasné situace a progndza
dalsiho rozvoje domii déti a middeZe v CSSR podava na svou dobu dosti objektivni svédectvi o vyvoji
domu pionyrd a mladeze (jak je vidét z ndzvu publikace, zacal se jiz v dobé prazského jara pro
stfrediska volného casu pro déti a mladez uzivat obecnéjsi a spravnéjsi oznaceni ,dim déti

10 Nap¥. ,V prvni poloviné padesétych let k ndm pfichazela zkudenost tehdejiho sovétského systému, kterd
u nas méla samoziejmé monopolni prostor. Vyzdvihovan byl predevsim institucionalni zretel traveni
volného cCasu.” (srov. Hofbauer, 2006, s. 33).
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a mladeze”, ktery se mohl prosadit aZ po listopadu 1989). Autofi vSak pojednavaji problematiku ve
vétsi Sifi. Neomezuji se pouze na reflexi Cinnosti zafizeni pro volny ¢as déti a mladeze, ale vénuji se
volnému casu i v obecnéjsi roviné. Za zasadni predél ve vyvoji zafizeni pro volny ¢as déti a mladeze
povazovali Skolsky zdkon z roku 1960 (zvl. § 24 mimoskolni vychova), v némz je explicitné zmifiovana
mimoskolni vychova (Zakony pro lidi, n.d.).

V dobé politického uvolnéni v roce 1968 se zdalo, Ze domy pionyri a mladeZe nebudou pouze samy
nabizet vlastni aktivity, ale budou soucasné nabizet prostor k realizaci také dalSim organizacim
a spolkiim. M{zZeme tak usuzovat z nasledujici formulace:

»Mezi rliznymi, az protikladnymi nazory prevladlo pro nastavajici obdobi pojeti domu jako statnich
vychovné-vzdélavacich mimoskolnich zafizeni, jejichz prvofadym ukolem je ptimé plsobeni mezi
zaky vSeobecné vzdélavaci Skoly a mladezi mezi 15.-18. rokem. Zminéna koncepce dale umoznuje
vykon urcitych funkci a ukoll vzhledem k rliznym organizacim déti, a to formou jejich spolecenské
objednavky na tato zafizeni.” (Hofbauer & Kotou¢, 1968, s. 6).

Naznak mozZnosti néjaké zmény — i vsystému tehdejSich doml pionyrd a mladeze — souvisi
s hledanim nové budoucnosti pionyrské organizace po lednovém plénu UV KSC v roce 1968, kterym
zacal kratky, ale osvézujici proces Castecné liberalizace totalitniho rezimu. Hofbauer byl jednim
z téch, ktefi tusili, Ze centralisticky ovladanad détska organizace nema ve svobodném prostiedi
budoucnost. Jestlize nechtél — on a jeho kolegové, ktefi od zacatku padesatych let tuto détskou
organizaci budovali — ztratit vSe, v€etné smyslu svého snaZeni, nezbyvalo jim nic jiného neZ hledat
cestu k ,novému pionyru” a k novému pojeti stiedisek volného ¢asu. Za svij podil na hledani novych
cest zaplatili vdobé tzv. normalizace vysokou cenu — existenénim i spoleCenskym postihem.
Ten skondil aZ v poloviné osmdesatych let!?.

Normalizace zabrzdila politické uvolfiovani, ale nezabrzdila rozvoj domU pionyrd a mladeze. MUzZeme
dokonce tvrdit, Ze v osmdesatych letech nastal nejvétsi rozmach téchto instituci*?. Po listopadu 1989
hrozilo, Ze domy déti a mladeZe budou ztracet podporu statu. Diky iniciativé zdola, v niz mél
vyznamné misto i Hofbauer, se podafilo prosadit Vyhlasku MSMT ¢&. 432/1992 Sh., o stfediscich
volného casu déti a mladeze (Zakony pro lidi, n.d.). Domy déti a mladeze tedy ziskaly svoje pevné
misto i vsoucasné struktufe Skol a Skolskych zafizeni, kterd je nyni prdvné upravena Skolskym
zdkonem ¢. 561/2004 Sbh. a ndvaznymi pravnimi normami.

Teprve po roce 1989 mohl Bretislav Hofbauer neruSené rozvijet problematiku ,pedagogického
zhodnocovani“ volného ¢asu déti a mladezZe také teoreticky. Jazykové znalosti, osobni houZevnatost
a pile — to byly vlastnosti, které Hofbauerovi umoznily, Ze se ipo teoretické strance stal jednim
z tvlircl soucasné ceské pedagogiky volného Casu. JestliZze uvazime, Ze tézisté jeho teoretické Cinnosti
bylo az v dlichodovém véku (po pétasedesati), zasluhuje jesté vice nas obdiv.

11 Svédectvi o tomto Hofbauerové Usili najdeme ve vzpominkach skautského &inovnika Jifiho Zacharidse

Lilie pod klopou, lilie za mfiZemi (Svaz skaut(i a skautek Ceské republiky, n.d.). V 37. kapitole vzpominek
Zacharia$ uvadi, e Hofbauer byl jednim ze zastupct Ustfedni rady Pionyrské organizace CSM, kterd
v breznu 1968 jednala o spolupraci s tehdy jeSté nepovolenym Jundkem. Autor vzpominek ovSem nezastira
nedudvéru skautskych funkcionar vici Hofbauerovi, kterého radi mezi ,veterany protiskautskych bitev”.
Hofbauerliv opétovny ,vstup na scénu” (1985) byl vykoupen ponizujicim Ustupkem: Hofbauer ve své prvni
knize, vydané po dlouhé odmilce, piSe, Ze pionyrska organizace v letech 1968-1970 , musela prekonat
hlubokou destrukci, naruseni ideové a organizacni jednoty naseho détského hnuti, zplsobené v letech
spolecenské krize 60. let pravicovymi silami“ (Hofbauer, 1985, s. 212). Odsuzuje tedy vlastné sam sebe,
jakozto aktivniho aktéra snahy o ,novy Pionyr”.

Na zakladé podklad@i MSMT o $kolskych zafizenich Hofbauer uvadi, Ze v roce 1989 se Gcastnilo zajmovych
utvari v DDM 22 6000 ucastnikd (Hofbauer, 2010, s. 108).

12
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PrestoZe Hofbauer vychazel zfady zahrani¢nich autord, je tfeba mu pfiznat statut ,origindlniho
tvlrce”. K dilu cizich autorit pristupoval eklekticky, s védomim specifik nasi situace, jako sebevédomy
dédic ceské tradice mimoskolni vychovy. Presto mulzeme vjeho dile vnimat silny vliv
Opaschowského, ktery se projevuje uz tim, Ze Hofbauer, stejné jako jeho némecky kolega, rozlisuje
mezi védou o volném &ase (Freizeitwissenschaft)'® a pedagogikou volného &asu (Freizeitpéddagogik).

Devadesata léta 20. stoleti oteviela mozZnosti rozvoje pedagogiky volného casu jako védecké i studijni
discipliny. Vefejnost méla zajem o publikace z této oblasti. Soucasné se vsak ukazalo, Zze pedagogicka
verejnost neuméla — a dosud neumi — ocenit vyznam a zodpovédnost prace vychovatelll a pedagogl
volného casu. Urcité zklamani nad timto vyvojem, spojené s nadéjemi, Ze je presto mozné
,néco délat”, vedlo k tomu, Ze se Bretislav Hofbauer i néktefi jeho kolegové, zejména Jifina Pavkova,
od roku 2004 podileli na pfipravé a zaloZeni Asociace vzdélavatell pedagogl volného ¢asu.

Spoluprace Bretislava Hofbauera s Jifinou Pavkovou a Bedfichem Hajkem prinesly bohaté plody.
Prvnim a asi nejzndaméjsim spolecnym dilem téchto autorl — jesté za pfrispéni nékolika dalSich
odbornikl — je kniha Pedagogika volného casu, ktera se dockala ¢tyf vydani. Poprvé vysla v roce 1999
(Pavkova, 1999). Kniha je spiSe prakticky zamérena, ale pravé prinos Hofbauera k této publikaci
spocival v urcitém teoretickém zadkladu a mezindrodnim pfesahu, ktery do publikace vnesl. V obdobi
2002-2006 po tretim vydani knihy se hlavni autofi (Pdvkova, Hofbauer a Hajek) rozhodovali, zda by
nebylo vhodné knihu radikalné prepracovat. Nakonec se pro to rozhodli — a Hofbauer se pustil ve
svych vice nez osmdesati letech do prace. Mimo jiné se zaslouzil o novy nazev knihy Pedagogické
ovlivriovdni volného casu. Vydani knihy se vsak jiz nedockal. Vysla v roce 2008 (Hajek et al., 2008).
Prvni kapitola této knihy obsahuje Hofbauerovu reflexi teoretickych vychodisek pedagogiky volného
Casu — zakladni pojmy a pohledy na volny cas. Autor sice nepfinasi zcela nové myslenky, ale presnéji
formuluje a rozviji ty, které povazuje za klicové. Navic klade dlraz na nékteré vyznamné prvky, jako je
napriklad vyuziti globaliza¢niho trendu v pedagogice volného casu, podminky multikulturni vychovy,
etické otazky souvisejici s konzumnim Zivotnim stylem (srov. Hajek et al., 2008, s. 7-11).
Hofbauer zde po vzoru Opaschowského rozliSuje védu o volném Case, kterd ,,zkoumad vznik volného
¢asu, rozvoj jeho rozsahu a funkci i podminénost spole¢enskym kontextem; fesi jeho pronikani mezi
mladou populaci, pro kterou je vyznamnou podminkou jejiho soucasného Zivota i perspektivou
uspésného rozvoje” a pedagogiku volného Casu, zabyvajici se ,pojetim a cili, obsahem a zpUsoby
vychovného zhodnocovani volného €asu, organizacemi a institucemi, které tyto aktivity uskutecnuji
nebo pro né vytvareji podminky, a koncepcemi jeho dalsiho vyvoje propracovanymi na zakladé vyvoje
spoleénosti a oboru samého” (Hajek et al., 2008, s. 12).

Novym prvkem, ktery Hofbauer rozvinul ve své stati knihy Pedagogické ovliviiovdni volného casu,
je ocenéni vyznamu animdtora. Animator je podle néj ,klicovy a perspektivni typ volno¢asového
pracovnika® (Hajek et al., 2008, s. 36). Autor pfitom vychazi z jiz zminénych francouzskych autoru
(Gillet a Besnard), které jsme zminovali v souvislosti s participaci. MlZzeme se domnivat, Ze urcitym
impulsem k obnoveni zajmu o tuto oblast bylo také jeho pracovni zapojeni na Teologické fakulté
Jiho&eské univerzity, kde je tématu animace vénovéna od roku 2004 zvy$end pozornost®*,

V autorové prispévku v této knize najdeme nejen uvedena nova Ci inovovana témata vztahujici se
k podstaté pedagogiky volného casu, nybrz také dalsi témata, kterd autora dlouhodobé zajimala
(organizace déti a mladeZe a participace) (srov. Hajek et al., 2008, s. 38-49).

13 Opaschowského Freizeitwissenschaft se v &eské odborné literatufe vedle Hofbauera odraii pouze v dile

Vazanského a Kaplanka. Kaplanek ale nepouziva doslovny preklad ,véda o volném case”, ale uziva vyraz
,hauka o volném case”.

Na Teologické fakulté JU se vyucuje predmét Animace jako vychovna metoda, na kterém se dosud podileli
tito odbornici: M. Handkova, M. Kaplanek, R. Mackl a A. Dudova.

14
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Zpusob Hofbauerova uvaZovani o volném case a jeho ,,zhodnocovani“ midzeme naplno ocenit teprve,
kdyzZ si prostudujeme jeho jedinou samostatnou a rozsahlou knihu vénovanou tomuto tématu, kterou
vydal v roce 2004: Déti, mlddeZ a volny cas (Hofbauer, 2004). V teorii o volném cCase se odvolava na
Dumazédiera a jesté pred nim na Damaye. Hofbauer v této knize naplno rozviji svou vlastni myslenku
o volném casu jako systému. Uvadi, Ze volny ¢as neni mozné vnimat linedrné a Ze jej musime chdpat
spise jako moZnost k feseni otdzek a problémd, a to zcela novym zplUsobem (Hofbauer, 2004,
5. 11-13).

U Hofbauera, podobné jako u Filipcové, se pfi charakteristice volného ¢asu a jeho vyznamu pro Zivot
Clovéka setkdvdme s ne zcela filologicky a filosoficky Cistou kombinaci némeckého pojmu Freizeit
s francouzskym pojmem loisir: volnému casu, jakoZto casovym usek(m, které jsou dany jedinci
k dispozici, aby je vyuzil dle vlastniho uvazeni, se ptisuzuji funkce, které jsou ve skutecnosti jenom
potencialni (in potentia): uvolnéni, zdbava, socializace, Zivotni uplatnéni, terapie (Hofbauer, 2004,
s. 14; k uvedenému rozporu srov. Bauman, 2012, s. 26-27; Dudova & Sinedlifovd, 2012, s. 57-92;
Kaplanek, 2011, s. 15-56). Nicméné pravé tento potencidl, které se objevuje jiz v antice
(pojem scholé), je pro Hofbauera inspiraci k tomu, aby neutralni pojem ,volny c¢as“ ziskal pozitivni
hodnotu — byl ,,zhodnocen”.

Hofbauer zasazuje pojem , pedagogika volného ¢asu” do historického kontextu vyvoje vychovy mimo
vyucovani. ProtozZe vSak vnima volny ¢as a vSe s nim souvisejici nejen jako ¢asovy prostor, v némz se
vychova realizuje, nybrz jako systém, ktery spoluutvari, neni pro néj pedagogika volného ¢asu pouze
,vychovou déti a mladeze ve volném case”, nybrz také vychovou i sebevychovou skrze volny ¢as a ve
volném case. Tim se pfiblizuje pojeti H. Opaschowského a vnima pedagogiku volného casu jako Sirsi
pojem zahrnujici jak prvky socialni pedagogiky, tak prvky andragogiky (srov. Hofbauer, 2004,
s. 15-17).

Hofbauer se v knize Déti, mlddeZ a volny Cas snazi zaradit vychovné zamérené aktivity ve volném case
do Sirsiho socidlné-kulturniho kontextu a mezinarodniho srovnani. Proto se vénuje jak analyze vyvoje
spole¢nosti z hlediska rostouciho vyznamu volného €asu a rostoucich moZznosti jeho vyuziti, tak také
prostfedim, kde se volny ¢as pedagogicky zhodnocuje. Zde vychazi z rodiny, pres Skolu a Skolska
zafizeni, aZ po verejny prostor (srov. Hofbauer, 2004, s. 55-95).

Autor zamyslel svoje zakladni myslenky nové formulovat v zamysleném skriptu pro Teologickou
fakultu JihocCeské univerzity (TF JU). K tomu mu vSak uz nezbyl ¢as. Zemrel v lednu 2007. Vzhledem
k tomu, Ze o tomto zaméru mluvil s tehdejSim vedoucim Katedry pedagogiky TF JU M. Kaplankem,
povaZoval Kaplanek po Hofbauerové smrti za svou povinnost zverejnit ¢ast Hofbauerovy pozistalosti,
a tak ucinit Hofbauerovo dilo jako celek pfistupné pedagogické verejnosti. Tento zamér se podafil
v roce 2010 za podpory grantové agentury Jihoceské univerzity (Hofbauer, 2010).

Pro dostatecné zhodnoceni Hofbauerova ptinosu pro ¢eskou a slovenskou pedagogiku volného casu
by bylo nutné analyzovat i jeho mensi spisy a stati uverejnéné v periodikach. Vzhledem k tomu, zZe
Hofbauer vétsinu svych myslenek prezentoval opakované v rlznych souvislostech a zfejmé
nejzralejSim zplsobem ve vySe uvedenych monografiich, neni pravdépodobné, Ze by nam detailni
analyza jeho tvorby v periodikach pfinesla mnoho novych informaci a jinde neuverejnénych
autorovych myslenek. Kazdopadné by ndm vSak mohla pomoct najit souvislosti a zdroje jeho postoju
a hodnoceni v jednotlivych etapach jeho Zivota. Kdyz se tedy pokousime zhodnotit HofbauerQv ptinos
pro budoucnost cCeské pedagogiky volného casu, musime se omezit pouze na nejvyraznéjsi
skutecnosti.

Hofbauerlv pfinos pro budoucnost pedagogiky volného ¢asu

Hofbauerovi se v poslednich patndcti letech Zivota podafilo ¢eskoslovenskou tradici mimoskolni
vychovy propojit s teoretickymi postupy némecké pedagogiky volného ¢asu a francouzské socialné
kulturni animace; soucasné vytvofil néco jako ,srovnavaci pedagogiku volného ¢asu“, v niz se opiral
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o znalost postupu i redlii vychovné zamérenych volnodasovych aktivit v nékterych evropskych zemich,
zejména ve Francii, v Rusku a v Polsku.

Hofbauerlv originalni dialekticky pohled pomohl vytvofit podhoubi pro rozvoj pedagogiky volného
Casu jako védy, ktera by vychazela jak z ,védy o volném case”, a tim navazovala na némeckou
Freizeitpddagogik, pripadné na angloamerické leisure and recreation studies, tak na ¢eskoslovenskou
tradici vychovy mimo vyucovdni. Je pouze otazkou soucasnych pedagogui volného casu, zda budou
mit vali a silu vytvofit na tomto zakladé védeckou disciplinu.

PFi diskuzich o pedagogice volného ¢asu je tfeba uvaiit, Ze tento vyraz sice uz zdomacnél jak v ¢eské
legislativé, tak i v laické verejnosti, neni vSak dosud docenén mezi odborniky-pedagogy. Hofbauerovo
pojeti pedagogiky volného ¢asu mélo ovsem jesté vétsi ambice. Jelikoz Hofbauer pocital i s ,védou
o volném case” jako soucasti a predpokladem pedagogiky volného casu, byl jeho vizi ,prarezové
pojaty diskurs“ (Pries, 2006, s. 11), tedy socidlni pedagogika zamérena na volny cas, kterd by
vychazela zvysledk(l sociologického badani a filosofické reflexe a spolupracovala i s ostatnimi
védeckymi obory, které se zabyvaji volnym ¢asem, jako je naptiklad rekreologie.

Hofbauerlv pristup k pedagogice volného ¢asu miZeme tedy povaZovat za jedno z potencidlnich
vychodisek rozvoje tohoto oboru, nejen jako prakticky zaméreného studijniho oboru, nybrz také jako
védecké discipliny.

Na Hofbauera nelze navazovat v komplexnosti jeho odborného zdjmu. Je oviem mozné rozvijet a do
hloubky zpracovdvat jednotlivé oblasti, kterymi se v Zivoté zabyval, a témata, ktera nastolil. Proto se
domnivame, Ze v ndvaznosti na Hofbauera lze kromé jiz zminéné védy (¢i nauky) o volném case
rozvijet také témata participace, animace a socidlné-politickych podminek zajmového vzdélavani.
Bylo by nasim pfanim, aby se na pracovistich, ktera se zabyvaji pedagogikou volného casu, naslo dost
odvahy a sily rozvijet tato témata, i kdyZ tfeba nepfinesou okamzity ekonomicky uZitek. K tomu
ovsem potrebujeme pomoc vedeni Skol, univerzit a dalSich instituci, které by uznaly, Ze komplexni
védecka reflexe volného ¢asu a jeho vyuiiti je predpokladem promysleného investovani do oblasti
volného casu tak, aby se volnocasova zafizeni stala prostfedim rozvijejicim pozitivni potencial
ucastnika.
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Postaveni déjin socidlni pedagogiky v utvareni profilu absolventa studijniho programu

PUsobite na pracovisti, které se rozvoji studijniho programu Socialni pedagogika vénuje
dlouhodobé a je vtomto sméru velmi aktivni. Mohl byste na zaéatku naseho rozhovoru étenariim
priblizit, jaké jsou vtomto sméru Vase zkuSenosti s vyukou v programu socidlni pedagogika

a s jakymi studenty se potkavate?

Velmi si vazim toho, Ze ocenujete aktivitu naseho pracovisté. Obecné se aktivita v socidlni pedagogice
projevuje i ve vyuce a v komunikaci se studenty socialni pedagogiky. Velkou pfileZitosti je vtomto
sméru predmeét Filozofie a teorie vychovy, ktery vyucuji. Pro studenty je velkou pfilezitosti spojeni
jejich profesionalniho zaméreni s poznavanim a vyzkumem Zivotnich pfibéhl vyznamnych socialnich
pedagogl, sjejich socidlné pedagogickou filozofii vychovy. Pod mym vedenim se zacala zabyvat
jednotlivymi osobnostmi socialni pedagogiky celd rada student(, kterad spojuje svij prvotni zdjem
o jejich osudy s teorii socialni pedagogiky a aplikuje do této roviny kvalitativni i kvantitativni vyzkum.
To prindsi velké moZnosti vénovat se nejenom teorii, ale i historii socidlni pedagogiky. Ta byla podle
mé dosud podcernovand, prestoze ma prinik do profesniho a obcanského Zivota osobnosti socialni
pedagogiky stejny vyznam jako teorie socialni pedagogiky.

Ty studenty, které béhem vyuky ,potkdvdm®, hodnotim vétsinou jako vyrazné osobnosti, mnohdy jiz
plné zapojené do socidlné-pedagogické praxe. Z toho vyplyva i moznost kvalitnich sond a vyzkumu
prace socidlnich pedagogl, které mohou pUsobit jako vzor a pfiklad pro praci studentd.

Ve vlastni pedagogické ¢innosti na fakulté i ve svych publikacich se vénujete filozoficko-historickym
otazkam oboru. Jak byste popsal dllezZitost tohoto SirSiho myslenkového zabéru, ktery svym

sv7s,

studenttim pfinasite?

Ano, mate pravdu, Ze se ve vlastni pedagogické Cinnosti a ve svych publikacich vénuji vyrazné
filozoficko-historickym otazkam (napft. Balvin, 2011, 2012, 2015, 2016).

Ale nejen to. Sv(j pfristup, ktery se snazim prezentovat i pred studenty a k némuz se je snazim
motivovat, bych nazval jednoticim zakladem filozoficko-historickym, socidlné-pedagogickym
a humanistickym. Na tomto spolecném zdkladé jsou studenti také seznamovani s Zivotnimi
a profesnimi pribéhy socialnich pedagogut. Jsou to ¢asto osobnosti, které verejnost ani sami studenti
dosud za socialni pedagogy nepovazovali. Ale na zakladé vyzkumu a hlubsich sond do jejich Zivota je
mozné zachytit socidlné-pedagogicky rozmér v jejich praci a plsobeni. Kupf. u Jana Amose
Komenského, jemuz se dlouhodobé spolu s magistrou Janou Smilkovou v zavérecnych pracich i v dalsi
publikacni c¢innosti vénujeme (Smilkova & Balvin, 2022). Spolu s dalsSim studentem Bc. Richardem
Chmelafem jsme vyzdvihli socialné-pedagogicky pfinos a pfibliZili vyznam nasich nejvétsich osobnosti
vychovy néroda a lidstva (Chmelaf & Balvin, 2022). A v neposlednim fade je to Jakub Jan Ryba, ktery je
u verejnosti i ustudentl zndmy predevsim jako hudebni skladatel a jehoZ socidlné-pedagogické
sméfovani jsme zjistili vyzkumem s magistrem Petrem Skrlou a publikovali v knize o Jakubu Janu Rybovi
(Balvin & Skrla, 2022). Vyrazny rozmér socidlné-pedagogicky obsahuje i prace ndbozensky
praktikujicich osobnosti, jako je napf. Filipo Neri a Don Bosco (Svobodova, 2022).
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V soucasné dobé se studijni programy na c¢eskych univerzitach dislednéji klasifikuji na programy
profesni a akademické. Profesni programy jsou vice zaméreny na praktickou pfipravu studentt
a vyraznéji se propojuji s aplikovanymi poznatky i profesné zamérenymi projekty. Myslite si,
Ze i v ramci profesniho studijniho programu je dostatecny prostor vénovat se historii a filozofii
oboru?

Myslim si a jsem o tom hluboce presvédcen, Ze pravé u profesnich a na praxi orientovanych programi
je také historicko-filozoficky rozmér studia velmi dlleZity. Na jeho zavaznost vyrazné upozorrioval nas
nejvétsi filozof Jan Patocka ve své stati uréené ucitellm s ndzvem Filozofie vychovy. Hovofil o tom,
Ze ucitel ,zapasi” se studentem c¢i zakem o to, aby se nejenom naucil pou¢kdm a teorii, ale aby
predevsim kritickému mysleni, rozhodovani a spravné volbé/vybéru, aby se naudil i ,néco vyssiho
chtit”. A vtomto sméru je filozoficky a historizujici pfistup nezbytny. A studenti se vtomto mohou
inspirovat u osobnosti socidlni pedagogiky, se kterymi se v naSich predmétech maji pfileZitost
seznamovat.

Zavazinost filozoficko-historického pristupu a jeho prospésnost se u mych student( potvrdila béhem
vyzkumu jejich ndzor( na hodnotu dila osobnosti socidlnich pedagogt, v némz z 90 % tuto skutec¢nost
sami potvrdili.

V odborné €innosti Vasich studentt se nezfidka objevuji diplomové a bakalaiské prace zamérené
na mapovani osudll a dél osobnosti pedagogiky a socidlni pedagogiky. Mohl byste étenarim
predstavit témata nékterych uspésnych kvalifikacnich praci? Podafilo se studentim pod Vasim
vedenim objevit nové souvislosti, nova fakta u znamych osobnosti ¢i prace pfinesly jiné zajimavé

vysledky?

Kromé jiz vySe jmenovanych zavérecnych praci studentl bych rad jmenoval praci magistry Martiny
Kastlové o socidlnim pedagogovi PhDr. Miroslavu Dédicovi (1925-2020). Svymi rozhovory a obsahovou
analyzou jeho publikaci (napf. Dédi¢, 2006) autorka zjistovala jeho metody prace, predchazejici
i soucasné metody alternativni pedagogiky, s détmi z rGznych narodnostnich mensin, zejména s détmi
romského naroda v Kvétu$iné na Sumavé.

Vyraznou osobnosti, kterou se zabyvala v zavérecné praci magistra Renata Strakova, je Pfemysl Pitter.
Kvalitativnim vyzkumem, zaloZzeném i na rozhovorech s Pitterovymi spolupracovniky, ukazala skutecny
pedagogicky i socidlné-pedagogicky humanismus Pfemysla Pittera, zameéreny na budovani
interkulturniho zakladu spolecné Evropy. Ne nadarmo nazyvali tuto osobnost ,prvnim Evropanem®.

Na tfetim misté z mnohych bych rad jmenoval magistru Pavlu Krajéovi¢ovou. Ta se ve svém vyzkumu
v zavérecné praci zamérila nejen na osobnost zakladatele socidlni pedagogiky J. H. Pestalozziho,
ale i dalsi osobnosti sociadlnich pedagog(, véetné Premysla Pittera a Miroslava Dédice, a provedla mezi
nimi srovnavaci studii. Na jejim zdkladé docilila specifikaci spole¢nych i rozdilnych znak(i prace téchto
osobnosti, coZ se stalo velmi inspirativni i pro dalsi praci nasich student(l. Na zakladé nasi spolecné
publikace s nazvem Zachrdnci déti z roku 2017 (Kraj¢ovicova & Balvin, 2017) se nechal srovnavacim
vyzkumem inspirovat i vySe zmifovany Richard Chmela¥, ktery spolu se mnou vydal v roce 2022
publikaci Jan Hus, J. A. Komensky a T. G. Masaryk jako vychovatelé ndroda a lidstva (Chmelat & Balvin,
2022).

Dalo by se ze spoluprace se studenty vycist, jak je pro né ,historické” téma jejich prace aktualni
¢i zajimavé? Ma mlada generace viibec aktivni zajem o minulost oboru, ktery studuje?

Ve vyuce Casto zjistujeme, Ze studenti socialni pedagogiky se s jeji historii a osobnostmi jesté nesetkali.
Tradi¢ni vétou je vétSinou: ,Sosobnosti Pfemysla Pittera jsem se setkala nebo setkal poprvé
na prednaskach ve Zliné.” Avsak z toho se nedd usuzovat, Ze jsou tato historicka témata pro studenty
neaktualni. Myslim si, Ze naopak. Ve vétsiné pfipad(l se studenti zacali o historii v socidlni pedagogice
vice zajimat. ZaleZi to ovSiem na metodach, vyuziti celého spektra metodickych prostredkd, jako jsou
filmy (napf. nejnovéjsi film o Komenském s nazvem Jako letni snih nebo Uspésny film o Jakubu Janu
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Rybovi s nazvem Noc pastyri), publikace socialnich pedagogt, vytvorené vétsinou na zakladé jejich
vlastnich denikd z pedagogické prace s zaky, svérenci apod. (napf. deniky Miroslava Dédice nebo
A. S. Makarenka).

Vim, Ze jednou z osobnosti, kterou jste pro socidlni pedagogiku pfipomnél, byl Premysl Pitter.
Jak vnimate jeho odvahu a pomoc détskym obétem valky, Zidovskym i dalSim, v kontextu udalosti
na vychodé Evropy?

Ano, o této osobnosti jsem hovofil jako o ,prvnim Evropanovi“. A tato charakteristika mlzZe byt
inspirativni i ve vztahu a v kontextu k sou¢asnym udalostem na vychodé Evropy. Pfemysl Pitter se nebal
i ve zjitfené povdlecné situaci ujmout détskych zidovskych obéti valky z koncentracnich tabor(, stejné
jako némeckych déti trpicich v odsunovych tdborech. Za to dostaval i nenavistné a vyhruzné dopisy od
Cechd, kterym vadilo, 7e v zdmcich kolem Prahy uzdravoval a vychovéval jak déti zidovské, tak déti
némecké, které se dostaly do nepfiznivé Zivotni situace. Jeho pomoc byla odvazna a je inspirujici i dnes.
Jde podle mého soudu o projev ceského pedagogického humanismu, opfeny o ¢eskou tradici (viz kniha
Pittera s nazvem Duchovni revoluce v srdci Evropy, 2011), ktery se projevil ve vztahu k feckym
uprchlikim v dobé obcanské valky v Recku a stejné tak se projevuje i dnes ve vztahu k ukrajinskym
uprchlikiim a jejich détem v Ceské Skole. Pfemysl Pitter je v tomto vzorem i pfedchidcem.

Jak by se méla socidlni pedagogika i socidlni pedagogové angaZovat v praci s ukrajinskymi zaky
v ceskych skolach?

Myslim, Ze odpovéd' se rysuje jiz na zakladé odpovédi predchozi. Jasné se pfi rfeSeni této situace
ukazuje, Ze ani ve vyuce v profesnich programech se neobejdou socialni pedagogové bez filozoficko-
historického pohledu. Proto je potfebné, aby ve Skole ziskavali filozoficko-eticky pohled na vztah
ucitele a Zaka. A to jim pomUze i v nalezeni smyslu a vyznamu prace s ukrajinskymi zaky. V tomto sméru
mUzZe byt inspirujici i pfistup Miroslava Dédice k détem rlznych narodnosti. | ve vyuce némeckych déti
po druhé svétové vélce, kterd i jemu samému prinesla fadu Spatnych zazitkd, resil dilema ve vztahu ke
svym némeckym 7akdm na severu Cech v Krudnych horach. A s velkou emotivnosti zjistil, Ze ,,némecké
dité je jako kazdé jiné...“ Stejné tak tomu bylo i pfi vychové a vzdélavani déti romskych na jihu Cech
v Kvétu$iné na Sumavé (viz krasny film v reZii Du$ana Kleina z roku 1986 s ndzvem Kdo se boji, utikd).

DalsSi zajimavou osobnosti, kterou jste pomahal pro obor zpfitomnit, byl Miroslav Dédic.
Jeho pedagogicka prace s romskymi zaky méla své negativni i pozitivni stranky, dané nakonec
dobou, ve které Dédic zil a pedagogicky a organizatorky pusobil. Jak vnimate jeho odkaz dnesku?

Nékteré charakteristiky Miroslava Dédice jsem jiZz zminil. Pro mé byl osobnosti velmi blizkou. Jak lidsky,
tak odborné. V tomto se shoduji s fadou svych student(, zejména s autorkou dvou diplomovych praci
o Miroslavu Dédi¢ovi magistrou Martinou Kastlovou. Na jeho osobnosti |ze ukazat, co je to ,zapas”
0 Zaka a odvaha tento zdpas vést cely Zivot. Jan Patocka, jiz zmifiovany v souvislosti s filozofii vychovy,
ukazal na princip transcendence ve vychové. Ukazuje pfiklad Sokrata, jeho takzvany Sokovy vychovny
proces: vést svéfence od situace studu k Udivu, Ze je mozZné jeSté néco jiné v Zivoté dokazat a zajmu
o ideu, to znamena praci na rozvoji své vlastni osobnosti a identity. A tentyZ proces vychovy a snahy
o vybudovani identity svého Zaka vidime i u Miroslava Dédice. Je to vedeni, které filozoficky vyjadfil
i Platon ve svém obrazu Platénské jeskyné a Platonském trojuhelniku. Také tyto filozofické klenoty jsou
obsahem nasich prednasek a podle mych poznatku si je studenti vybavi i v noci. ©

V tomto kontextu by jisté stalo za zminku i Hnuti R, které ma také jiz dlouhou tradici. Jak pokracuje

7 v s

spoluprace skol, které vzdélavaji ve vétsi mire romské zaky dnes?

Hnuti R neboli Hnuti spolupracujicich skol R, jehoZ jsem od roku 1993 predsedou, ma svoji centralu
nyni ve Strazi pod Ralskem. Spoluprace skol se zamérenim na romské zaky pokracuje zejména na Urovni
Skol vysokych. Ale takové nejintenzivnéjsi obdobi mélo Hnuti spolupracujicich Skol R v devadesatych
letech, kdy probéhlo 24 setkani.
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Jaké dalsi plany mate v souvislosti s mapovanim osobnosti a déjin oboru, jaka zajimava témata Vas
Cekaji?

Hlavnim pozitivnim vysledkem je, Ze jsme pro tyto plany nadchli fadu student(. KdyZ jsem v Fijnu
letosniho roku realizoval vyuku pfedmétu Filozofie a teorie vychovy, ziskal jsem ke spolupraci nékolik
studentl, ktefi svym koleglim prezentovali svij pohled na filozoficky a pedagogicky pfistup
k osobnostem socialni pedagogiky v minulosti, obsazeny v jejich zavére¢nych pracich a publikacich
(Martina Kastlova, Pavla Krajéovi¢ova, Petr Skrla a Richard Chmela¥). Realizace tohoto zdméru méla
mezi studenty velky ohlas a podle mého soudu zapUsobila jak na posluchace a diskutujici studenty, tak
i na ty, ktefi maji svljj ,,zapas” o magisterské studium, a hlavné o poznavani a prezentaci vyraznych
osobnosti socidlni pedagogiky za sebou.

Ale i pred sebou. Nebot pravé pripravujeme publikaci Antologie socidlnich pedagogi. V socialni
pedagogice je totiZ potfeba nejenom teorie, ale i hluboky ponor do Zivotnich a profesionalnich pfibéhu
nasich i zahranic¢nich socidlnich pedagogu.

Dékujeme za rozhovor.

Rozhovor byl zpracovan Miroslavem Prochazkou
Pedagogickd fakulta, Jihoceskd univerzita v Ceskych Budéjovicich
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Doc. PhDr. Jaroslav Balvin, CSc., pdsobi na Ustavu pedagogickych véd Univerzity
Tomase Bati ve Zliné. Odborné se zaméruje na socidlni pedagogiku, jeji filozofické
a historické souvislosti, na andragogiku a romologii. Ve svych pracovnich
zkuSenostech se angazZoval jako specialista pro narodnostni mensiny (Magistrat
hlavniho mésta Prahy) a jako reditel Ustavu romologickych studii na UKF v Nitfe.
Na UTB ve Zliné, kde pUsobi od roku 2011 jako docent, sleduje otazky edukace
romskych Zakl, pedagogické a filozofické otazky sociadlni prace a socialni
pedagogiky. Je pfedsedou Hnuti R sdruzujicich skoly vzdélavajici ve vétsi mire
romské Zaky a jejich podporovatele.

PhDr. Miroslav Prochazka, Ph.D. plsobi na katedie pedagogiky Pedagogické
fakulty Jiho¢eské univerzity v Ceskych Budéjovicich jako jeji vedouci. Vénuje se
otazkam profesniho uplatnéni socialnich pedagogl ve skolnim prostredi, realizaci
Skolni prevence a otazkdm rozvoje kompetenci uditelll i socidlnich pedagogu.
V publika¢ni a projektové cinnosti se zajima o kooperaci pedagogli s dalSimi
experty, podminkam a limitdm Skolni preventivni a vychovné prace, tématim
z oblasti teorie a metodiky vychovy. Je ¢lenem redakéni rady casopisu Socialni
pedagogika a Asociace vzdélavatell v sociadlni pedagogice.
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Niklova, M. (2020). Socidlny pedagdg v skoldch a skolskych zariadeniach.
Wolters Kluwer.

Autorka se vénuje tématu, které je pro ceskou socidlni pedagogiku
vzhledem ke snahdm o zafazeni socidlniho pedagoga do Zdakona
o pedagogickych pracovnicich velmi aktualni téma. Publikace nahlizi na
tuto profesi od historického kontextu vyvoje samotné socidlni

Miriam Niklova

Socidlny pedagog , . il Y
v &koléch a ¥kolskych pedagogiky pres osobnost a kompetence socidlniho pedagoga aZ po
zariadeniach jeho plsobeni ve skoldch a Skolskych zafizenich nejen na Slovensku,

ale také v dalSich vybranych evropskych zemich. VSe dokresluje vyzkum,
ktery byl zrealizovan s cilem zjistit a analyzovat problémy, se kterymi se
v praxi setkdvaji samotni socidlni pedagogové. Po ném nechybi
zobecnéni zjisténych vysledka.

Kniha ma jasnou logickou strukturu. Po Uvodu, ve kterém autorka
vyjadfuje svou motivaci pro napsani publikace, je v prvni kapitole
uveden kratky historicky exkurz socidlni pedagogiky. V ném autorka
dava ctendfi moznost uttidit si nejen samotné koreny této védy napf.
v Némecku ¢i Polsku, ale v§ima si i aktualnich diskurzl. Pfedevsim poukazuje na dynamicky vyvoj
i pojeti socialni pedagogiky ve Velké Britanii ¢i v severskych zemich. Zaroven jsou zde citovani aktualni
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& wolters Kluwer

mohou tuto ¢ast ocenit studenti sociadlni pedagogiky, kterym muiZe pomoci pochopit socialni
pedagogiku, jeji poslani i roli v souc¢asném svété. Mimochodem autorce se v této ¢asti povedlo velmi
bravurné shrnout soucasné pojeti socidlni pedagogiky do velmi ctivého celku.

Pravé vyznam socialni pedagogiky a jeji postaveni mezi védami i ve spole¢nosti se stal ,,odrazovym
muUstkem” pro druhou kapitolu, jez se vénuje osobnosti socidlniho pedagoga, jeho profesnim
kompetencim, a také jeho funkcim. Pfes prvotni definici osobnosti z pedagogického i psychologického
hlediska se autorka prfesouva k vymezeni tohoto terminu z pohledu samotné socidlni pedagogiky.
Zduraznuje predevsim, jaké pozadavky jsou kladeny na osobnost socialniho pedagoga. Poté nasleduje
charakteristika pojmu profesni kompetence a funkce socidlniho pedagoga. V této ¢asti autorka cituje
nejen aktudlni ¢eské a slovenské autory, jako jsou napf. Kraus, BakoSovd, Hatar, ale také predklada
vlastni zpracovdni kompetenci. Ty rozdéluje na zakladni (kompetence prevence, diagnostiky,
intervence, socialni kompetence, osobnostni kompetence, kompetence edukace a reedukace,
poradenstvi a rehabilitace) a specifické (manazerské a organizacni kompetence, kompetence terapie
a socioterapie a lektorské a tréninkové kompetence). Pravé ziskani danych kompetenci vybavi
absolventy do praxe (zakladni pfitom podle autorky patii do vysokoskolské pripravy, specifické mohou
absolventi nabyt v praxi v ramci dalsiho vzdélavani). Zcela souhlasime s tim, jak autorka v zavéru této
Casti vymezuje socidlniho pedagoga jako odbornika, ,ktory disponuje urcitymi Specifickymi
kompetenciami, ktoré ho predurcujui na vychovné a preventivne pdsobenie v socidlnej a edukacnej
praxi. Dokaze analyzovat, identifikovat, riesit socidlne a vychovné problémy deti, mladeze, ale aj
dospelych. Je schopny poskytovat sluzby v oblasti socidlniho poradenstva, riadit a manazovat ¢innost
v §tatnych instituciach i v oblasti samospravy a zabezpecovat ich koordinaciu a kooperaciu” (s. 26).
Dany profil totiZ zcela odpovida potfebam soucasné skoly, kam i podle ceskych odbornikl socialni
pedagog neodmyslitelné patfi.

Davody, pro¢ ma socialni pedagog pUsobit ve skolstvi, predklada autorka ihned v Uvodu treti kapitoly,
kterd se jiz zaméruje na plsobeni socidlnich pedagogt ve skolach a Skolskych zafizenich. Jak autorka
piSe, na Slovensku, kde socidlni pedagog patfi mezi pomahajici profese, mél na jejich uplatnéni vliv
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predevsim zdkon & 245/2008 Z. z. o vychove a vzdeldvani (Skolsky zdkon) a o zmene a doplneni
niektorych zdkonov v zneni neskorsich predpisov. Pravé ten zaradil socidlniho pedagoga do $kol a vélenil
ho k dalsim slozkdm systému vychovného poradenstvi a prevence. Autorka zaroven ptipomina i dalsi
legislativni zmény, které nastaly se zakonem ¢. 138/2019 Z. z. o pedagickych zamestnancoch
a odbornych zamestnancoch a o zmene a doplneni niektorych zdkonov v zneni neskorsich predpisov,
ktery vélenuje socidlniho pedagoga mezi odborné zaméstnance a upravuje jeho pUlsobeni tak,
Ze vcentru jeho pozornosti stoji jak Zaci ohroZeni socialné-patologickymi jevy ¢i ze socidlné
znevyhodnéného prostredi, tak ucitelé, rodice ¢i spoluprace s dalSimi odborniky, pokud to situace
vyZaduje. Poté jsou prezentovany rGzné vyzkumné projekty, které svymi zavéry zdlraznuji, proc je
dobré socidlniho pedagoga na skolach mit. Zaroven také kniha nabizi prehled, jak to vypada
s uplatné&nim socialniho pedagoga ve $kolach v dalsich evropskych zemich (véetné Ceské republiky).
Dana kapitola rovnéz obsahuje dvé ¢asti, z nichZ jedna se zaméfuje na specifika plsobeni socidlnich
pedagogll na zakladnich a stfednich sSkolach, zatimco ta druha se vénuje socidlné-vychovné praci
sociadlniho pedagoga ve Skolskych zafizenich vychovného poradenstvi a prevence. Obé dvé ¢asti jsou
peclivé zpracované. Autorka zde detailné popisuje napln prace ve vztahu k prevenci, také k socialné-
pedagogické diagnostice prostredi a vztah(, k prevenci socialné-patologickych jevl atd. Jednotlivé
priklady rozpracovava a predklada cile samotného plsobeni i pfipadné metody. Je patrné, Ze se
autorka danému tématu vénuje dlouhodobé. To doklada zavérecna ¢ast zminéné kapitoly, ktera mimo
jiné pfipomina, Ze ani po tolika letech existence socidlniho pedagoga ve skolach na Slovensku neni jeho
plsobeni dostate¢né zpracované jak v teoretické, tak metodické ¢i metodologické roviné. Pfitom pravé
,Banskobystrickd skola socidlnej pedagogiky”, ktera je spjata s Katedrou pedagogiky Pedagogické
fakulty Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici (dale jen PdF UMB), nese velky podil na feseni
problémd, se kterymi se socidlni pedagogové setkavali (a setkavaji) v praxi. Pfi ¢teni této podkapitoly
si moZna vzdélavatelé socidlnich pedagogli v Ceské republice uvédomi, Ze zavedenim profese
socidlniho pedagoga do skol prace nekondi, ale je pouhym zacatkem. Lidé v praxi budou, stejné jak to
pfipomina Niklova v kontextu Slovenska, potfebovat napf. metodickou podporu, bude nutné vytvorit
koncepci dalsiho vzdélavani socidlnich pedagogl v praxi a mimo jiné i monitorovat jejich ¢innost.

S tim souvisi vyzkum, ktery dand monografie obsahuje a ktery najdeme ve ¢tvrté kapitole. Jeho cilem
bylo zjistit, jaké jsou aktualni potfeby a problémy socidlnich pedagogli ve Skolach a skolskych
zafizenich, ddle se kterymi skupinami prevainé socidlni pedagogové pracovali, rovnéz jaké metody
a formy préce s cilovymi skupinami byly preferované a jaké dalsi vzdélavani socidlni pedagogové v praxi
absolvovali. Autorka zde Setfeni provedené v roce 2020 precizné rozpracovava a také se zamysli nad
vysledky, které zobecriuje v posledni, paté kapitole. Ve vztahu k dalSimu vzdéldvani mé v této ¢asti
zaujala poznamka na s. 100, vniZz Niklovd poukazuje na Ccinnost obcéanského sdruZeni
Asocidcie socidlnych pedagdgov, ktera sidli na jiz zmiriované PdF UMB a ktera realizuje rizné seminare
pro socialni pedagogy v praxi. Dle mého nazoru se v budoucnu do dalSiho vzdélavani absolventl
socialni pedagogiky v Cesku stejnym zp(isobem zapoji nedavno zalozena Asociace socidlnich pedagogg.

Na konci svého vyzkumu autorka rovnéz ukazuje, Ze respondenti méli k vykonu své profese velmi
kladny vztah, prace je naplfiovala a citili, Ze socidlni pedagog je ve vychovné praci velmi dllezity.
Na konci samotného empirického Setfeni nechybi doporuceni pro praxi. Zavér knihy pak podtrhuje to,
Ze se socialni pedagogika rozviji v celé Evropé. Pfitom Slovensko ma oproti dalsim zemim V 4 tu
vyhodu, Ze profesi socidlniho pedagoga etablovalo.

Publikace je napsana velmi Ctivé, ale zaroven ji nechybi odborny jazyk. Své ¢tenare si najde nejen mezi
odbornym publikem ¢i studenty, ktefi se teprve na profesi socidlniho pedagoga pripravuji, ale také
mezi lidmi z praxe (ti mohou napt. vyuzit Plan prdce socidlniho pedagoga pro skolni rok, ktery je
obsaZzen v pfilohach). V kazdém pripadé tato kniha zprostfedkovava ceské pedagogické komunité
zkugenost se socidlnim pedagogem v praxi v zemi, kterd je Cesku kulturné blizka. MGZeme si jen prat,
abychom si jiz brzy mohli zkuSenosti o zavedeni této profese na skolach vyménovat mezi obéma
zemémi navzajem...
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