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Editorial

Predstavujeme dubnové Cislo 2022
»You can't think of the global and close your eyes to the details.” Volodymyr Zelensky

PFi vybéru tématu pro jarni ¢islo ¢asopisu v roce 2022 jsme ani v nejmensim netusili, jak velmi bude
aktualni. Cilové skupiny socidlni pedagogiky, jako jsou uprchlici, osamélé matky s détmi, jejichz muzi
bojuji ve vdlce, lidé s traumaty, opusténi seniofi bez svych rodin, déti a dospivajici bez moznosti
spolecné se rozvijet a vzdélavat ve svych Skolach, trpici a stradajici lidé pfichazeji ze zemé tak blizké
a tak téZce zkousené brutdlni invazi ze strany putinovského Ruska. V poslednich tydnech si autofi
tohoto textu kladou spoustu otazek, o plvodu této tragédie, a s jakymi dlsledky se bude muset (nejen)
evropské spolecenstvi vyrovnavat.

Aktéri valeCného dramatu nam vstupuji do Zivota nejen prostiednictvim Sokujicich zprav v médiich,
ale nastésti také v realité kazdodennosti v podobé nejriiznéjsich organizaci, instituci, firem, obci a mést,
rodin i jednotlivc. Nabizeji uprchlikim pomoc a podporu, Zivotni a profesni perspektivu. Mame
moznost v pfimém prenosu sledovat zZivouci zhmotnénou socidlni pedagogiku, kterd se bytostné
zabyva prostredim clovéka, aktivizuje ho v narocné Zivotni situaci a toto prostredi ,pedagogizuje”,
coz mimo jiné znamena, Ze jej polidstuje. Mnoho angazovanych a pomahaijicich lidi se stalo pfes noc
,socialnimi pedagogy”, ktefi objevuji podstatu Zivota a svymi Ciny pojmenovavaji jeho Ustfedni
hodnoty. Nejedna se tedy jen o pfimou pomoc potfebnym, ale také o prihlaseni se k hodnotam,
jako je svoboda, solidarita, state¢nost a empatie.

Aktudlni situace rezonuje nejen Ceskou spole¢nosti, ale v podstaté velkou ¢asti svéta. Cely tento akt,
doufejme, bude ve viru udalosti kulminovat k vétsi kooperaci jednotlivych aktérl spolecnosti i celych
narodd. Domnivame se, Ze valecny konflikt na Ukrajiné strhne mnohé masky, které se v evropské
spolecnosti v ¢asech blahobytu trvale usadily na nasich tvatich (a leckdy v srdcich), a odhali se tak
skutecné lidstvi ve své nahoté a zaroven krase. Socialni pedagogika mize byt pravé tou disciplinou,
v niz krdsa ma potencidl vyrazné zazafrit.

Pfedstavujeme Vam (Cislo casopisu, kde jsou zachyceny cilové skupiny socidlni pedagogiky
v rozmanitych souvislostech a kontextech. Prvni ¢ast je tvofena nékolika studiemi a pfispévky, které se
v Sirokém spektru vztahuji k tématu vsSech cilovych skupin socidlni pedagogiky. Celym dcislem se
vyznamné prolinaji dvé vyrazné paralelni linie — ¢eska inspirace a finska zkusenost, jez propojuji rlizna
témata socidlni pedagogiky v celek. Abychom udrZeli kompaktnost a provazanost Cisla, nejdrive
prezentujeme studie, které se zcela konkrétné vztahuji k cilovym skupindm socidlni pedagogiky,
a zaroven jsou v nich zdliraznény trendy vyzkumu v oblasti socialni pedagogiky se zfetelem k cilovym
skupinam.

Z textll tohoto Cisla je patrné, Ze socidlni pedagogika se pfirozené zaméruje na rizné cilové skupiny.
V podstaté mlzeme fFict, Ze se ve své Cinnosti orientuje na celou populaci, kterou chce vést ke
zdravému zpUsobu Zivota (Kraus, 2008). Co se tyka pristupu socidlni pedagogiky, jedna se o kreativni
¢innost, disciplinu a oblast praktického jednani, jimZ vyznamné prostupuje zajem o dovednost lidi
aktivné se zapojit do komunity (Hdmaldinen & Eriksson, 2016).

Definice a vymezeni sociadlni pedagogiky ukazuje, Ze jejich autofi vychazeji z uzsiho i SirSiho pojeti
discipliny. UZsi pojeti je spiSe zaméreno na cilovou skupinu déti a mladeZe, na intervenci do socidlnich
problém{ a dopady socidlnépatologickych jevd, cilem je prostfednictvim vychovnych postup( zvladat
tyto problémy a pomoci lidem k sobéstacnosti a svépomoci. Sociadlni pedagogika prekracuje hranice
Skoly, vstupuje do makrosocidlniho i mikrosocidlniho prostfedi jedince (Hradecna, 1998).
Siteji koncipované definice vychazeji z myslenky pomoci véem vékovym kategoriim v réiznych Zivotnich
situacich, pfi planovani a zvladani Zivotni drahy. Cilem je nalézt postupy vedouci k usnadnéni procest
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akulturace a socializace, pfi utvareni optimalniho Zivotniho zplisobu, a to nejen u ohrozZené,
ale i ,zdravé” populace (Kraus, 2008). Kraus (2014) dodava, Ze jako optimalni pristup shledava pravé
treti pojeti, ve kterém ma socialni pedagogika podobné funkce jako napfiklad socidlni prace, soucasné
vSak maji obé discipliny i svou autonomii.

Studie od Vicenta Javier a Lucy Raphael Kimaro z Catholic University of Eastern Africa a Giuseppe
Caramazza s titulem The empowerment of women students from deprived backgrounds through
education for social transformation — A study of Tangaza University College, Nairobi, East Africa
(Posileni postaveni studentek ze znevyhodnéného prostiedi prostfednictvim vzdélavani pro
spolecenskou transformaci — studie Tangaza University College, Nairobi, vychodni Afrika) vychazi
z plUvodniho vyzkumu, ktery byl zaméfen na posileni (empowerment) postaveni studentek
pochazejicich ze socidlné znevyhodnéného prostredi, a to skrze socialni transformaci. Vyzkumného
Setfeni se zucastnily rodiny studentek pochazejicich ze socidlné znevyhodnénych prostredi, zejména
vSak samotné studentky Tangazské univerzity, jejiz zakladni hodnoty vychazi ze socialniho uceni
(fimskokatolické) cirkve.

V dalsi pdvodni studii s nazvem A content analysis of the articles published in the journal Socialni
pedagogika / Social Education from 2018-2020 (Obsahova analyza ¢lank( publikovanych v ¢asopise
Socialni Pedagogika / Social Education v letech 2018-2020) se jeji autofi Adams Ogirima Onivehu,
James Joy Tolulope a Sulaimon Jamiu Temitope z University of llorin zaméfili na obsahovou analyzu
textd publikovanych v ¢asopise Socidlni pedagogika, a to v ¢asovém obdobi 2018 az 2020. Jak vyplyva
ze samotného titulu, klicovym nastrojem byla zvolena obsahova analyza, jejiz pomoci autofi analyzovali
trendy vyzkumu v oblasti socidlni pedagogiky ve ¢lancich, jez byly publikovdny ve stejnojmenném
casopisu. Kromé samotné analyzy prispéli autofi doporucenimi, paklize je redakce a pfispivajici autofi
v budoucnu povedou v patrnosti, mohly vést jak ke zkvalitnéni samotného casopisu, tak k rozsireni
jeho véhlasu.

Treti studie Michala Cerného z Masarykovy univerzity nese nazev Informaéné chudi: Nova cilova
skupina socialni pedagogiky otevira v souvislosti s tématem v3ech cilovych skupin sociadlni pedagogiky
fenomén informacni chudoby, ktery se stava ¢im ddle zfetelnéjSim problémem soucasné spolecnosti.
Autor vymezuje novou cilovou skupinu socidlni pedagogiky, kterou definuje novy fenomén
— informacni chudoba. Upozoriuje na rozevirajici se nlizky nerovnosti mezi informacné gramotnymi
a chudymi. Zamérem pfrispévku bylo hledat nové moZnosti, jez sociadlni pedagogika mUze vyuzit k feseni
tohoto nového typu socialni nerovnosti.

Za vyznamnou C¢ast aktudlniho cisla povazujeme rubriku Inspirace ze zahranidi, jelikoZz do této ¢asti
prispéli predevsim zahrani¢ni autofi. Velmi dllezitym aspektem pro rozvoj spolecnosti povazujeme
vzajemné obohacovani rlznych kultur a hledani inspirace ze zahrani¢i. V tomto Cisle nabizime
predevsim prostredi finské, snazime se o reflexi nékolika témat a jejich prostfednictvim zachytit
praktiky, které mohou byt vyznamné pro oblast socialni pedagogiky.

Finska spolecnost je pro mnohé vyzkumniky, odborniky i laiky inspirativni nejen diky inkluzivnimu
pfistupu ve vzdélavacim systému, ale predevsim komplexnimu socidlnimu systému se zfetelem na
individualitu kaZdého jedince spolecnosti. Texty autor( v rubrice Inspirace ze zahranic¢i odrazi
jednotlivé elementy, které se ndsledné promitaji do celkového obrazu finské spole¢nosti a reflektu;ji
tak situaci socidlni pedagogiky v jedné ze severskych zemi. V ptedkladanych ptispévcich je obsazeno
nékolik témat, ktera se propojuji v tématu cilovych skupin. Zastreseni pro téma muze ¢tenar naleznout
v teoretickém pfispévku Paradigma socidlni pedagogiky ve Finsku. Autorka Lenka Dulikova
z Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity popisuje, Ze ve Finsku neni ukotvenou jednotnou profesi
a spociva na modelu multiprofesionalni spoluprace. Pfesto ma dominantni roli pfi feSeni sociadlnich
aspektl Zivota jednotlivcl, skupin i celé spolecnosti. Akcent je v textu kladen na otazku welfare
(blahobytu) celé spolecnosti, ktery je stéZejni pro fungovani rdznych cilovych skupin socidlni
pedagogiky ve Finsku.
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Autofi prispévk( se snazi zachytit debatovand témata v socialnim kontextu. Napfiklad Maria Litova
z Faculty of Social Sciences University of Helsinki ve svém textu To the question of youth political
participation during Covid-19 in Finland upozoriuje na negativni dopad pandemie, kterd se promita do
nizsi politické participace mladych lidi, jeZ vede k prohloubeni jejich nerovnosti a izolace. Autorka
feSeni nachazi v online participaci béhem covid-19 prostfednictvim digitalnich technologii jako
existujici nabidky pro jedince, ktefi se diky tomu mohou uGcastnit déni ve spolecnosti.

Prispévek Laury Kortesoja z Education Evaluation Centre HEA University of Helsinki Teaching everyday
life skills and self-care for children and adolescents ukazuje, jak mUzZe byt implementace dovednosti
sebeobsluhy a kazdodenniho Zivota (skills self-care and everyday life skills) do finského kurikula
zajimavym prvkem a pfinosem. Autorka pfispévek obohacuje o konkrétni priklady, specificky hovofi
o time managementu, ktery mlze pomahat détem zvladat skolni dochazku a citit se ve Skole dobfte.

Dalsi text, Pre-primary school education in Finland — How it works from start to professional, pfinasi
zajimavy postieh z praxe predskolniho vzdélavani. Autorka Reeta Maki-Pollari z Faculty of Education
University of Oulu vysvétluje Early childhood education and care (ECEC) a praxi pedagogl v severském
mésté Oulu. Zajimavou pasdzi je popis dvouletého predskolniho experimentu v preprimdarnim
vzdélavani, ktery ma za cil plynuly prechod vsech zakl s riznymi potfebami do prvniho ro¢niku skoly.
V programu se pracuje s individuadlnim tempem kazdého jedince a vnitfni motivaci déti.

Autorky Anu Raudasoja a Sanna Ryodkkynen prezentuji specifika odborného vzdélavani v prispévku
Inclusive Finnish vocational education and training. Poukazuji na inkluzivni slozku organizace
vzdélavani, ktera by méla reagovat na specifické potreby studentl a umozZiiovat tak rovné postaveni
vSech participantl ve vzdélavani. Zajimavosti je plan rozvoje osobnich kompetenci (personal
competence development plan “PCDP“), ve kterém jsou zohlednény nejen individualni potreby
studentd(, ale také jiZ jejich predchozi kompetence, na které je mozné navazovat a smysluplné je dale
rozvijet. Inspirace pochazi ze dvou finskych fakult Faculty of Educational Sciences University of Helsinki
a HAMK University of Applied Sciences Hameenlinna.

Zacdtek studia v novém prostredi: MoZnost podpory vysokoskolskych student(, posledni finsky text
rubriky Inspirace ze zahrani¢i pfindSi nové podnéty do cilové skupiny nové pfichazejicich
vysokogkolskych student(i. Autorka Tereza Vengfinova z Ustavu pedagogickych véd na Filozofické
fakulté Masarykovy univerzity popisuje proces integrace zacinajicich studentd tii odliSnych univerzit
svéta - University of Latvia v Rize (LotySsko), University of Kansas (Kansas, USA) a University of Oulu
(Finsko). Nastaveni optimalnich a podplrnych podminek ze strany fakult pro zacinajici studenty
povazuje za klicové pro dalsi motivaci a jejich setrvani ve studiu.

Zahranic¢ni inspirace je obohacena také o zkusSenost z kanadského prostiedi, které jedinecnym
zpUsobem pojima multikulturni spolecnost a spektrum rozmanitych kultur. Autor FrantiSek Trapl
z Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity tak predstavuje text s ndzvem Kanadskd zkusSenost
— bohatstvi kultur a ndrodu. Toto jedinecné prostredi, které klade dliraz na kulturu uznani, otevienost
a pfijeti odliSnosti jiz vice neZz pul stoleti, miZe byt znamenitou a dlvéryhodnou inspiraci pro nejen
heterogenni spolecnosti touZici po dosazeni otevienosti a pfirozeném inkluzivnim prostredi.

Ustfednim tématem jarniho ¢isla asopisu jsou cilové skupiny socidlni pedagogiky. V dalsi ¢asti
predstavujeme nékteré z nich, a to vZdy v souvislosti s metodami, pfistupy nebo strategiemi, které
mUze vyuZit socialni pedagogika v profesni praxi. Mnozi z autor( pfispévkd jsou absolventi oboru
Socialni pedagogika, kterou v praxi dale rozviji v rozlicnych odvétvich. Radi bychom ukazali, Ze rlzné
aspekty socialni pedagogiky je mozné uplatnit v kazdé profesi, ktera je v izkém kontaktu s lidmi.

Autorka textu Specifika chatové krizové intervence v kontextu sebeposkozovdni, Bohuslava Horsk3, je
respektovanou a ocefovanou socidlni pracovnici a supervizorkou, absolventkou oboru Socialni
pedagogika na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity. PFindsi postfehy z pomérné tézko
zachytitelného prostiedi chatové intervence skrze dlouholetou zkusenost z pozice krizové interventky.
Obohacujici je modelovd ukdzka chatové krizové intervence a komplexni popis fenoménu
sebeposkozovani, ktery mél predevsim v souvislosti s pandemii exponencialni nardst.
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Na predchozi prispévek o krizové intervenci navazuje text Petra Suchacka z Filozofické fakulty
Masarykovy univerzity, odbornika v tématech rozvoje pedagogickych kompetenci a nenasilné
komunikace, Empatie ucitele — co, proc¢ a hlavné jak. Autor vysvétluje, jakou roli hraje empatie ucitele
ve vychové a vzdélavani. Jak je empatické ucebni prostredi prorlistové pro zaky s rdznym typem
znevyhodnéni. Soucdsti textu je tip na jednotlivé kroky k empatickému jednani ve skolnim kontextu.
Zcela jasné se ukazuje, Ze pravé empatické a respektujici jedndni je vyznamnou cestou, jak jednat
s druhymi lidmi s vysledkem porozuméni a napojeni. Takovy pfistup muze byt klicem ke vzajemnému
propojeni komunikaénich tokd rliznych cilovych skupin.

Soucasna Integrace cizinct ve mésté Brné: Priklad dobré praxe. Martina Kurowski z Pedagogické fakulty
Masarykovy univerzity se tématem uprchlictvi zabyva témér dvacet let, a to nejen v roviné védecké
¢innosti, ale ve zcela konkrétni praxi. Ve spolupréci s Lenkou Safrankovou Pavli¢kovou z Odboru
socidlniho zaclefiovani statutdrniho meésta Brna predstavuji brnénskou zkuSenost s integraci
cizincll. Migracni situace ¢ini z mésta prostor, ktery pritomnost cizincll zdsadnim zplsobem ovliviiuje
a pUsobi na néj, pfitom redlné zatim neexistuji Zddné promyslené postupy, jak by mohlo (¢i mélo)
mésto na danou situaci reagovat. Je zde vSak prostor pro vytvareni lokalni strategie integrace, soucasné
je ale nutné uvést, Ze musi vyrlst z mistnich potreb. Jedna se o proces vyZzadujici znacny ¢as a prostor
k tomu, aby k formulovani konkrétnich obsahl mohlo dojit. Je obtizné dosahovat shody mezi aktéry
integrace, jelikoZz nazorovy prostor je velmi pestry a klade naroky na dlouhodobéjsi komunikaci.
Pfipravenost a ochotu mésta angaZovat se pomoci uprchlikiim provéfi soucasna situace spojena
s lidmi, ktefi utikaji pred valkou na Ukrajiné.

Dalsi cilovou skupinou, kterd stdle vyznamnéji oslovuje oblasti socidlni pedagogiky, jsou seniofi.
Prispévek Aktivizace seniorti pomoci loutek je zpracovan prizmatem konkrétni profesni zkusenosti
absolventa oboru Socialni pedagogika a volny cas, Michaela Schmidta, ktery je spolutviircem Divadla
Bez Pravidel, z.s., které se vénuje zminéné metodé, jeZ je zaloZena na praci s loutkou. Aktivizace seniort
pomoci loutek skvéle naseda na potreby seniort a dokaze zaujmout i ty, ktefi se do ostatnich aktivit
nezapojuji. Hlavnimi pfinosy pfistupu je skutecnost, Ze vzpominky jsou presmérovany od seniorf
k loutkdam. To vedle neobvyklosti aktivit umoZriuje také uvolnéni od tihy proZitk(, ktera znemoznuje
jejich psychické zpracovani.

Mezi cilové skupiny socidlni pedagogiky patfi i romska menSina. Jednak v souvislosti s tématem
mozného socidlniho znevyhodnéni, které souvisi s mnoha faktory Zivota romského obyvatelstva,
ale také ve vztahu k tématlm spojenym s multikulturni vychovou, se zachazenim s diverzitou
a s procesy inkluze v prostredi skoly i spole¢nosti. Pro mnohda pracovisté na univerzitach, kde se
vzdélavaji socidlni pedagogové, je téma romské populace, romského naroda nejen soucasti
vyucovanych predmétd, ale téZ mnohych projektd zacilenych na konkrétni socidlnépedagogicka
témata. Text Oteviend univerzita aneb Romové jako jedna z cilovych skupin socidlni pedagogiky
predstavuje projekt tymu realizator( z Katedry socidlni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy
univerzity, jehoZ cilem je motivace Romu k vysokoskolskému studiu. Pfispévek Anny a Lenky Gulovych
je obohacen o spoty, které vznikly v rdmci projektu a které oslovuji potencidlni zajemce a v dal$im
sméru soucasné i vétSinovou spolecnost.

Téma podpory a vzdélavani RomU je predstaveno zajimavym brnénskym projektem, o kterém pise
Andrea Barickmanova plsobici na Magistratu mésta Brna, odboru kultury, v textu Hudebnim vzdéldnim
k socidlni zméné. Projekt Onstage v Brné je prvnim pokusem verejného subjektu zavadét u nds hudebni
programy se socialnim pfesahem. Jedna se konkrétné o skupinovou vyuku hry na hudebni nastroj na
zakladnich skolach nachdzejicich se v krizovych ¢astech mésta. Inspiraci byla pfedevsim osvédcend
praxe méstské hudebni skoly EMMCA Spanélského mésta L'Hospitalet de Llobregat, resp. jeji vyukovy
program Tandem. Tento program se osvédcCil v boji proti socidlnimu vylouceni, nezaméstnanosti
mladych a predcasnému odchodu z povinné Skolni dochazky. Podle Spanélskych vyzkumU Zaci
a studenti Ucastnici se tohoto hudebniho programu dosahuji lepsich studijnich vysledk(, neZ je
celostatni priimér.
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Feuersteinovo instrumentdlni obohacovdni jako metodu vhodnou pro vsechny cilové skupiny socidlni
pedagogiky nam predstavuje Denisa Denglerova z Fakulty humanitnich studii Univerzity Tomase Bati
ve Zliné. Prostfednictvim instrumentalniho obohacovani Ize rozvijet napriklad déti v obdobi skolniho
véku, které zaZivaji opakovany Skolni neuspéch. Feuersteinovo instrumentdlni obohacovani (FIE)
se ale také pouziva v aktivizaci senior(l pfi primarni prevenci nastupu starecké demence nebo pfi
aktivizaci odsouzenych ve véznicich, kde jim tyto instrumenty pomahaji zménit své Zivotni strategie,
rozvinout schopnosti planovani a omezit impulzivni reakce. Pfedpoklada se, Ze tyto dovednosti vyrazné
napomohou dobré socidlni adaptaci po propusténi z vykonu trestu. Dalsi cilovou skupinou, kde se
realizuje prace s FIE instrumenty, je také oblast prace s dospélymi v ramci rekvalifikacnich kurzd,
rozvoje manazerskych schopnosti, podporeni pracovnich tymu atd.

Zahrada md mnoho podob i funkci — od produkéni pres estetickou a vzdélavaci az po relaxaéni.
V soucasném pojeti se zahrady stavaji obytnym prostorem pod Sirym nebem. Ne kaidy ale vi,
Ze zahrada ma i vysokou terapeutickou hodnotu, s niz se mlzZete seznamit v textu Co mohou mit
spolecného prirodni zahrady, zahradni terapie a socidlni pedagogika? diplomované permakulturni
designerky Dany Kfivdnkové a dlouholeté pracovnice Skolského zafizeni pro environmentalni
vzdélavani Lipka. Site cilovych skupin, environmentalni rozmér i prostor pro uplatnéni socidlniho
pedagoga pfi prdci s klienty predstavuje vyuziti terapeutické zahrady jako socialni sluzby.

Zavérecnym textem rubriky Cilové skupiny socidlni pedagogiky je predstaveni fady studentskych
projektl, které vznikly v ramci predmétl studijniho programu Socidlni pedagogika a volny cas
na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity. Text Projektovdni jako cesta k cilovym skupindm
socidlni pedagogiky autorky Lenky Gulové, Martiny Kurowski a FrantiSka Trapla z Pedagogické fakulty
Masarykovy univerzity predstavuje potencial tvorby projekt( (nejen) jako velmi ucinné metody pfri
vzdélavani socialnich pedagogli. Podporuje tvofivost, samostatnost a podnikavost a umoznuje
studentlm tfiletou tymovou praci s vybranou cilovou skupinou, pfipadné vytvoreni nové metody,
pristupu, strategie pfispivajici k rozvoji a ukotveni socialni pedagogiky jako vyznamné profese.

Do rubriky Vyzvy pro socidlni pedagogiku jsme zafadili informace o projektech podporujicich
ukrajinské Skolstvi jako inspiraci pro podobné iniciativy, které aktudlné vyZaduje situace na Ukrajiné.
Rozvoj ukrajinského Skolstvi je tématem pro akademiky z Katedry socidlni pedagogiky Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity uz od roku 2011. Od tohoto roku aZ do prosince 2021 jsme se v mnoha
oblastech spolupodileli na preménach ukrajinského skolstvi smérem k demokracii a modernizaci.
Text s nazvem Ukrajina, téma pro socidlni pedagogiku ptfedstavuje Lenka Gulova ze jmenované katedry
a Zdenka Vagnerova z Asociace pro mezinarodni otazky.

Po tomto bloku orientujici se na cilové skupiny nasleduji dvé recenze. Prvni z nich je publikace s nazvem
Responzivni vyuka, ktera reaguje na problematiku hodnoceni Zzaka a otdzku individudlnéjsiho pristupu
k détem. Autorem knihy je Harry Fletcher-Wood, ktery ma bohaté zkusenosti ve vzdélavani. Poukazuje
na potencialni proménu vyuky s vyuzitim formativniho hodnoceni, kterad by vedla k efektivnéjsSimu
uceni. Autorem recenze je Michal Cerny z Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné.
Formativni hodnoceni je pomérné inovativni pfistup, ktery ptinasi hlubsi porozuméni v ucéicim procesu
a stava se vyznamnym prvkem inkluzivnich skol.

Druhd recenze vychdzi z monografie autor Radim Sip a Denisa Denglerova et al. Na cesté k inkluzivni
Skole: Interakce a norma. Jednda se o odbornou knihu, kterd se snazi reagovat na inkluzivni procesy,
nejasnosti, nerovnosti a bariéry ve Skolach i ve spole¢nosti. Sleduje nejen implementaci inkluze
ve Skolach, ale predevsim historické, politické i socidlni pozadi. Autorem recenze je Jakub Pivarc
z Narodniho pedagogického institutu CR, ktery knihu povaZuje za inspirativni dilo, které do ¢eské
pedagogické komunity pfindsi novy a neotrely vhled do problematiky inkluze.

Dal$imi pfispévky jarniho &isla jsou rozhovory. Prvni rozhovor Cesta ZS Partyzdnské jako oteviené skoly
a ucici se komunity tematicky navazuje na recenzi monografie Na cesté k inkluzivni skole: Interakce
a norma. Prvni ptispévek je veden se zastupkyni Feditele béZné ZS Partyzanské v Ceské Lipé Lenkou
Filipovou. Jedna se o inkluzivni skolu, kterd dlouhodobé sdili svoji praxi napfiklad prostfednictvim
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Agentury pro socialni zacleriovani, kontinualné implementuje prvky ridznych inovativnich pfistupt
a inspiruje se ze zahranici. Ve Skole maji praxi s pozici socidlni pedagozky a zakladaji si na vzajemném
obohacovani skrze sdileni vSech aktérd skoly.

V tomto Cisle si ¢tenaf muZe precist také Rozhovor s docentem Stanislavem Strelcem, nadmiru
zkusenym pedagogem. V pisemné vedeném rozhovoru je patrny mimoradné lidsky pristup, ktery je pro
docenta Stfelce charakteristicky. V rozhovoru se ¢tenar docte, jakd byla proména Skolstvi za poslednich
padesat let s jejimi milniky, a to pohledem jednoho z vyznamnych pedagogl na Pedagogické fakulté
Masarykovy univerzity.

Soucasti ¢asopisu je také rubrika Informace, ve které predstavuje Jana CelGstkovd akreditovany
Kurz Programu Portage ve Zliné. Jednd se o metodicky program zaméfeny na pomoc détem se
specifickymi potfebami, ktery je postaveny na dlouholetych zkuSenostech multiprofesionalniho
lektorského tymu a kooperaci lektor( s rodici ditéte.

Do rubriky Informace jsme zaradili zprdvu, ktera ndm pfrisla z Kalkaty od kolegy Somnatha Chatterjee
s ndzvem Educating poor village children during the pandemic. Popisuje, jak béhem pandemie
fungovala prace komunitnich pedagogti v Kaikala Chetana (West Bengal, Indie), ktefi pracuji s détmi z
chudych zemédélskych oblasti. Pedagogové se snazi zapojovat inovativni pfistupy a podnécovat zajem
déti ke studiu. Autor nam podava zpravu, Ze i pres nouzovy stav spojeny s koronavirem se podatilo
pokracovat v pedagogické praci pro potiebné.

Zavér Cisla patti neméné zajimavé rubrice Sociadlni pedagogika jako studijni obor s textem Miroslava
Prochazky, ktery predstavuje tradici i sméfovani socidlni pedagogiky na Pedagogické fakulté Jihoceské
univerzity v Ceskych Budéjovicich, na niz pdsobi ve vedouci pozici.

Na zavér si dovolujeme podékovat vsem ¢lenim redakeni rady, autordm a predevsim recenzentim
za spolupréci na pripravé tohoto Cisla. Véfime, Ze aktualni obsah dubnového ¢isla nabizi ¢tenarim
prinosné informace a Cetné inspirativni pohledy v oblasti socidlni pedagogiky i blizkych védnich obor.

Lenka Gulovd, Lenka Dulikovd, Frantisek Trapl
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Abstract: The research focused on the empowerment of female
students for social transformation at Tangaza University College,
whose core values consist of Catholic social teachings. The
college provides higher education to young people who would
otherwise not have the opportunity for higher studies. Of the
2,000+ college students, 1,500 receive partial or full scholarships.
The aim of the study was to find out how Tangaza fulfils its
mission of educating for social transformation, from the
responses of female students from low to very low income
families. These are in two groups: female students mostly from
squatter areas in the city of Nairobi, and the women religious,
who primarily come from villages where primary and secondary
education is sadly inadequate. The study makes use of a
synthesis of theories of empowerment compiled by a social
scientist, Mann Hyung Hur. The results showed how Tangaza’s
education for social transformation has empowered its female
students in the three areas of personal growth, job competence
and social responsibility. However, there are differing degrees of
empowerment among the three categories. An analysis is done
of the differences between the three areas of empowerment,
and recommendations are made. The sample population
consists of women graduates of Tangaza University College from
the academic years 2010-2017.

Keywords: women  graduates, empowerment, social
transformation, education, personal growth, growth in
competence, growth in social responsibility

Posileni postaveni studentek ze znevyhodnéného
prostredi prostrednictvim vzdélavani pro
spolecenskou transformaci — studie Tangaza
University College, Nairobi, vychodni Afrika

Abstrakt: Vyzkum se zaméfil na posileni postaveni studentek za
ucelem spolecenské transformace na Tangaza University College,
jejiz zakladni hodnoty jsou tvoreny katolickou socialni naukou.
Tato vysoka Skola poskytuje vysokosSkolské vzdélani mladym
lidem, ktefi by jinak neméli mozZnost studovat na vysoké skole.
Z vice nez 2 000 vysokoskolskych studentt jich 1 500 dostava
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¢aste¢né nebo plné stipendium. Cilem studie bylo zjistit, jak
Tangaza napliuje své poslani vzdélavat k spolecenské
transformaci, a to na zakladé odpovédi studentek z rodin
s nizkymi aZz velmi nizkymi pfijmy. Jedna se o dvé skupiny:
studentky prevaziné z oblasti squattl ve mésté Nairobi a véfici
Zeny pochazejici predevsim z vesnic, kde je zdkladni a stfedni
vzdélani Zalostné nedostatec¢né. Tato studie vyuzivd syntézu
teorii posileni postaveni vypracovanou sociologem Mannem
Hyung Hurem. Vysledky ukdzaly, jak vzdélavani pro spolecenskou
transformaci na vysoké Skole Tangaza posililo postaveni jejich
studentek ve tfech oblastech: osobnim rlstu, pracovnich
dovednostech a spolecenské odpovédnosti. V téchto trech
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1 Introduction

1.1 Alearning environment that empowers women

Of today’s 750 million illiterate adults, two-thirds are women (UNESCO, 2018). Education is a ground-
breaking factor in women’s empowerment because it enables them to undertake the changes that can
lead to discovering their potential, and exercising their innate gifts for the life of their families and
communities. There is vast evidence for this in the personal, social, economic and health domains. And
yet statistics show that of the 75 percent of girls who start primary school in Africa, only eight percent
finish the secondary level. This means that in sub-Saharan Africa, 33.3 million girls of primary and lower
secondary school age are out of school (UNESCO, 2018).

The social researcher Murphy-Graham defines empowered women as those who have developed the
capacity to take action towards personal and social transformation because they have been enabled
to critically examine their lives and broader society (Murphy-Graham & Lloyd, 2016). The countries
that have realized the contribution of women to social and economic development have taken steps
to empower them by prioritizing their education and involving them in decision-making processes
(Pachaiyappan, 2014).

For transformative education to address gender equity, countries must work actively, intentionally and
proactively. There is ample international experience of the impact of education in changing the deeply-
rooted social and cultural attitudes and practices that underlie poor living conditions (Singh, 2015).
Therefore, it is important to build a supportive environment where women feel able to question their
own beliefs and practices (Medel-Anonuevo, 2010).

The 2018 Human Development Index (HDI) report by the United Nations Development Program
recognizes that one of the greatest obstacles to human development is gender inequality. The average
HDI for women worldwide is six percent lower than that for men. The widest gaps are in countries in
the low development category, to which sub-Saharan Africa belongs. At the current rates of progress,
it could take over 200 years to bridge the enormous economic gender gap across the world
(UNDP, 2018).
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Among students in sub-Saharan African universities, the relative number of women in tertiary
education remains small. A study made on the factors influencing the access of women to university
education outlined social-cultural practices, educational policies, academic performance and socio-
economic status as primary barriers. Education policy makers should make every effort to ensure that
the education of the small proportion of women who do receive university education is empowering
(Ndukuyu, 2014).

An example is how a business, as part of its corporate responsibility, partners with a university to
empower women. The Bank of America partnered with Cornell University to establish the Institute for
Women's Entrepreneurship. From 2018, approximately 10,000 women entrepreneurs gained, through
online classes, critical skills and resources needed to grow their businesses. It has also formed them
into an active network of women entrepreneurs and social innovators. Their interaction with each
other as women entrepreneurs has been a source of significant learning. It is notable that the founder
of Cornell University, which has a strong social orientation, had religious roots as a Quaker (Bank of
America, 2021). This is an example of how religious people can be at the forefront of challenging the
hostile attitudes and practices of religious traditionalists, who resist having women step out of
traditional roles (Dennis, 2010).

1.2 Tangaza University College

Tangaza started as a school of theology in 1986 for congregations of religious men, who pooled their
resources for the training of their young men. However, very quickly different congregations started
various institutes, according to their charisms. This opened up Tangaza to being co-educational, as
religious and lay women became part of its student population.

With the Church’s social teaching at the core of an education for social transformation, it offers
standard criteria for committed Christian action. This includes the awareness and greater integration
of the social agenda in the consciousness of the school, and the mission of women’s religious
congregations, as 50% of the female students of Tangaza are religious women (Tangaza University
College, 2018).

Table 1
Comparison of Tangaza's core values with catholic social teaching (USCCB, n.d.)
Tangaza University College’s values Seven themes of catholic social teaching
1. Preferential option for the poor 1. Option for the poor and vulnerable
2. Integrity and transparency 2. Rights and responsibilities
3. Justice and peace 3. The dignity of work and the rights of
4. Respect and protection of human dignity and workers
sanctity of human life 4. Life and the dignity of the human being
5. Respect and promotion of cultural diversity 5. Call to family, community, and
and inter-religious dialogue participation
6. Partnership and collaboration for mutual 6. Solidarity
synergy 7. Concern for God’s creation

In the context of the mission of a Catholic educational institution, the hypothesis is that Tangaza
University College empowers its female students to be agents of social transformation wherever they
are.
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2 Religious and lay women students of Tangaza

2.1 Background of the lay female students

With Tangaza’s core value being an option for the poor, the majority of its female students are those
that come from deprived backgrounds. A look at the background of these female students shows that
about 40% of the lay female students come from the 2.5 million slum dwellers that represent 60% of
Nairobi’s population. They come primarily from Kibera, the biggest slum in Africa, which
accommodates some 250,000 people. Like any slum area, Kibera is plagued by the problems of
land/tenancy rights, housing, water, electricity, health clinics, education, employment and security.
Kibera is located near the business centre in Nairobi, and so up to 50% of the available, and fairly
unskilled, workforce is employed there. However, the unemployment rate continues to be at an all-
time high of 50%. The strong, cheap and local alcoholic brew, drugs, and glue sniffing are increasing
problems, especially among the unemployed youth, who are easily hooked. This in turn leads to
problems of violence, crime, rapes, etc. Many girls become pregnant, with about 50% of 16 to 25-year-
old girls becoming pregnant, which results in many cases of abortion. This can be very dangerous,
particularly in such a poor area as Kibera. Also, there are many tensions related to tribal differences
between tenants, who are primarily the Luo, Luhya, and the Kikuyu landlords who own the shacks for
rent (APHRC, 2014).

2.2 Background of the religious female students

African women religious are growing in numbers in Africa. Today, African sisters make up 11 percent
of the world’s 71,567 women religious. Apart from Asia, Africa is the only continent where there has
been an increase in the number of women religious (Ngundo & Wiggins, 2017).

However, there are challenges that face the religious congregations of African women. They work on
a continent that is marked by the ravages of war, ethnic conflict, injustice, political instability, rampant
corruption and terrorism. The sisters provide spiritual and material assistance in health care,
education, pastoral care and advocacy.

In spite of their dedicated work, the religious women and their congregations face challenges. Among
them is the poverty of their families, who now have expectations that their daughter has left them for
religious life and therefore deprived them of the dowry that they could have received if she had been
married. Added to this is the reality of the HIV-AIDS pandemic, which has left close family members
with orphaned siblings, nephews and nieces.

Another challenge of religious communities is sustainability — being able to provide adequately for the
basic needs and education of the young women who join religious life. There is a need to equip them
with the necessary knowledge and skills for their demanding work (Ngundo & Wiggins, 2017).

As they now come and begin their studies at Tangaza University College, these two groups of
respondents, though seemingly worlds apart, share the common background of a lack of quality basic
education.

3 Research methods

3.1 Theoretical framework — Components and processes of empowerment

After a comprehensive study of all empowerment literature, and taking as his starting point Paolo
Freire’s theory of empowerment through liberating education, the Korean professor Mann Hyung Hur
of Chung-Ang University, Department of Social Services, arrived at a synthesis of various theories of
empowerment (Hur, 2006).



Socialni pedagogika | Social Education

Empowerment is both personal and collective and can be summarized into five development stages
and four cognitive elements. People grow in individual empowerment when they can overcome their
psychological and personal issues. They then have a decision-making ability that puts them on the path
of self-determination and self-sufficiency. Therefore, the four factors of purpose, competence,
capacity for decision-making, and impact, make up the components of personal empowerment
(Hur, 2006).

People develop collective empowerment when they can work together for social change by
surmounting barriers to their development (Staples, 1990). It is through collective action against
existing power structures, which either enable or constrain them, that groups become empowered
(Parpart et al., 2002). It is essential that empowerment be both personal and collective if it is to lead
to social transformation.

The challenge of this theory lies in ensuring that personal empowerment does not simply stop at
personal development but leads to group collective empowerment. In practice, individual
empowerment must go hand-in-hand with collective empowerment (Dover, 1999).

3.2 Conceptual framework

The conceptual framework shows how the processes and components of individual and collective
empowerment embodied in the theory interrogate Tangaza’s vision-mission, values, educational
philosophy, and approach. These will constitute the independent variables of the study. Dependent on
them is the empowerment of Tangaza’s female students, which enables them to work for social
transformation. This constitutes therefore the dependent variable of the study. Intervening variables
are the number of years the woman graduate has spent at Tangaza, in what course and in which
institute she was enrolled, and her level of involvement in both curricular and co-curricular activities
meant for her education.

Elements & components
of individual & collective
empowerment

Tangaza's
Vision-Mission

- # of years in Tangaza
- Institute & course
- Student involvement

Freire’s pedagogical theory
of empowerment

Tangaza’s women graduates
& work for social transformation

Figure 1 Conceptual framework

3.3 Population of the study

The graduates were of a wide age range, 22-50 years old, because Tangaza receives both fresh
secondary school graduates as well as working people and professionals wishing to upgrade
themselves academically or develop a second career. Tangaza has always had a bias for offering
opportunities to poor but deserving students.



Javier, V., Caramazza, G., Kimaro, L. R. The empowerment of women students...

3.4 Description of sampling procedures

Of the 1,379 women graduates in the period 2010-2017, there were 705 who had email addresses in
the list of their various institutes. This became the total population of the study, as they were the only
ones whom it was possible to reach. Since some of the email addresses were listed from over eight
years back, there was a risk that the respondents had changed email addresses and therefore could
not be reached. To supplement this, a second source was graduates who returned to do further
studies, and a third source was through the religious congregations of the sisters who did not respond
to their email addresses.

Considering all these constraints, a self-eliminating sample was used, with the questionnaire being
distributed to all those on the mailing list of the different institutes. The same was done with the
religious congregations that could be reached through Tangaza. The participants among the graduates
who have continued studying responded voluntarily. After examining the questionnaires that were
returned, the valid ones were identified. The questionnaires were sent three times to the 705 available
email addresses, and about 200 physical copies of the questionnaires were sent out to religious
congregations with Tangaza graduates, and to graduates who returned for further studies.

The sample size of the target population was determined using the table proposed by Krejcie and
Morgan (1970). From a total population of 705, rounded to 750, women graduates who could be
reached through their email addresses from the seven institutes, the sample required is 254.

A formula used to determine the sample size of a target population that is less than 10,000 (Mugenda
& Mugenda, 2003) showed that to be statistically valid, a response of at least 190 questionnaires was
considered necessary to achieve acceptable confidence in the results. There were 205 valid
guestionnaires used to make the study statistically valid, with an excess of 15 respondents.

3.5 Research design and description of data-collection instruments

The research makes use of the non-probability convenience sample. It is interpretive and descriptive
research, as it obtained information to show the current state of empowerment on the three
components of personal growth, growth in job competence and growth in social responsibility
(WSSU, 2021).

The elements of the questionnaire (see Appendix 1) were formulated from the vision-mission and the
core values of Tangaza, as well as the components for individual and collective empowerment in Hur’s
theoretical framework. Document review was also used as a way of collecting data by going over
existing records, manuals and programmes relevant to the study. Participant observation, where the
researcher not only watched but actively participated in the pursuits of the research participants, was
also used. Being a part-time faculty member, the researcher could easily enter into the activities of the
participants' environment, while at the same time making observations and taking notes. This also
allowed for informal conversations with students. The advantages of participant observation were
being able to have access to the site of the study, interacting with the research participants under
scrutiny, and being able to obtain an adequate quantity of information related to the study (Williams,
2016).

3.6 Questionnaire

The questionnaire for the women graduates focused on the indicators of both personal and collective
empowerment that they were experiencing in their current personal and work life; they also included
the indicators of the values and educational outcomes that Tangaza espouses and that enabled them
to do their share in the work of social transformation.

The central tendency showed what is normal or “average” among the responses of the participants.
The use of the mode for central tendency showed the most repetitive value for the items in the
questionnaire.
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Construct validity was used to test whether inferences can be justifiably made from the questions
developed. The calculation of construct validity for each of the three categories of the questionnaire
is shown below.

Category 1: AVE = 5.538/11 = 0.503. Convergent validity is = .05 and therefore positive. Divergent
validity = v0.503 = 0.709 which is > the coefficient of 0.05. The indicators of Category 1 in the
guestionnaire are valid.

Category 2: AVE = 5.106/8 = 0.63825. Convergent validity is = .05 and therefore positive. Divergent
validity = v0.63825 = 0.799 which is > the coefficient of 0.05. The indicators of Category 2 in the
guestionnaire are valid.

Category 3: AVE = 10.931/20 = 0.547. Convergent validity is = .05 and therefore positive. Divergent
validity = v0.547 = 0.7396 which is > the coefficient of 0.05. The indicators of Category 3 in the
guestionnaire are valid.

The Cronbach Alpha coefficient was used as a measure of internal consistency or reliability. The
guestionnaire for the women graduates had three categories of indicators. The first had to do with
personal growth, which had 11 items and had an a = .089. The second category, on growth in social
responsibility, had eight items and had an a = .862. The third category, on growth in competence, had
20 items and had an a = .862. All three categories showed relatively high internal consistency.

4  Results and analysis of findings

This section presents the results of the questionnaire and an analysis of the three components of the
empowerment of the female students, covering personal growth, growth in social responsibility, and
growth in professional competence. A fourth theme is a comparison of the responses among the three
categories.

4.1 Theme 1: Empowering women students through personal growth

Theme 1 is developed from the responses of the women graduates to the first of the three categories
of empowerment, namely personal growth. This is crucial because empowerment starts with personal
empowerment. As Freire and other theorists have asserted, empowerment is a reflexive process and
it is the individual, herself, who primarily initiates and sustains it.

The summary of responses that indicated personal growth showed that 80% (n = 164) of women
graduates claim to have experienced personal growth, as well as growth in preparedness for their jobs.

In the qualitative portion of the questionnaire, respondents identified four areas that gave them their
significant experiences of empowerment as women at Tangaza. These were: 1. The celebration of
Women’s Day — “The speeches on the rights of women and the call for greater equality were
empowering for me”; 2. The courses on leadership as well as the conferences sponsored by the Tangaza
Leaders’ Guild (TLG); 3. The lived experience of actually being a leader or mentor, whether in the
institute, in a class or a club “Exercising my role as a leader in group discussions and in my institute
taught me how to stand up and give talks”; 4. The celebration of Cultural Day, where the female
students play a major part in the events and presentations.

To the question of how Tangaza can further help women to be empowered, most answers revolved
around the need to give more leadership positions to women, making them participants in decision-
making. Seminars and workshops that were motivational and affirming, provided information on
current issues, and built capabilities, were considered vital.

An unexpected result is the response of the 45% (n = 92) of women graduates who come from deprived
backgrounds. They are first-generation college students studying to lift themselves out of poverty. It is
important for a college to accurately gauge, support, and inspire women who arrive for higher
education with vastly different levels of self-esteem, skills and empowerment (Vaccaro & Lovell, 2009).



Javier, V., Caramazza, G., Kimaro, L. R. The empowerment of women students...

It is worth noting that a significant number of the women staff at Tangaza are graduates who have
developed precisely from this starting point. They are powerful role models for the female students
and are living proof of how Tangaza has empowered them.

Another unexpected outcome is the discrepancy between the responses of women religious and
laywomen. The majority of religious women rated the different empowerment indicators with “To an
exemplary” and “To a significant degree” while the laywomen who were Certificate and Diploma
graduates were mainly the ones who rated “Not at all” or “To a small degree” in the different
empowerment items. For one, this could be because religious women generally have more
opportunities for education and further professional studies. Still another factor could be that the lay
women have stayed only one or two years at Tangaza. Another reality is that religious women usually
have had an experience of working at a mission.

4.2 Theme 2: Empowerment through growth in collective empowerment or social
responsibility

Individual and collective empowerment mutually contribute to each other’s growth. This will have
implications for the ability of students to network and to organize groups. The goal of individual
empowerment should join together with that of collective empowerment to avoid being stuck in a
narrow idea of empowerment as merely an individual affair (Dover, 1999).

The summary shows that 70% (n = 143) indicated a positive response to growth in social responsibility.
Their responses to the question about what learning experience was most helpful to their growth in
social awareness centred on sessions and activities that provided group work with marginalized groups
through their attachments or internships. “I learned commitment while working with children with
cerebral palsy during my internship and saw the care they need.” “Sharing with a group of women who
were HIV-positive made me feel empowered by their determination to live and care for their families.”
This type of action research was very formative for them, as was their involvement in clubs like the
Justice and Peace club, which provided a venue for active social concern. Studying the Catholic social
teachings and social ethics was both important and challenging for them. “The class on Catholic social
teaching and social ethics made me aware of my Christian responsibility to work for change.” The
sharing in the class also led to a sense of personal empowerment and growth in interpersonal
relationships. It is important to note that learning Catholic social teaching, along with exercising
leadership roles, is a good combination of the theory and practice of social responsibility.

A suggestion they made is to have an active alumni desk that would bring back graduates to share their
experiences. They also pinpointed the need for training and exposure to situations that will help them
learn more about social issues. They saw the need to learn from others as well as the need to develop
technology and practical skills.

The female students’ responses to the questionnaires showed their growth in social responsibility
related to their involvement in school and their present jobs. “The talk about peaceful co-existence
with different ethnicities and nationalities at Tangaza to address the post-election violence was a big
help for me. Nonviolence starts from within.” They felt they had become more critically aware of social
issues and become more involved by mobilizing others for collective action, as well as helping better
the lives of the disadvantaged.

Of course, their experience as students at this time is still limited. It is hoped that the principles and
skills they learn will lead them to continue to be critically engaged in social change wherever they find
themselves. Their responses to the eight items under the second category, on growth in social
responsibility, showed their growth in collective empowerment. This is shown in their experience of a
sense of belonging, participation in the community, the capacity to lead an organization, and
community building, with 70% (n = 148) of them acknowledging their growth in this area.
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The faculty’s responses showed how they have raised the consciousness of students about social issues
in their classes, promoted concern for the disadvantaged, and encouraged students to do advocacy
work. They have also integrated a service component into their course. A pedagogy that has taken
deep root at Tangaza is the pastoral cycle. It is applied in various forms and degrees of intensity by the
institutes.

4.3 Theme 3: Empowered through growth in job competence

Among the key components in the theoretical synthesis of the processes and components of
empowerment is developing individuals’ competencies. A summary of the women graduates’
responses to the 20 items under the category of competence in their workplace showed that 76%
(n = 156) said they have grown in academic success, self-efficacy, self-confidence, leadership
competence, and coalition building. This shows growth to a significant degree in the category of
competence. The responses of students to the questions related to their growth in competence
showed that it is important that they feel they are competent in the work they do and feel proud of it.
Competence requires life-long learning, which takes place through the graduates’ participation in
ongoing educational programs and on-the-job training. This competence shows itself in their
transformative effect on people and their capacity to participate in crucial decision-making processes,
as well as in helping develop policies for the accomplishment of the organization’s goals.

A summary of the responses of a sample of 44 faculty members, regarding the content and
methodology they used to empower students, showed that 84.3% of them have fostered, among
20 identified skills that were asked in the questionnaire, self-confidence, communication skills,
teamwork, inclusivity, and awareness of social issues. For their qualitative answers, they identified
building self-esteem, nurturing the students’ talents, fostering diversity and inclusivity, and developing
their research and innovation skills, as major ways they engaged the female students in order to
empower them.

4.4 Theme 4: Comparison of the three categories of empowerment

It is instructive at this juncture to make a comparison of how the three categories of personal growth,
growth in social responsibility, and growth in competence stand in relation to each other.
While interconnected, each category does have distinct indicators that identify growth in each area.

0,
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Figure 2 Comparison of levels of growth in the three categories of empowerment

It is significant to note that among the three categories in the questionnaire, personal growth, with
80% (n = 164), had the highest score, followed by growth in competence, with 76% (n = 156), and
growth in social responsibility, coming in last with 70% (n = 143). This shows that the challenge lies in
continuing to strengthen programs that will foster greater social responsibility and collective
empowerment in the students. Otherwise, empowerment could remain only on a personal level and
not lead to the more challenging enterprise of collective empowerment for social transformation.
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That the areas of personal growth and growth in competence showed a higher score is understandable,
because these two categories are primarily skills the individual herself develops as the primary agent.
On the other hand, growth in social responsibility or collective empowerment has to do with
interdependence and interpersonal skills that involve engaging with others. This, therefore, makes it a
more challenging category to develop. Thus the hypothesis, though supported by the findings,
nevertheless reveals the need on two levels. One is a more in-depth analysis of the pedagogical
method needed to develop social responsibility. For a clientele where the majority come from more
deprived backgrounds, the students needed to achieve an aggregate of personal development and
competence skills before moving on towards greater social commitment. These were students coming
from families where they were the first generation of university graduates. Maslow’s later motivational
theory recognizes this, when he regards the self-transcendent need to commit to a cause as a higher-
level motivation beyond one’s basic, psychological, and self-fulfiiment needs (Koltko-Rivera, 2006).

Secondly, for effective impact in their respective communities, there is a need for a greater effort at
helping students learn, internalize and practice social engagement skills. Though coming from deprived
backgrounds, they need the exposure and training to address critical social issues needing advocacy.

At the same time, it is good to remember that empowerment includes the ability of women to make
self-determined choices (Esplen et al., 2006). Poverty is not gender-blind. There are historical, cultural
and institutional causes, as well as political and economic forces, that lead to the feminization of
poverty.

The third indicator, with a comparatively lower rating, belonged to the category of growth in social
responsibility and had to do with being more involved in trying to resolve issues affecting the nation.
Training for advocacy in development work, as compared to the delivery of concrete services, is never
an easy venture (Birik, 2014). And clearly, since African governments are resistant to issues of
advocacy, such as press freedom, public participation through debate, transparency and the rule of
law, advocacy work is an uphill climb (Fadope, 2008). This makes involvement with national issues
through advocacy work something difficult for students to undertake.

5 Conclusions and recommendations

The finding shows that Tangaza fosters the empowerment of its female students in all three areas of
personal growth, growth in social responsibility and growth in competence, to a significant degree.
These categories comprise empowerment for social transformation, which includes both individual
and collective empowerment.

5.1 Challenges in the empowerment of women students for social transformation at
Tangaza University College

The responses to the questionnaires showed the empowerment that women graduates have received
from their education at Tangaza. However, a closer look at the three categories of empowerment
indicators showed that social responsibility had a lower score as compared to personal growth and
growth in competence. This entails helping faculty and students to develop a critical awareness of both
the individual and socio-political contexts, in order to enable them to work for social change. The
women graduates need to overcome traditional cultural values and practices regarding their capacity
to take on mobilizing and leadership roles.

One appeal that surfaced in the responses of the female students is for support in helping them with
job placement or funding for their business initiatives. This is a reflection of the state of Kenya’s
economy, where more than a third (39%) of Kenya’s youth are unemployed. Tangaza has begun to
address this with a job fair and an annual entrepreneurial workshop. Partnerships with corporations
could help start-ups among women entrepreneurs. Sumani (2021) cites a Global Entrepreneurship
report that shows how sub-Saharan Africa has the highest rate of women entrepreneurship in the
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world, with approximately 26% of female adults running businesses. This shows the great potential in
supporting the business initiatives of the women graduates.

A possible study could also be made just focusing on the growing number of women religious students,
and how Tangaza’s education in empowerment for social transformation influences them in their
mission. They are the “foot soldiers” in implementing the UN’s 17 Sustainable Development Goals. The
research would be helpful for the direction of their congregations’ missions as well.

Catholic social teaching, at the heart of Tangaza’s core values, is a unique contribution of the Catholic
faith and mission toward the students’ awareness of their social responsibility. Their experience of
internships in organizations working with the marginalized leaves a mark on the graduates, which
transforms them. The poor evangelize them and make them capable of committing themselves to
carrying out “their decisive action in their little sphere” (Assomption-france, 2018).

From encounters with the students and an interview with the Dean of Students, it was clear that there
is a tendency to overlook the needs of lay male students from deprived backgrounds. They have the
same problems as the women. Since they are fewer in number proportionate to the women (outside
of the School of Theology), they often have to fend for themselves. Hence, while this study is on the
empowerment of female students, it is important to recognize that the problem of poverty among
students cuts across genders and will need attention.

The fact that the questionnaire focused on the empowerment of .
. . . For women to effectively

female students and on social transformation came as a bit of a

surprise to the respondents. What this shows is that education —engage in social

given at Tangaza foc‘uses on social transformation as an .overa.ll transformation’ they

method of empowering all students, male or female. Despite this

seeming gap of intentionality, it is commendable to see how the need both personal and

women graduates have recognized, to a significant degree, that  collective empowerment.

they have been empowered in the three areas of personal growth,

competence, and social responsibility.

5.2 Recommendations

This section on recommendations is built on the findings of the study. They are essentially twofold:
those directed to Tangaza in terms of policy and practice, and those for subsequent research or
implementation of the theory.

5.2.1 Recommendations for Tangaza University College

The difficulty in tracing and getting in touch with Tangaza alumni raised awareness of the need for an
active follow-up of Tangaza alumni. As one dean admitted, “Once you allow a year or two to pass
without getting in touch with your graduates, you have lost them.” Tangaza is addressing this now with
the establishment of a Tangaza-wide alumni office.

As it continues to transition to becoming a university, one challenge for Tangaza regards its
organizational structure. From being a seminary college initiated by male religious congregations, its
organizational structure needs to evolve and embody the growing numbers of its new stakeholders,
i.e., the female students, the women’s religious congregations, the lay students, and their sponsors.
For the moment, key policy and decision-making bodies in the system are still predominantly
composed of male members.

It is true that Tangaza has offered academic scholarships to women faculty members to help develop
them. However, it still needs to be proactive in taking initiatives to bring in women’s more participative
and relational leadership style (Singh, 2015).

One appeal that surfaced in the responses of the female students is for support in helping them with
job placement or funding for their business initiatives. Partnerships with corporations could help
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women entrepreneurs with start-ups to enhance their abilities, knowledge and resources, in order to
develop and run a thriving business.

Part of Tangaza’s richness lies in its diversity, with the eight institutes being run by different religious
congregations. The challenge is to integrate these institutes and build a unified Tangaza culture.
Adopting various good strategies from the different institutes could eventually lead to the adoption of
best practices, forming a core that will be the trademark of Tangaza graduates.

In the implementation of strategies for social transformation, there is a need for lecturers to work
collectively with the wider community. Consciousness-raising must start with the faculty, which will
require them to have both theoretical knowledge and experience in deepening learning, especially in
the area of social responsibility.

Another dimension to transmitting the mission of social transformation is through programmes of
continuing education, offered to the wider community beyond Kenya and the continent.
The experience of online teaching and learning during the pandemic lockdown has opened up
possibilities of reaching a wider audience beyond Tangaza’s physically-based students.

A further challenge is that, of the eight institutes/centres at Tangaza, only one, the Centre for
Leadership and Management, has been under the leadership of religious women since its inception.
How might the charisms of the religious women’s congregations be harnessed to enrich Tangaza with
new initiatives, just as it has done with the charisms of the male congregations?

5.2.2 Recommendations for further research

The processes or stages of empowerment used in this research came from a synthesis of theories in
the social sciences applied to a variety of social settings. Freire, moreover, developed his pedagogy in
the context of people liberating themselves from oppression. Systematizing methodologies of
conscientizing in an academic setting will respond to the challenge of African Catholic universities of
educating students committed to academic excellence and service to the poor.

There is also the challenge of harnessing the potential of alternative media to counteract the power
relations of partisan and tribal politics and make it redefine communication media. This is especially
true because Tangaza has an Institute of Social Communications.

One gift, and also a responsibility, is the pronounced diversity of the very multicultural student and
faculty population, which highlights the importance of the impact of graduates in Africa and around
the world. Undertaking these different recommendations could help Tangaza fulfil its identity and
mission to be ‘Tangaza fumbo la imani’ (Proclaim the mystery of the faith) as it empowers its students
to be the much-needed ethical servant leaders for today’s Africa.
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Appendix 1. Questionnaire to 2010-2017 Women Graduates of Tangaza University College

Tick one of the boxes that best corresponds to your experience when you were a student at Tangaza:

1 = Not at all 2=Toasmall 3=Toanaverage 4 =To a significant 5 =To an exemplary
degree degree degree degree
A. Personal growth 1 2 3 4 5

1. Tangaza helped me to know myself more.

2. Tangaza helped me to grow in self-confidence.

3. Tangaza helped me grow in living ethically.

4. At Tangaza, | gained knowledge that prepared me for
my present job.

At Tangaza, | gained skills that prepared me to be
effective in my present job.

At Tangaza, | developed my ability to make decisions.
Tangaza helped me have self-mastery.

Tangaza helped me have self-control.

Tangaza helped me grow in my faith and prayer life.
10 Tangaza helped me develop interpersonal skills.

11. Tangaza taught me how to work in a group.

u

©® N

@

. Growth in social responsibility 1 2 3 4 5

1. Tangaza helped me become more aware of the
connection between my faith and my social
responsibility.

2. At Tangaza, | became more critically aware of social
issues needing transformation.

3. AtTangaza, | became more involved in trying to resolve
issues affecting the nation.

4. During my years at Tangaza, | was involved in student
activities.

5. Asastudent, | exercised a leadership role to build the
class/institute.

6. As astudent, | influenced others to be involved in
school activities.

7. Asastudent, | spoke out in situations needing to be
addressed.

8. As astudent, | learned to network with groups other
than just my own immediate group.

C. In my present place of work: Growth in competence 1 2 3 4 5

| feel competent in what | am doing.

| feel proud of the work | do.

| participate in training programs.

| continue to learn and grow in my job.

| work well with a team.

| share useful information with my colleagues.
| communicate well with my team.

| have a transformative effect on people.

O N WNE



9. | participate in crucial decision-making processes.

10. | help develop policies for the accomplishment of the
organization’s goals.

11. | speak out on issues | feel strongly about.

12. | am able to prevent violence to myself in my home.

13. I am able to prevent violence to others in my place of
work.

14. | am able to exercise my legal rights when necessary.

15. | am able to deal with difficulties and problems in my
life.

16. | belong to an organization outside of my job.

17. | help build a community spirit in my place of work.

18. | am able to mobilize others to collective action.

19. | help better the lives of the disadvantaged in my work
and outside of it.

20. | feel I am contributing to building a more just and
humane social order.

a. Did your studies at Tangaza help you grow in your faith life? Yes [1 No [J
b. If Yes, what was it that most helped you grow in your faith?

c. What are your recommendations for Tangaza to better help students grow in their faith life?

a. Can you name an event/course as a student at Tangaza when you felt you were empowered
as a woman? What was it about the event that made you feel empowered?

b. How else could Tangaza help female students become empowered to take their place and
make their contribution in society?

a. Can you name a learning experience that most helped you grow in social awareness and in
commitment to work for social change? What was it about that experience that made you
grow in social responsibility?

b. Do you have other suggestions for ways Tangaza can help female students like you grow in
social responsibility when they go out to take their place in the world?

Thank you for filling in the data below needed for the study.

Institute
Course taken (certificate, diploma, degree, masters):
Religious Sister [] Lay []
Date of studies at Tangaza (e.g. 2010-2013):
Age:
[J 20-30 [l 41-50
(1 31-40 [1 51+



List and a brief description of work (whether one or several) after graduation from Tangaza:

Year:

Name and description of
work:

Type of organization Rate level of job satisfaction
(religious, government, (1-5, with 1 as unhappy to 5
NGO, self-employed, as very happy):

business, etc.):

Brief reason for your rating:
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Abstract: This study analyzed the status and trends of
research in the field of social education, by applying the
method of content analysis to examine the articles published
in one of the representative journals of the field, Socialni
pedagogika / Social Education, from 2018-2020. Several
articles were retrieved from the relevant database and
examined based on seven themes, which include frequently
used keywords, general aims, research type, research
method, data collection methods, sample, and data analysis
methods. The data obtained were recorded and analyzed
using frequency and percentage. Based on the findings of the
study, it was recommended that the prospects and
shortcomings of the analyzed studies should be harnessed to
expand the frontiers of knowledge in the field of social
education in the future.

Keywords: social education, Socidlni pedagogika / Social
Education journal, content analysis

Obsahova analyza ¢lankl publikovanych
v Casopise Socialni Pedagogika / Social
Education v letech 2018-2020

Abstrakt: Tato studie analyzovala stav atrendy vyzkumu
v oblasti socidlni pedagogiky, pficemZz pomoci metody
obsahové analyzy zkoumala c¢lanky publikované v letech
2018-2020 v jednom zreprezentativnich Casopis oboru
- Socialni Pedagogika / Social Education. V pfislusné databazi
bylo vyhledano nékolik ¢lank(l aty byly prozkoumany na
zakladé sedmi témat, kterd zahrnuji ¢asto pouZivana klicova
slova, obecné cile, typ vyzkumu, metodu vyzkumu, metody
sbéru dat, vzorek a metody analyzy dat. Ziskané udaje byly
zaznamenany a analyzovany S pouzitim Cetnosti
a procentniho zastoupeni. Na zakladé vysledk(l studie bylo
doporuceno vyuzit perspektivy a nedostatky analyzovanych
studii k budoucimu rozsifeni hranic poznani na poli socialni
pedagogiky.

Klicova slova: Socidlni pedagogika, ¢asopis Socialni
Pedagogika / Social Education, obsahova analyza
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1 Introduction

The field of social education is primarily geared towards meeting the unique and diverse needs of
people who are dealing with various degrees of socio-pedagogical issues, such as bullying, neglect,
social marginalization, and intimidation. In a like manner, social education provides support for youths
who are dealing with various issues in the criminal justice system. The purview of social education also
covers provision of better services for people living with disabilities, and provision of interventions to
promote the wellbeing of people. Social education is a multidisciplinary field, which is primarily based
on the educational development of individuals in the society, especially children and youths who are
exposed to various degrees of social deviations or risks, through the use of various counselling
techniques, leisure activities, home-school interventions, conflict management techniques and a host
of other methods. In order to effectively design, develop, implement and evaluate the contents of
social education curricula across various levels of the school system, social education research plays a
seminal role in the formation and development of social education practices. The published literature
of social education, such as monographs, conference proceedings, books, journal articles and a host of
other forms, reflects the past, present and future trends of research findings and presents a broad
view of the policy and practice of the field of social education. Given that journal articles are widely
considered to be a valuable knowledge bank for any discipline or field of study, the field of social
education is saturated with various academic journals. For instance, the International Journal of Social
Pedagogy is also published by ThemPra in the United Kingdom, so as to promote scholarly discourse
and the dissemination of information in the field of social pedagogy. Likewise, the Ibero-American
Association of Social Pedagogy is responsible for the publication of the Journal of Research in Social
Pedagogy.

In the Czech Republic, Socidlni pedagogika / Social Education is published by the Faculty of Humanities,
Tomas Bata University in Zlin. Sociadlni pedagogika / Social Education is an internationally recognized
journal in the field of social education, which was first published in 2013 to facilitate the effective
development of social education as a scientific field through the publication of research articles, book
reviews and a broad spectrum of information on the field of social education and other related fields,
such as sociology, social work, social pedagogy, special pedagogy and a host of other fields. Essentially,
the journal reflects the historical development and trends in the field of social education in Central
Europe, as well as in the global community at large. By promoting the development of theory and
practice in the field of social education, the journal is internationally recognized as a medium for the
dissemination of knowledge, research and scholarly opinions on various issues that are related to the
development of individuals in various developmental periods. Socialni pedagogika / Social Education
is published biannually and disseminated in several academic databases, including CEEOL, DOAJ,
Research Gate, and OAII.

In line with global best practices in the field of academic publishing, the journal operates an open
access policy and provides CrossMark (CrossRef), DOI, and Similarity Check for published papers. Given
that the field of social education is dynamic and broad, the trends of research being conducted by
experts in the field of social education, which is published in Socialni pedagogika / Social Education
from time to time, are increasingly being determined by the nature of individuals and the various issues
that they have to deal with. Therefore, it is germane for various stakeholders who use the body of
information published in the Socidlni pedagogika / Social Education journal, for one purpose or
another, to understand the general trends of the research articles, especially when analyzed based on
germane components of research articles, such as keywords, general aims, research type, research
method, data collection methods, sample, and data analysis methods. The present study, therefore, is
a content analysis of the articles published in Socialni pedagogika / Social Education from 2018-2020.
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1.1 Concept and direction of social pedagogy in the Czech Republic

In an attempt to address the diverse challenges posed by several forms of risk across various schools
in the Czech Republic, the law is very clear about the inclusion of a school prevention methodologist
or specially trained teacher, who is primarily tasked with the provision of effective counselling services
in schools, as well as in educational counselling centres. However, the unprecedented development of
Czech society in the 21st century, which could be attributed to technology, globalization, migration,
and the provision of better welfare packages for citizens, along with the rapid transformation of the
school system, has significantly changed the nature of children and youth in the school system and the
associated risk behaviour in the school environment and in society at large. Hence, the work of a school
prevention methodologist alone, as well as the duties of other professionals in the Czech school
system, such as school psychologists, school counsellors and special needs teachers, cannot cater to
the diverse needs of diverse groups of people in the Czech educational system, which, in turn, creates
a need for the work of social pedagogues in Czech schools (Prochazka, 2020).

The field of social pedagogy, which has been in existence for decades in the educational systems of
many nations, such as Poland, Russia, Slovakia, and Germany, has been part and parcel of Czech
schools for about twenty years, and is more appropriate and much-needed for the academic,
psychosocial and motor development of school-aged children and youths (Cech, 2020). However, what
social pedagogy specifically entails is highly debatable, and thus there is a growing debate on the exact
definition or meaning of social pedagogy among schools in the Czech Republic, as well as a lack of
consensus among stakeholders in the educational system of the Czech Republic on the job specification
and exact duties of social pedagogues in the schools. From the perspective of Cech (2020), social
pedagogy as a field is concerned with facilitating the effective socialization of children and the youthful
population in a society, especially in relation to the prevention and management of risk behaviours.
Kraus (2008) viewed social pedagogy as a very important part of the school system, one which is
tailored towards fostering the psychosocial climate of the school for the optimal success of students.
Thus, the scope of social pedagogy in schools covers the nature and dynamics of relationships between
and among various stakeholders in the school, such as students, teachers and administrators, and
other professionals, such as social workers, counsellors, and even the parents and community
members.

For his own part, Hladik (2020) noted that the social pedagogue in the Czech Republic is a professional
who has been trained to help students deal with varying degrees of risky behaviour and other factors
in the social milieu of the school. Lending more credence to the foregoing, Hladik (2020) enumerated
the professional responsibilities of social pedagogues in the Czech Republic to include educational
activities, socio-educational and preventive activities, support, intervention and protection activities,
counselling and mediation activities, re-education activities, analytical-diagnostic and screening
activities, and coordination and organization activities. Cech (2007) also noted that the work of a social
pedagogue is primarily based on promoting a healthier school environment for students, while forging
comprehensive solutions to several academic and psychosocial issues in the school system. In the
Czech Republic, various stakeholders and professionals have made concerted efforts to harness the
potentials of social pedagogy to meet the changing and diverse needs of various citizens across
different levels of the educational system. The Association of Educators in Social Pedagogy is the
umbrella organization for several professionals and various institutions responsible for the certification
and professional development of social pedagogues in the Czech Republic. In order to gain an
appreciation of the importance attached to the work of social pedagogues in the contemporary Czech
educational system, there is a need to point out that the Association of Educators in Social Pedagogy
published the job specifications and specific responsibilities of social pedagogues in 2020. Thus, social
pedagogues are professionally tasked with the responsibility of performing a plethora of diverse but
related tasks in the school system, especially tasks related to pupils, school administrators, teaching
and non-teaching staff, parents/caregivers, experts from counselling centres, members of the
community, and significant actors in the society, such as police officers, authorities involved in the legal
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and social protection of children, social workers, and experts in educational and psychological
counselling centres and child- and youth-based organizations, along with a host of others. The
Association of Educators in Social Pedagogy is also an organization that regulates and oversees the
implementation of the social pedagogy programmes at several universities in the Czech Republic. Thus,
the nine universities offering social pedagogy as a degree programme in the Czech Republic have one
or more representatives in the association.

1.2 Review of literature

The development of knowledge in a given discipline is primarily a function of the published literature,
which significantly shapes the discipline itself by reflecting the relevant research trends, patterns of
scholarly communication and ideas, and indeed the overall historical development of the field. Thus,
just as it is obtainable in other fields of study, the vast and ever-growing body of research in the field
of social education is commonly published in journals as articles (Chang et al., 2010; Lee et al., 2009;
Sékmen, 2021). Such articles, therefore, are vital platforms for scientific collaboration and the
communication of ideas, and for the much-needed exchange of ideas, knowledge, wealth of
experience and current developments in the field of social education. In other words, for the
furtherance of research in social education, journal articles play a key role in the dissemination of
research findings among scholars and other people, especially in view of the fact that journals present
a broad view of the current trends in the body of knowledge in a given field (Tiryakioglu, 2014). Social
education journals are, therefore, vital vehicles for the publication of various ideas, theories and
current practices, as well as formal mediums of communicating the ideas and works of various scholars
among various people. Generally, various methods are used for data collection in qualitative studies,
including interviews, focus group discussions, observations and document analysis (Creswell, 2013). In
a like manner, content analysis is a widely used method of document analysis, which is often employed
to extensively define the essence and hidden meaning of data based on some stipulated rules and
summarized categories. Content analysis is, therefore, a systematic method of presenting a text based
on pre-determined rules or smaller categories of contents. Likewise, content analysis is a
comprehensive summary of published data intended to explain the previous studies and shape future
studies (Gllbahar & Alper, 2009).

Content analysis has also been defined as the reduction of data into specific concepts, which makes it
much easier for researchers as well as readers of research to succinctly describe, quantify, understand,
and analyze a phenomenon in well-defined terms characterized by various conceptual systems, models
or categories (Elo & Kyngds, 2008; Schreier, 2012). Content analysis also refers to a pre-determined
classification of a body of information in an objective and systematic manner, which facilitates the
effective drawing of well-informed inferences from the salient points in a broad spectrum of verbal or
written materials (Neuendorf, 2011). By so doing, content analysis ensures the further breaking down
of a body of information into specific units, which could be better understood by the readers when
viewed based on specified criteria. Thus, content analysis is essentially carried out in a series of
independent but related steps, which comprise data collection, definition of the unit of analysis,
development of a particular coding scheme and categories, consistent assessment and coding scheme
for a text, making of inferences based on the coded data, and reporting of the findings (Zhang &
Wildemuth, 2009). Content analysis also refers to any attempt made by researchers to make sense of
qualitative data by identifying key meanings and consistencies, which are also known as themes or
patterns. Content analysis, which is a widely employed research method in qualitative studies, includes
the planned, systematic and thematic analysis of a body of literature based on identified categories,
intended to facilitate a broad understanding of various studies or research conducted on various
concepts and issues in a specific field or area (Camnalbur et al., 2013; Khakpour, 2012). Content
analysis also implies the presentation of published works in concise categories that are essentially
premised on pre-determined or specified rules (Cavanagh, 1997).
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Broadly, there are three types of content analysis: meta-synthesis, meta-analysis and descriptive
content analysis (Calik & Sozbilir, 2014). All in all, the extant literature has generally analysed the
contents of various journals by focusing on selected input or output factors. The input factors of
journals focus specifically on authorship patterns, such as author affiliation and the number of authors.
On the other hand, the output factors are based mainly on the methodologies employed in the articles,
the length of the articles, and a host of other factors (Cooper & Schindler, 2008). In view of the
importance of content analysis to past, present and future research efforts, various forms of content
analysis have been carried out by different scholars in different fields. For instance, Sokmen (2021)
carried out a content analysis of various articles related to the field of social education. Specifically,
the study made an attempt to analyse content including authorship pattern, year of publication,
research methods, purpose of the study, data collection methods and sampling techniques. The
findings of the study indicated that interview was the most utilized method of data collection, while
the commonest sample group was secondary schools students. In another study, Tiryakioglu (2014)
examined a total of 85 studies published within the period of 2004-2013 in the Ankara University
Special Education Journal and found that most of the articles were theoretical in nature, while the
qualitative method was employed for conducting most of the studies considered.

For his own part, Chu (2017) carried out a content analysis of various social studies textbooks that
were published over a period of twenty years and concluded that even though the quality of the
textbooks has significantly improved over the years, there are still various methodological issues
touching upon the selection of sampling strategies, psychometric properties of the coded variables,
data collection and analysis techniques. Yalgin (2016) analysed the contents of 358 articles published
in the selected measurement and evaluation journals and found that the most commonly studies
concept was differential item functioning, while the R software was extensively employed for data
analysis of the covered articles. Jordaan et al. (2013) also carried out a content analysis of the articles
published in the South African Journal of Economic and Management Sciences from 2004-2010 and
reported that about 20% of the articles were written by international authors; a quantitative research
design was widely employed, while non-probability sampling designs were largely employed in the
selected studies. Egmir et al. (2017) analyzed the contents of articles published in the International
Journal of Instruction and concluded that most of the studies were carried out using quantitative
research methods and purposive sampling techniques, while data were collected using scales and
analysed with descriptive statistical tools. Based on the foregoing, it appears that there is a paucity of
related studies in the field of social education, especially those that specifically focus on content
analysis of articles published in the Socidlni pedagogika / Social Education journal from 2018-2020. In
order to fill the identified gap in the literature, the present study seeks to investigate the articles
published in Socialni pedagogika / Social Education from 2018-2020.

2 Methodology

This study focused on a content analysis of articles published in the Sociadlni pedagogika / Social
Education journal from 2018-2020. Generally, the journal publication is broadly categorized into
various areas, which include the editorial section, article, interview, review, information, newsletter,
discussion, and social pedagogy as a study programme. However, the present study focused on the
studies presented in the articles section from 2018-2020. Specifically, five articles were published in
volume 6, number 1 of the year 2018, while three articles were published in volume 6, number 2 of
the year 2018. In the year 2019, three articles were published in volume 7, number 1, while six articles
were published in volume 7, number 2. Likewise, nine articles were published in volume 8, number 1
of the year 2020, while eight articles were published in volume 8, number 2 of the year 2020. Taken
together, a total of 28 articles were published from 2018-2020. However, 20 articles were selected for
the present study, because of their relevance to the focus of the work. The method of content analysis
was employed to analyze 20 studies published in the Social Education journal from 2018-2020.
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The study was conducted using content analysis, because it presents a panoramic view of the vast
volume of literature and trends of research in the field of social education, so as to provide a relevant
reference point for future research. A Research Classification Form, which contains seven components,
such as keywords, general aims, research type, research method, data collection methods, sample,
and data analysis methods was used for data collection. Thus, a total of 20 research articles on social
education published in the Social Education journal from 2018 to 2020 were selected from several
electronic databases, such as Research Gate and EBSCO. Thus, relevant articles published in English
and Czech were analyzed. The data collected from the Research Classification Form were transferred
to SPSS, and a descriptive statistical tool (percentage) was used to analyze the various themes.

2.1 Research questions and hypotheses

The main purpose of this study is to analyse the contents of articles published in the Socidlni
pedagogika / Social Education journal from 2018-2020. Thus, this study sought answers to the
following questions concerning these articles:
1. What are the frequently used keywords?
What are their general aims?
What are the types of research used?
What are the research methods used?
What are the data collection tools used?
What is the sample group used?

N o vk wnwN

What are the data analysis methods used?

3 Results

As indicated in Table 1, a total of 103 keywords were used in the articles published in the Socialni
pedagogika / Social Education journal from 2018-2020. Frequently used keywords were broadly
categorized into specific groups, including special-education-based (12, 12%), psychosocial-based
(26, 25%), work-based (12, 12%), research-based (8, 8%), internationalization-based (5, 5%) and others
(20, 19%). Typical examples of special-education-based keywords in the articles include inclusive
education, child with special educational needs, person with disability, work integration of people with
disabilities, inclusion, students with disabilities, and inclusive environment. Therefore, one could
deduce from the foregoing that the field of social education in the Czech Republic focuses on special-
needs students in the school system and in society at large. To this end, several studies have been
carried out to explore the prospects and challenges of special-needs education in Czech schools and
society, especially from the perspective of critical stakeholders such as school principals, parents, social
workers, and experts in inclusive education.

Table 1

Percentage distribution of articles based on keywords
Keywords N %
Special-education-based 12 12
School-based 16 16
Home-based 4 4
Psychosocial -based 26 25
Work-based 12 12
Research-based 8 8
Internationalization-based 5 5

Others 20 19
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In the Czech Republic, concerted efforts are currently being made by experts and professionals to make
sure that the social pedagogue becomes an official member of the school personnel. In light of this, it
is not surprising that most of the keywords in the published articles are school-based. For instance,
school principal needs, school principal attitudes, English, preparation for school, primary school, social
work students, academic performance, pupils, career choice, education, school, alternative school, and
family-school co-operation are commonly used in the studies as school-based keywords. This implies
that the trends of research in the field of social pedagogy in the Czech Republic are increasingly being
tailored towards an examination of the wellbeing of various actors in the school environment, such as
pupils, teachers and school administrators. This line of thinking is supported by the view of Hladik
(2020), who noted that social pedagogues in the Czech Republic are professionally tasked with the
responsibility of making sure that school-aged children are able to effectively deal with a plethora of
academic and non-academic issues, especially children who are prone to risky behaviours.

Furthermore, one could infer from Table 1 that some of the keywords used in the articles are based
on the psychosocial development of children and adolescents in the Czech Republic and other nations.
In this regard, some of the keywords include self-efficacy, attitudes, prejudices, fear, psychological
capital, narcissism, psychopathy, violence, crime, physical and mental strain, self-concept, self-esteem,
socialization, socio-pedagogical interaction, pedagogy of tolerance, spirituality, empathy, sociocultural
capital, and motivation for education. Therefore, this implies that the field of social education in the
Czech Republic currently focuses on the effective socialization of pupils and adolescents in the school
and in society. This is in line with the view of Kraus (2008), who averred that a social pedagogue in the
Czech Republic plays an integral role in the school system, especially with regard to the provision of a
healthy psychosocial climate for the students and of other human resources in the school system.
Based on the foregoing, it could be concluded that the field of social education in the Czech Republic
is being developed to cater to the psychosocial development, economic viability and international
mobility needs of special-needs students and regular students in the school system, as well as other
individuals in the society. Therefore, it goes without saying that the trend of research in the field of
social education in the Czech Republic, Central Europe and indeed across the world would tend to be
based on topics related to the identified keywords.

Table 2
General aims of the articles

The general aim
Outline the perspectives of social workers on self-efficacy in the field of the current care system for
children at risk.

Determine the most common difficulties with home preparation experienced by children from
families consisting of partners who come from different cultures.

Investigate the needs and attitudes of school principals concerning inclusive education in regional
networks of schools.

Study parents’ experiences with inclusive education.

Examine the prevailing attitude of Czech society toward integrating people with disabilities into
working life.

Study the barriers to the inclusion of social workers in multidisciplinary teams.
Study the personal traits of students under the conditions of an inclusive educational space.

Reflect on the study abroad process and experience for three Czech social pedagogy students from
the Faculty of Education at Masaryk University in Brno, Czech Republic.

Investigate the relationship between psychological capital and the academic performance of social
work students.

Measure the relationship between environmental literacy and selected variables (gender, grade
and leisure activities).
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Study the learning process and outcomes in Grand Challenge courses, and the role of Global South
partners in influencing such processes and outcomes.

Examine the differences in Dark Triad traits with respect to students’ professional intentions.
Analyze the socio-cultural diversity of organizations in education.

Analyze the validity of data on the prevalence of children’s deaths that are alleged to be directly
related to alcohol use by the caregiver.

Examine changes in clients’ self-concept during adventure therapy in therapeutic communities for
drug addicts.

Examine the social and pedagogical aspects of the development of inclusive education.

Present partial results of the project “Towards Gender-Sensitive Education”.

Investigate the spirituality of pedagogues in traditional and alternative schools.

Examine the parental perception of the primary education of pupils of Russian and Ukrainian origin.
Find out why seniors study in U3A courses at selected faculties of Charles University.

As can be deduced from Table 2, all the studies have general aims, most of which cover different areas
of social education and other related fields. All in all, all the general aims are focused on various issues
and concepts concerning specific and broad aspects of the educational process as well as the wellbeing
of other people in out-of-school settings.

Table 3 shows that 11 (55%) of the articles employed a quantitative research type, 8 (40%) of the
articles used a qualitative research type, and one (5%) of the research studies was carried out using
mixed methods.

Table 3

Percentage distribution of articles based on research type
Research type N %
Quantitative 11 55
Qualitative 8 40
Mixed methods 1 5

Table 4 indicates that the most-used data collection method is survey (15, 75%); other data collection
methods include case study (3, 15%), experimental (1, 5%) and combined (1, 5%).

Table 4

Percentage distribution of articles based on research method
Research method N %
Survey 15 75
Case study 3 15
Experimental 1 5
Combined 1 5

Table 5 shows that the most-used data collection tool is the questionnaire; other tools used for data
collection include interview (4, 20%), published documents (3, 15%) and combined tools (5, 25%).
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Table 5

Percentage distribution of articles based on data collection tools
Data collection tools N %
Questionnaire 8 40
Interview 4 20
Published document 3 15
Combined tool 5 25

Table 6 indicates that most of the studies (8, 40%) sampled a group of students. 3 (15%) were carried
out on family members, 2 (10%) on social workers, 1 (5%) on principals, 1 (5%) on citizens, 1 (5%) on
non-government organizations, 1 (5%) on clients, 1 (5%) on published documents, 1 (5%) on teachers,
and 1 (5%) on caregivers. This implies that social pedagogues in the Czech Republic have to perform
many separate but related functions for various individuals in the school system and in the society,
which includes students, family members, teachers, school administrators, NGOs, caregivers, social
workers, and a host of others. This finding is supported by the view of Prochazka (2020), who noted
that social pedagogues in the Czech Republic work with other school professionals to make sure that
students are not socially at risk, both in the school and outside the school environment.

Table 6

Percentage distribution of articles based on sample group
Sample group N %
Social workers 2 10
Family members 3 15
Principals 1 5
Citizens 1 5
Students 8 40
Non-governmental organizations 1 5
Clients 1 5
Published documents 1 5
Teachers 1 5
Caregivers 1 5

Table 7 indicates that nearly half of all the articles used thematic analysis (8, 40%). Also, as one can
easily deduce from Table 7, inferential (4, 20%), descriptive (2, 10%), mixed (3, 10%), trend (1, 5%) and
content analysis (2, 10%) are the preferred data analysis methods in the published articles.

Table 7

Percentage distribution of articles based on data analysis methods
Data analysis method N %
Thematic 8 40
Inferential 4 20
Descriptive 2 10
Mixed 3 10
Trend 1 5
Content 2 10
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4 Discussion

Journal publications play an integral role in the formation, development, dissemination and
continuation of research in the field of social education. Therefore, the present study was done to
analyse the various contents of articles published in one of the most widely read social education
journals. Thus, Socialni pedagogika / Social Education was selected for the present study because it
has been active for many years, and a plethora of research studies have been presented through the
platform of the journal by several authors from the Czech Republic and in several nations around the
world. Indeed, gaining an insight into the trends of the contents of the journal over the years will
provide a concise picture of the research trends and development of the field, especially in view of the
fact that various areas of social education are increasingly being studied by numerous researchers from
time to time. This study focused on the articles published in the Socialni pedagogika / Social Education
journal between the years of 2018 to 2020 from the perspective of the utilized keywords, general aims,
research type, research method, data collection methods, sample, and data analysis methods. The
findings emanating from the analysis of the contents of the various articles indicated that the most
frequently used keywords are related to special education, psychosocial issues, work, research and
internationalization. This implies that this set of keywords represents the various areas of research
that have been covered by different researchers in the field of social education within the period under
consideration. Moreover, this finding suggests that special education is a unique aspect of the field of
social education, which has been under the spotlight of research for years in the Socialni pedagogika /
Social Education journal.

This finding is in line with that of Barthel and Seidl (2017), who studied the keywords of various articles
in the natural and social sciences in the Scopus database and concluded that an examination of
keywords facilitates the discovery of the salient meaning and characteristics of published literature in
a field of study or discipline. The findings also indicated that the field of social education is increasingly
faced with a broad spectrum of issues and challenges, which invariably precipitates related general
aims in various studies. Thus, it can be said that the general aims of the analyzed articles are in line
with the general aims of social education, namely to raise responsible citizens who are capable of being
functional members of society. When the result presented in Table 3 was examined, it showed that
most of the studies were quantitative in nature. This finding could be attributed to the various
advantages of conducting quantitative research, which makes it easier for researchers in the field of
social education to resort to its use in their studies. This finding concretizes that of Egmir et al. (2017),
which concluded that quantitative research methods were employed for the conduct of several studies
in the International Journal of Instruction. However, it should be noted that some of the studies were
also carried out using the qualitative research type, which facilitates the gathering of in-depth data in
the field of social education, thereby making up for the various shortcomings of quantitative research.
This finding is in tandem with that of S6kmen (2021), who found that the qualitative research type was
widely used in various articles published in the field of social studies education from 2016-2019.

Based on the finding, it is therefore necessary for future researchers in the field of education to employ
the use of more robust research types, such as the mixed research type, which has the merits of the
guantitative and qualitative research types, while making up for the demerits of both forms of
research. When the studies were examined based on the theme of data collection method, it was
observed that the survey methodology was the most commonly used method, while others methods
included the case study, experimental, and combined methods. It therefore follows that the survey
method is popular among the various researchers and scholars who have conducted different studies
in the field of social education as published in the Socidlni pedagogika / Social Education journal from
2018-2020. Furthermore, the findings indicated that the questionnaire is the most used data collection
tool. Given that most of the analysed articles were quantitative studies of the survey type, it is not
surprising that questionnaires were widely used for data collection, since the questionnaire is one of
the most used data collection tools in survey studies. The results also indicated that students were the
most utilized sample unit, while others included family members, NGOs, clients, published documents,
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teachers and caregivers. This therefore implies that students were preferred as samples by various
scholars in the field of social education from 2018-2020. One could, therefore, speculate that students
were sampled by the various studies because they are generally perceived to be the most convenient
and easily accessible to the researchers. Table 7 indicates that nearly half of all the articles employed
the use of thematic analysis (8, 40%). Also, as one can easily deduce from Table 7, inferential (4, 20%),
descriptive (2, 10%), mixed (3, 10%, trend (1, 5%) and content analysis (2, 10%) are the preferred data
analysis methods in the published articles.

4.1 Conclusion

This study analysed the contents of various articles in Sociadlni pedagogika / Social Education from
2018-2020, especially in terms of frequently used keywords, general aims, research type, research
method, data collection methods, sample, and data analysis methods. Based on the findings, it was
observed that most frequently used keywords were related to special education and other areas which
represent the contemporary aims of social education. In addition, most of the studies were surveys,
and were quantitative in nature. Furthermore, it was observed that student sample groups were most
commonly included in the studies. Moreover, it could be concluded from the findings of the study that
various data analysis methods were employed in the sampled articles.

4.2 Recommendations

Based on the findings of the present study, the following recommendations are proffered: (i) future
researchers in the field of education should focus on the wellbeing of special-needs pupils and students
in the school system, especially the psychosocial development of school-aged children; (ii) the
publishers and editors of the journal should continue to encourage and motivate authors and
researchers to conduct studies in the field of social education. Such studies should facilitate the
understanding of the current research trends in the field of social education and, consequently, the
expansion of knowledge in the field of education as a whole.
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Nova cilova skupina socialni

vevs

soucasné spolecnosti, projevuje se v oblasti ekonomické,
socidlni, kulturni i politické. Tato forma chudoby je v oblasti
socidlni pedagogiky témér nereflektovana a v ceském prostredi
pro ni chybi systematictéjsi teoreticky vyklad. Teoretickd studie
proto nabizi zakladni expozici problematiky, upozorriuje na
pritomné diskursy v pfistupu k informacni chudobé a nabizi
moznost reflexe fenoménu, pristupy ¢i vymezenimi socialni
pedagogiky. Cilem studie je pojem informacni chudoby vymezit,
popsat a predstavit jako socidlnépedagogicky fenomén, ktery Ize
zvladnout diky vhodné transdisciplinarni spoluprdci mezi
knihovnami a knihovniky a socidlnimi pedagogy.

chudoba,
spole¢nost,

chudoba,
digitalni

informacni
kompetence,

Klicova slova: informacni
gramotnost, informacni
globalizace

The informationally poor: A new target group
for social pedagogy

Abstract: Information poverty is one of the most severe
challenges for today's society, manifesting itself in the economic,
social, cultural and political spheres. This form of poverty is
almost unreflected in social pedagogy, and in the Czech
environment, it lacks a more systematic theoretical
interpretation. Therefore, this theoretical study offers an
introductory exposition of the issue, draws attention to the
present discourses in the approach to information poverty, and
provides an opportunity to reflect on the phenomenon,
approaches or definitions of social pedagogy. The study aims to
define, describe and present the concept of information poverty
as a socio-pedagogical phenomenon that can be managed thanks
to appropriate transdisciplinary cooperation between libraries,
librarians and social educators.

Keywords: information poverty, poverty, information literacy,
information society, digital competences, globalization

Cilem nasi studie bude analyzovat fenomén digitdlni chudoby nikoliv optikou informacni védy
a knihovnictvi, jak je bézné, ale ukazat, jakym zpUsobem je mozné o rliznych problémech v této oblasti
uvaZovat optikou socidlni pedagogiky. Ukazeme, pro¢ pravé informacni chudoba vytvafi jeden
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z nejvétsich spolecenskych problému soucasnosti a v ramci kterych diskursa ¢i pfistupl je mozné s ni
pracovat. Domnivdme se, Ze ac¢ je soucasny diskurs v oblasti boje s informacni chudou koncentrovany
do prostiedi knihoven (Haider & Bawden, 2007; Shen, 2013), je pro socialni pedagogiku Zadouci
usilovat o takové spoleéenstvi praxe, které povede k efektivni eliminaci informacni chudoby, a to
predevsim u skupin, které jsou ohroZené také dalsimi formami chudoby (Murdock & Golding, 1989).

1.1 Vymezeni fenoménu informacni chudoby

Samotné vymezeni informacni chudoby, respektive informacné chudych, je nesnadné. Britz (2004,
s. 192) ji definuje jako ,situaci, ve které jednotlivci a spolecenstvi v urcitém kontextu nemaji potfebné
dovednosti, schopnosti nebo materidlni prostfedky k ziskani uc¢inného pfistupu k informacim, jejich
interpretaci a vhodnému pouziti“. Musime mit na mysli to, co ve své zprdveé pro OSN tvrdi Scheederova
(2018, s. 1), a sice Ze bez pristupu k informacim neexistuje Zadny skutecné udrzitelny rozvoj.
Chatmanova (1996) piSe o zbidaceném pohledu na svét ve svétle informacni chudoby. Na Britzovo
vymezeni navazuji Haiderovd a Bawden (2007, s. 547), ktefi dopliuji, Ze je ,charakterizovana
nedostatkem ddleZitych informaci a $patné rozvinutou informacni infrastrukturou”. Marcella (2018)
upozornuje, Ze vice nez konkrétni teoretické vymezeni je podstatnd trvala reflexe fenoménu ulozend
ve vyzkumné praxi a praktikujici komunity. Yu (2006) upozornuje, Ze systematické vymezeni informacni
chudoby je problematické, nebot se rozprostira ve vice diskursech (informacni propast, informacni
rozdéleni, informacni nerovnost atp.). Opakem informacni chudoby je informacni gramotnost
(Haider & Bawden, 2007; Yu, 2006).

Podle Murdocka a Goldinga (1989, s. 184) ,nespociva informacni chudoba jen ve vylouceni osob
z pfistupu k informacim a komunikacnim prostfedkim, které potfebuji pro napliovani svého
obcanstvi, ale také jim brani uplatiovat svad prava jako zdkaznici, a pokracuji tim, ze ,informacni
chudoba spolec¢nosti jako celku je generovana rostouci moci nad informacemi v drzeni statniho
i podnikového sektoru, je doplnéna informacni chudobou skupin s nizsimi prijmy pfimo vyplyvajicich
z jejich materialni deprivace”. Vidime tedy dvé vzajemné se dopliujici formy informacni chudoby,
kterd ma podle téchto autorl sv(j pavod v ekonomické chudobé a silicim vlivu statu a korporaci.
Jak upozornuji Gigler et al. (2005) ¢i Zlatuska (1998), informace nejsou jen zdrojem védéni ¢i vzdélani,
ale také ekonomickych, socialnich, politickych a kulturnich svobod. Studie autorll jako Mendez et al.
(2019), Camiling (2019) ¢i Perryman (2016) zietelné ukazuji, Ze informacni gramotnost, tedy faktické
vyvazdani se z informaéni chudoby, ma vliv na zdravotni gramotnost a zdravi jako takové. Reflexe
informacni chudoby je tedy reflexi vazného socialniho problému omezujiciho znaéné mnozstvi lidskych
prav, svobod a kvalit Zivota.

Yu et al. (2016) nabizeji vyzkumny pohled na fenomén nedostatku informaci, respektive informacniho
nadbytku a téma empiricky saturuji. Meyer (2000) hovoti o nutnosti implementace boje s informacni
chudobou do statni informacni politiky a upozoriuji, Ze tento problém je stale palivéjsi s rozvojem
sluZeb digitalniho statu, nebot zde vznika skupina obyvatel s postupné omezovanym vykonem svého
obcanstvi, na coz odkazuji také Jaeger a Thompsonova (2004). Studie Nzoma a Fehrmanna (2020)
upozornuji, Ze absence informacnich dovednosti je né¢im, co méni strukturu celé socidlni dimenze
Clovéka — od socialni oblasti pres zaméstnanost az po zdravi nebo schopnost aktualizovat sam sebe.

Dervinova (1994) upozornuje, Zze informacni chudobou je ohroZzeno mnohem vice lidi, nez si myslime
nebo neZz sami pocituji. Jejich neschopnost formulovat infomacni potfebu adekvatni slozitému,
dynamicky se ménicimu svétu, je pro né casto nereflektovana. S odkazem na Britz (2004) Ize ¥ici, Ze si
tito lidé svoji chudobu viibec neuvédomuiji.

V ptipadé informacni chudoby soucasné musime vidét nejen pfitomnost této formy chudoby
v okcidentalnim kulturnim okruhu, ale je tfeba ji chapat také v kontextu ndrodnich politik. Norris
(2001) hovoti o tom, Ze informacni chudoba, respektive digitalni propast budou zdkladnim rozdélujicim
fenoménem zacatku 21. stoleti. Lievrouw a Farb (2003) upozornuji na ekonomické nerovnosti ve svété,
se kterymi je soucasné spojena nerovnost informacni. Lze fici, Ze se vzajemné ovliviiuji a vedou ke stale
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hlubsimu a sloZitéji zacelitelnému rozdéleni globalniho propojeného svéta. Norris (2001) zddrazriuje,
Ze toto rozdéleni svéta neni jen technickym, ale pfedevSim socialnim, kulturnim a politickym
problémem. Informacni chudoba ma stejné sociologické znaky jako jiné druhy chudoby, snad s tim
rozdilem, Ze neni tak snadno viditelna z perspektivy chudého.

V databdzi SCOPUS nalezneme 133 dokument( zamérujicich se na fenomén informacni chudoby [dle
vyhledavaciho dotazu TITLE-ABS-KEY (,,information poverty“)], na Web of Science je takovych vysledkd
k dispozici 120. Z analyzy vysledk( vyplyva, Ze jde o téma klicové pro informacni védu a knihovnictvi
(68 dokument), informatiku (29), komunikaci (9), ale také vzdélavani (8), socidlni védy (6) Ci vefejné
politiky (5).

1.2 Diskursy uplatiujici se ve vymezeni informacni chudoby

Koncept informacni chudoby se nachdzi ve vice védnich disciplinach, které pochopitelné sleduji své
specifické zajmy a perspektivy. Pro nas postup budeme chtit formulovat zakladni myslenkové pole,
ve kterém se analyza informacni chudoby a informacéné chudych nachdzi. Pojmenovani jednotlivych
diskurst predstavuje zakladni nastroj pro analyzu této nové cilové skupiny, se kterou by méla (jak se
budeme snazit vtéto studii ukazat) socidlni pedagogika pracovat. Pro nase uUcely volime oblast
spojenou s knihovnictvim a s informacni védou, tak jak ho analyzuje Haiderova a Bawden (2007). Tento
smér analyzy je pro nas zajimavy ze dvou dlvodud: a) knihovnictvi je etablovanou aplikovanou
disciplinou, ktera ma rozmér socidlni sluzby, jeji poznatky je mozné proto pfenaset do prostredi socialni
pedagogiky, jeji konkrétni metody a postupy formuji profesi uciciho knihovnika, na néz Ize nahlizet jako
na specifickou formu socialniho pedagoga; b) domnivdme se, Ze v perspektivé vyzkumu informacni
chudoby je vhodné klast vétsi diraz na pojem informacni nez na chudobu, nebot pravé on vytvari
moznou novou niku ¢i cilovou skupinu socidlni pedagogiky. V této kapitole bychom radi wysli
z diskursivni analyzy zminénych Haiderové a Bawdena (2007), od kterych prebirame jednotlivé
diskursy, a doplnili je komentafem odkazujicim i na moderné;jsi a pro nase sociadlnépedagogické téma
relevantnéjsi zdroje, nez které studie uvedenych autort mohla vyuzit.

Informaéni chudoba jako spolecensky nedostatek a jako profesni problém je diskursem,
ktery zddraziiuje, Ze informacni chudoba neni problémem pouze informacné chudych jedincG,
ale predstavuje ohroZeni a riziko pro celou spolec¢nost. Na zakladé studii provedenych v USA lze tvrdit,
Ze lidé, ktefi e-government vyuZivaji, jsou vétSinou pfislusniky stfedni tfidy majici snadny pfistup
k vybaveni ainformacim o tom, jak technologie vyuZivat (Stowers, 2002). Jiné studie ho spojuji
s vysokoskolskym vzdélanim (Larsen & Rainie, 2002). Podle Jaeger a Thompsonové (2004)je
informacni chudoba spojend s konstruovanim malého svéta, stim, Ze zkuSenosti z néj uzivatelé
prendseji do svych predstav o svété jako o celku. Tato generalizace pak vede k odcizeni participativniho
pfistupu na verejném Zivoté a k urcité formé demokratického deficitu, ktery se projevuje mimo jiné
i nevyuzivanim sluzeb e-governmentu. Jde tedy o Sirsi socidlné-politicky problém, jenz musi byt fesen
na urovni statnich politik. Demir (2020) na ptikladu Turecka ukazuje, Ze informacni chudoba a absence
demokratického zplsobu mysleni a participace na vefejném Zivoté spolu tésné souviseji. Jarvis (2007;
2008) vidi intenzivni vztah mezi informacni spolecnosti a demokratickou spolecnosti pravé ve
schopnosti aktivné pracovat s informacemi, protoze zplsob prace s nimi je urcujici pro naseho
rozhodovani. Je proto nutné, aby stat disponoval ucelenou vzdélavaci politikou pro vSechny obcany,
kterou bude zvySovat jejich schopnosti prace sinformacemi. Rizna uroven této dovednosti vede
k fragmentarizaci spolecnosti a k jeji ekonomické i socidlni stratifikaci.

Ekonomicky determinismus je druhym diskursem, jasné navazujicim na predchozi pfistup Jarvise.
V Ceském prostiedi se k tomuto proudu fadi nesporné Zlatuska (1998), v anglosaském prostredi Ize
zminit Reicha (1995) ¢i Webstera (2014). Raich napfiklad zd(raznuje, Ze informacni spole¢nost bude
spolecnosti s novou stratifikaci povoldni nebo jinou strukturou firemni organizace. Méni se rozlozeni
zaméstnavatell (ze zemédélstvi dominantniho v 19. stoleti pfes primysl po vétsinu 20. stoleti aZ po
soucasny vysoky podil sluzeb) a profesi (Frey & Osborne, 2017). Informaéni chudoba je v tomto
kontextu v podstaté chudobou ekonomickou. Staty a spolecnosti (Haider & Bawden, 2007),
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které nedisponuji rozvinutym informacnim prlmyslem, upadaji do chudoby, naopak informacni
spole¢nosti rychle bohatnou a ziskavaji technologickou, ekonomickou i politickou prevahu. V kontextu
socialni pedagogiky jsou tak informacné chudi ti, ktefi se vlivem téchto ekonomickych zmén stanou
nezaméstnanymi, malo pracovné produktivnimi nebo schopnymi adaptace. Jde o skupinu osob,
které Pithart (in Strakaty, 2018) bude oznacovat jako poraZené globalizaci. Podle Pitharta je tfeba
s témito lidmi pracovat, aby méli pocit, Ze na né nebylo zapomenuto a Ze jejich Zivot neni v nové
moderni, tekuté spolec¢nosti (Bauman, 2002) zapomenut a ztracen.

Technologicky determinismus a informacni spolecnost je spojeny s myslenkou, Ze chudoba je uréena
technologickymi aspekty. van Dijk (2005; 2013) hovoti o ¢tyfech zdrojich informacéniho rozdéleni nebo
informacni chudoby. Mimo materidlnich divodu spocivajicich v ekonomické situaci ¢lovéka, kvili niz si
nemuZe zafizeni nebo pfipojeni k siti poridit, hovoti o nedostatku digitalnich kompetenci, které vedou
k tomu, Ze danou technologii neumi vyuZzit. Aby lidé technologie vyuZivali, musi v nich vidét prostiedek
pro dosazeni svych cild, a chudoba m(iZe byt spojena i s tim, Ze tyto cile &ast spoleénosti nevidi. Ctvrtym
zdrojem informacni chudoby jsou psychologické prekazky a bariéry spojené se strachem nebo
odmitanim technologii. Prostor pro socidlni pedagogiku je pfinejmensim v tfech poslednich aspektech,
které je mozné relativné pfimo odstranit edukaci. Tento diskurs tedy tvrdi, Ze technologie jsou hlavnim
zdrojem spolecenskych zmén a lidé se s nimi musi naucit pracovat, pokud nema jejich socidlni
postaveni byt ohrozeno.

Historizace informacné chudych a navrat ke kofenlim vefejné knihovny predstavuje diskurs témér
vyhradné knihovnicky, byt i v ném je mozné vidét paralelu k socialni pedagogice. Verejné knihovny
v 19. stoleti vznikaly (pfedevsim v zapadni Evropé, v Ceském prostiedi se silné uplatnuji dalsi vlivy
klicové pro vyvoj knihoven, jako jsou otdzky narodnostni ¢i kulturni) jako socialni sluzba snazici se
zlepsit pristup k informacim délnikdim a chudym lidem ve méstech, ktefi méli obtiznéjsi pristup ke
vzdélani, jejichz socialni situace byla v dobé vrcholici priamyslové revoluce po vsech strankach
komplikovana. Podobnou roli by knihovny podle tohoto diskursu mély hrat také nyni (Mckeown, 2016;
Shen, 2013). V soucasné spolecnosti vznika nadkritické mnozstvi informacné chudych lidi, ktefi
potiebuji skrze vzdélani a dostupnost technologii zménit svij spolecensky Udél, coz spociva v opusténi
postupné se formujici ostrakizované a vyloucené vrstvy spolecnosti. Socialni pedagogika vychazi ze
stejnych korenl, motivaci pro praci sinformacné chudymi tak midZe mit totoZnou. Skrze rychlou
edukacniintervenci je schopna podpofit socialni mobilitu a spolecenskou kohezi. Kritika této koncepce
spociva v tom, Ze kazdy historicky okamZik je neopakovatelny a jedinecny, jde vlastné o legitimizacni
mytus, ktery nema silné racionalni opodstatnéni.

Odpovédnost profese a moralni povinnost je podstatny diskurs propisujici se do redlné praxe
intervence. V pfipadé knihoven mizeme vidét rlzné diskursivni pristupy k vlastni identité, pficemz
socidlné orientovany nemusi byt tim dominantnim. Tento pohled se proto odvolava na urcitou moralni
povinnost ¢i zodpovédnost knihoven v socidlni oblasti (Alemna, 1995; Mia, 2020; Shrestha & Krolak,
2015). V socialni pedagogice bychom ho mohli pouzit pro legitimizaci rozsifeni cilové skupiny pravé na
informacné chudé, ktefi pfedstavuji jednu z ohroZenych skupin obyvatel, se kterou je tfeba aktivné
pracovat. Knihovny s ohledem na ¢lanek 17 Listiny zakladnich prav a svobod (Zakony pro lidi, n.d.) maji
povinnost poskytovat informace viem lidem bez rozdilu. Naplfiovani tohoto pfistupu je tedy soucasné
odvolavanim se k hodnotovému kotveni celé nasi spolecnosti.

2 Informacni chudoba v kontextu paradigmatickych pfistupd socidlni
pedagogiky

V oblasti socialni pedagogiky je moZné rozlisit znacné mnoZstvi pfistupl upravujicich nejen zplsob
nahlizeni na obor, ale také jeho vymezeni (Kraus & Polackovd, 2001). V této studii se budeme
pohybovat na pruseciku tfi vyznamnych cest, jak socidlni pedagogiku chapat. Predné jako védu,
ktera se snazi prostrednictvim edukace zlepsit Zivot a jeho perspektivy ohrozenym skupindm osob, dale
jako pfistup akcentujici rozmér urcité socialni spravedinosti pro public bono, v neposledni fadé pak
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vymezeni socialni pedagogiky jako nastroje promény a strukturace prostfedi, v némz dochazi
k edukaci.

V nasi analyze se opirdme o vytyceni zdkladnich témat socidlni pedagogiky tak, jak s ni pracuji Kraus
a Polackova (2001), a tato témata promyslime v kontextu vySe vymezeného fenoménu informacni
chudoby. V analyze vychazime predevsim ztextl sociologickych (pfipadné socidlnépedagogickych
v Sirsim slova smyslu a informacnévédnich) reflektujicich fenomén informacni spole¢nosti. Spolec¢nosti,
pro kterou je zdkladnim predpokladem uspéchu informacni gramotnost ¢i informacni bohatstvi,
které ohranicuje ekonomické, socialni i kulturni a redIné i pravni moznosti obc¢ant k ni pfislusicich.

2.1 Ohrozené skupiny

Socidlni pedagogika ma nesporné své ,tradi¢ni” ohrozené cilové skupiny, na které soustredi pozornost,
at jiz v oblasti vyzkumné a publikacni, nebo kurikularni; od samého pocatku jde o mladé lidi ze socidlné
vylouéeného prostredi, osoby s nizsim socidlnim a kulturnim kapitalem, zavislé, pfipadné ndrodnostni
¢i jiné minority. Analyza toho, kdo je ohrozenym a kdo nikoliv, se postupné proménuje, domnivame se
vsak, Ze Ize pracovat s urcitym pfedporozuménim toho, Ze jde o osoby, jejichz Zivotni perspektivy jsou
méné nadéjné nez jejich vrstevnikd.

V této oblasti mUZeme vidét okamzité propojeni na informacni chudobu. Pokud se podivdme do dat
z Ceského prostredi i ze zahranici, lze fici, Ze se informacni chudoba tésné vaze na socialni a kulturni
kapital jedince i celé spole¢nosti. Vznika zde skupina osob, jejichz vylouceni bude determinovano tim,
Ze nebudou schopni participovat na informacni spolecnosti. Zlatuska (1998) pise, Ze:

yInformaéni a komunikaéni technologie umoznily vznik nové primyslové revoluce s dopady, které
méni zpUsob spoluprace ve spolecnosti, zplsob Zivota i hledani novych moznosti uplatnénilidského
potencialu ve vyrobé, spotfebé, kultufe ivyuziti volného casu. Vyhledavani, zpracovavani,
uchovavani ipreddvani informaci se stava prakticky nezavislé na ¢asovych, prostorovych
¢i kvantitativnich omezenich. (...) Nespojitost vytvarena probihajici revoluci vytvari nejen nové
pfilezitosti, ale je také zdrojem nejistot a socidlniho napéti. Historické zkuSenosti svéd¢i o tendenci
prohlubovat socialni rozdily v zavislosti na Urovni kvalifikace, kterou jeji nositel je schopen v novém
prostiedi vyuzit. Latence , kfivek uceni se” zplsobuje velkou prodlevu mezi ndabéhem uplatiovani
novych technologii a dobou, kdy se pro prevdZnou ¢ast obyvatelstva stanou soucasti Zivota,
kterd nevyZaduje zvlastni kvalifikaci.”

Paradigmatem spojenym s konceptem informacni revoluce (Floridi, 2014; Robertson, 1990) Ize tvrdit
nasledujici — technologie v urcitych historickych etapach dosdhnou takové kvality a intenzity,
Ze zplsobi zdsadni ekonomické a na né navdzané socialni zmény. Tak jako primyslova revoluce
zpUsobila nutnost formovat socidlni pedagogiku jako obor, protoZe se objevila velka skupina osob,
které nedisponovaly schopnosti dostatecné rychlé a Uspésné adaptace, tak také informacni revoluce
takové spolecenské zmény pfinese. To znamena, Ze socialni pedagogika (a sekundarné i socialni prace)
musi zasadnim zplsobem zménit své intervencni nastroje a postupy, stejné jako sledované cilové
skupiny.

Vyse uvedeny citat ukazuje jesté na dva dulezité rysy, které pfi analyze této perspektivy prace v socialni
pedagogice nemuzeme podcenovat. Pfedné revoluce zasadnim zplsobem rozevird ntzky mezi témi,
kdo jsou a kdo nejsou informacné bohati. Reich (1995) hovofi o tom, Ze zde vznikd nova tfida
symbolickych analytik(i, ktefi tvori dominantni cast ekonomicky i spolecensky aktivni struktury
zaméstnanosti. Zaméstnanost je ale jen jednou dimenzi celého problému, protoZze kompetence,
které jsou s praci symbolickych analytikll spojené, jsou prenositelné. Dochazi k rychlé formaci novych
forem elit (otdzka je, zda tento koncept utvoreny v sociologii a historiografii industrialni spole¢nosti je
jesté schopen postihnout dynamiku dnesniho svéta). Byt Uspésny v praci znamend mit pristup
k socialnimu kapitalu, zbavit se onéch prostorovych a ¢asovych omezeni a ziskat podstatné vyssi
prostiedky pro aktualizaci svych potfeb a cilG.
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Situace informacné chudych nebude problematicka jen tim, Ze budou mit stdle horsi pristup k praci
a inovacim, ale praveé tim, Ze informacni revoluce rychleji a vyraznéji nez ta prlimyslova zasahuje do
vSech oblasti lidského Zivota. Ztizeny pristup ke kulturnimu Zivotu a moznosti se vzdélavat (sebe-fizené
vzdélavani, velké oteviené online kurzy) povede k vyznamné fragmentarizaci spolecnosti a socialnimu
pnuti (Norris, 2001).

Druhy duleZity aspekt je spojeny s latenci ,kfivek uceni se” — nepUjde ,jen” o zpozdéni nebo drobny
hendikep, ale o velky strukturni problém. Podle Frey a Ozborne (2017) se nachdazime v prostredi,
ve kterém vznika velké mnozstvi profesi, coz je pfilezitost pro jednu skupinu obyvatel, ale soucasné
jich také mnoho zanika a transformuiji se (David, 2015; David & Dorn, 2013). Pfistup spocivajici v tom,
Ze si Clovék osvoji urcitou profesi a bude ji moci vykondvat cely Zivot (timto smérem je také napnuto
mnoho socidlnépedagogickych projektd a historicky na nich vyrostl koncept sirotéincd a chudobinc(
v rakouské monarchii), je jiz nepravdépodobny. Pozornost budeme muset soustfedit na podstatné Sirsi
koncepty kompetenci a pristupl k praci ¢i uceni se, nez bylo doposud mozné (Liu, 2017; Staley, 2019;
Sylte, 2020).

2.2 Informacni chudoba a socialni spravedinost

Diskurs, ktery se silné objevuje v oblasti reflexe vyznamu informacni gramotnosti (Ahmad et al., 2020;
Casey & Brayton, 2018; Fraillon et al., 2020; Watson, 2018), je spojeny se socialni spravedinosti,
a to hned v nékolika dimenzich. Tou prvni je predpoklad, Ze lidé se rozhoduji na zakladé informaci,
které maji k dispozici, a kompetenci, které jsou spojené stim, Ze s nimi umi vhodné pracovat.
Proto kombinace rozvinuté informacni gramotnosti a dostupnych informaci vede k moznosti se
rozhodovat dobie, nedostatek jedné nebo druhé komponenty k opacnému pfistupu.

le zde dobfe patrny koncept typicky pro kfestansky starovék a stfedovék, totiz Ze hfich je mylné
rozhodnuti vyplyvajici z chyby v Usudku (Augustin, 2019). Lidé se rozhoduji Spatné, protoZe maji
nedostatek informaci anebo proto, Ze s nimi nedokaZzou pracovat. Pokud ma byt cilem socialni
pedagogiky socidlni spravedinost a skutecna pomoc s Zivotni situaci konkrétnich osob, pak pravé timto
smérem by méla napnout své usili. Informacni gramotnost je (alespon cCastecné) prenositelnou
kompetenci, pokud ji u ¢lovéka rozvineme, ddme mu mozZnost svobodné nakladat se svym Zivotem
(Stonebraker et al., 2017; Veenker & Paans, 2016).

To je velice nesamoziejmy pfistup, transformujici Baconovo védéni je moc na informacni gramotnost
je moc — nikoliv vS8ak moc ve smyslu vlady nad nékym, ale predevsim vlady nad sebou samym.
Smyslem tohoto pfistupu je vést €lovéka k tomu, aby ho dokazal reflektovat a aby rozhodnuti, ktera
v ném ucini, byla takovd, Ze budou skutecné sledovat jeho vlastni cile. Klicové pro tento pfistup je,
Ze jeho cilem je zajiSténi autonomie asvobody (Veenker & Paans, 2016), coz vede k oslabeni
paternalistického pfistupu v pomahajicich profesich, ktery stale silné prevlada naptiklad v mediciné.
Jeho koreny jsou ale Sirsi — existuje predstava profesiondla (socidlniho pracovnika, pomahajiciho
profesiondla), jaky by mél byt Zivotni cil klienta, a tomu je uzplisobend komunikace i metody prace.
Autofi ale upozoriuiji, ze takovy pristup nema s pomahajicimi profesemi mnoho spole¢ného, protoze
nevidi rozmér jednotlivého clovéka a jeho Zivotniho pfibéhu, zkusenosti ¢i potieb. Cilem tohoto
pfistupu je tedy vytvoreni podminek pro to, aby si ¢clovék dokazal pomoci sdm. Respektive, aby rozmér
pomoci nahradil mozZnosti vlastniho autonomniho rozhodovani.

Radi bychom i k tomuto pohledu pripojili nékolik komentatt, ¢imz ho Sifeji zasadime do problematiky
socidlni pedagogiky. Paklize néktefi autoti hovofi o tom, Ze informacni chudoba je endemickou nemoci
(Marcella & Chowdhury, 2020), lze s nimi pravdépodobné souhlasit. Problémem muZe byt to,
Ze nemame univerzdlné pfijimanou definici informacéni gramotnosti (Pinto et al.,, 2018; Ridley
& Pawlick-Potts, 2021; Satija & Martinez-Avila, 2019). Zplisob, jakym je obvykle konstruovéna, je
ptritom c¢asto predmétem kritiky, naptiklad ze strany feministické pedagogiky, nebot informacni
gramotnost akcentuje (tak jako vySe uvedeny Zlatuskadv (1998) text) hodnoty a vidéni svéta bilych muzd
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ze stfedni ttidy (Irving, 2020). Hodnoty a potieby vsech ostatnich jsou vytlaéeny na okraj, nelze hovofit
ani o specifickych potrebach napftiklad osob se zdravotnim hendikepem.

Koncept informacni gramotnosti na prvni pohled slibujici autonomii, vétsi miru participace na
spole¢enském a politickém Zivoté nebo ekonomickou adaptabilitu, je tak pro nékteré autory spise
prostifedkem pro otisk vlastnich hodnot a cild do spolec¢nosti, aniz by byla reprezentovana jeji pluralita
¢i hodnotova a kulturni rliznost (Stonebraker et al., 2017). To pro zajisténi socialni spravedInosti mize
byt velky problém, protoZe odstranovani jedné formy chudoby (optikou vytyéenou jednou kulturou)
mUZe vést k dalsi strukturni sociadlni nespravedinosti.

Je zde jesté jedna vyznamna perspektiva, totiz skutecnost, Ze informacni gramotnost a pfistup
k informacim jsou nezbytné pro sebeaktualizaci, pro hledani vlastni socidlni, genderové nebo kulturni
identity (Oyediran-Tidings et al., 2019). Vtomto ohledu je mozné opét vnimat Siroky prostor pro
socialni pedagogiku, kterd umozni jak pristup ke zdrojim a jejich porozuméni, tak i navazujici proces
evaluace, reflexe, zvnitfnéni nabytych informaci. V fadé oblasti (véetné vyspélych statd, jako je JAR Ci
Japonsko) klicové informace tohoto druhu nejsou mladym lidem dostupné, jejich zdrojem informaci
jsou rodice a Skola, tradi¢né konzervativné ukotveni, coz mlzZe vést k problémUim v procesu hledani
sebe sama (Nishikawa & Izuta, 2019; Oyediran-Tidings et al., 2019).

Tento pohled tedy umoZnuje sledovat problematiku odstrafiovani informacni chudoby ve tfech
kontextech — chudoby jako nemoznosti se dobfe rozhodovat, chudoby jako ztraty svobody
a autonomie a chudoby jako nemozZnosti tvofit svoji vlastni identitu. Soucasné ale zdurazriuje,
Ze hledani univerzalnich reseni a definic s sebou nese mnoha uskali, kterd musi socidlni pedagogika
postupné rozkryvat a resit.

2.3 Informacni chudoba jako nepochopeni prostiedi k Zivotu

Jiz u Krause a Polackové (2001) mizZeme identifikovat dlraz na technologie jako na téma, se kterym
bude muset socialni pedagogika pracovat. Jednim z klicovych socidlnépedagogickych diskurst je
diskurs pedagogizace prostredi, tedy na jedné strané tvorba prostfedi, které je vhodné pro rozvoj
jedince i celé spolecnosti, jez podporuje interakce mezi nimi a procesy uceni, a soucasné rozvoj
dovednosti jednotlivych Ucastnik( byti v tomto prostoru v kompetencich s nim vhodné pracovat.
Prostiedi, v némz Zijeme, vétsinou nema, jak zd(raznuje Floridi (2015; 2021), jiz charakter oddéleného
svéta online a offline, ale tvofi jedno kontinuum, onlife prostfedi, v némz se musime ucit novym
zpUsobem orientovat (Johnson, 2017).

Socidlni chovani ¢i socidlné Uspésné chovani je proto spojené s predstavou, Ze dand osoba dokaze
v prosttfedi, v némz se nachazi, volit takové zpUsoby socialnich (¢i informacnich) interakci, aby mohla
byt Uspésna. Onou uUspésnosti mizZzeme chdpat pocit Uspéchu, seberealizace, Stésti nebo mravni
integritu, pfipadné dalsi hodnoty (Powers et al., 2007; Seligman, 2014). K tomu, aby se lidé mohli
chovat Uspésné, je nutné, aby jejich poznavani bylo adekvatni. Tato adekvace je ale v dynamickém
a stale sloZitéjSim svété problematicka. Nelze se spoléhat na to, Ze ¢lovék bude vybaveny trvalymi
instrumenty pro dosahovani svych cild, ale ani na to, Ze bude schopen se orientovat v situaci, ve které
se nachazi (Floridi, 2019).

Vracime se tak k pohledu na informacni chudobu jako na urcitou formu socidlni nemoci (Marcella
& Chowdhury, 2020). Ta znemozniuje jednotlivym aktérim dostatecné porozuméni situaci, ve které se
nachdzeji, nebo jim neposkytuje dostatek instrumentl pro jeji zvladnuti. Cilem socialni pedagogiky
v této oblasti by mél byt rozvoj informacni gramotnosti, ktera takovou orientaci umozni.

Takovy pohled predstavuje jen jednu, byt dilezitou perspektivu. Socialni pedagogika vsak muze aktivné
vstupovat do procesu formovani prostfedi, vnémi se jeji klienti nachdzeji. Jednak obecnym
pozadavkem po jeho kultivaci, ktery mizeme sledovat predevsim v kriticky orientovanych textech
zamérenych napftiklad na kritiku platformni spolecnosti, filtrovani obsahu, kritiku absence kontroly
nebo velké moci platforem, ale i dlrazem na socialné problematické chovani, jako je Uprava fotografii
na Instagramu nebo kybersikana a kradeze identit (Chun et al., 2020; Jacobs, 2019; Nichols & LeBlanc,
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2020; van Dijck et al., 2018). Jednim z prvoradych cild by proto mélo byt usilovat o budovani prostredi,
které bude pro studenty bezpeéné, svobodné a rozvijejici, které je nebude ohrozovat nebo na né
negativné pusobit. Soucasna kritika zamérena predevsim na socidlni média sméfuje primarné timto
smérem.

Socialni sité a dalsi online sluzby v soucasné dobé vyuziva velka ¢ast svétové populace (Facebook ma
2,85 miliardy uZivatell; YouTube 2,29; WhatsApp 2,00 a Instagram 1,38; v odhadech se hovofi o cca
3,7 miliardach obyvatel). To na jedné strané muizZe odkazovat k pocitu jejich informacni gramotnosti,
ale ve skutec¢nosti jsou diky malo rozvinuté informacni gramotnosti silné odkazani na to, co jim dané
sluzby nabizeji, a sami svym chovanim pfispivaji spiSe k Sifeni nepravdivych nebo nekvalitnich informaci
(Apuke & Omar, 2021; Pulido et al., 2020; Shu et al., 2017) neZ k produkci smysluplného a hodnotného
obsahu. Prosté mnoiZstvi informaci jesté neodkazuje k informacnimu bohatstvi nebo ke schopnosti
s informacemi adekvatné a dlouhodobé pracovat.

Obsah téchto médii je do znacné miry determinovany uZivatelskymi interakcemi — kultivace jejich
obsahu tedy vede pres rozvoj digitdlnich kompetenci jednotlivych uZivatel(, coZ je opét vyznamny
rozmér boje s informacni chudobou.

Radi bychom poukazali jeSté na jeden rozmeér, ktery by si jisté zaslouZil delSi analyzu v samostatné
studii, totiZ na skutecnost, Ze digitalni prostor i kyberprostor je ¢asto mistem traveni volného casu
(Chen, 2020; Kayumova et al., 2021; Wang et al., 2008). Volny cas je stéZejnim tématem socidlni
pedagogiky, a to nejméné ve dvou dimenzich. Tou prvni je volny ¢as jako ¢as odpocinku a zabavy,
ve kterém se zcela prirozené strukturuje socialni a kulturni kapitdl do aktivit, které lidé vykonavaji,
a do zplsobu nakladani s nim. MGzZeme predpokladat velkou disproporci v informacni chudobé ¢asti
populace, kterd bude preferovat méné kvalitni informacni zdroje ¢i jednoduché hry, a ¢asti, kterd je
Kyberprostor zvysuje socidlni nerovnost, kulturné bohati bohatnou stale rychleji a informacéné chudi se
propadaji a petrifikuji do stavu chudoby, ze kterého jsou jen omezené moznosti Uniku (Norris, 2021).
V tomto ohledu lze fici, Ze pedagogika volného ¢asu musi aktivné vstoupit do kyberprostoru a brat
vazneé skutecnost, zZe velka ¢ast volného ¢asu se odehrava v ném.

Je zde ale jesté jeden rozmér volného ¢asu, totiz volny ¢as jako Cas byti sam se sebou. Kyberprostor,
jak ukazuji vyzkumy (Vybiral, 2009; Vybiral & Smahel, 2003), snizuje bariéry v komunikaci, mGze byt
mistem rychlejsiho a hlubsiho odkryvani nds samotnych. Tuto skutec¢nost doklada také nds nedavny
vyzkum (Cerny, 2020). Volny ¢as v kyberprostoru tedy vede k odligné strukturaci chdpani a odkryvani
svéta, kjinym moZnym problémdam, ale i vyzvam, které se pred jednotlivymi osobami nachazeji.
Ma-li socidlni pedagogika kultivovat tuto novou doménu lidské cinnosti, Ize Fici, Ze bude potfebovat
jednak hluboké porozuméni celé problematice na urovni psychologické, socialni ¢i kulturni, ale také
vyznamné instrumentalni obohaceni z hlediska intervencnich postup(. Tuto skute¢nost vnimame jako
velkou vyzvu akcentujici vétsi diferenciaci mezi socidlni praci a socialni pedagogikou, ktera by méla byt
schopna davat odpovédi na otazky po nové strukturaci ¢asu a prostoru v technizované spolecnosti.

3  Zaveér

Cilem nasi studie bylo analyzovat zakladni rozvrh problematiky informacné chudych jako nové cilové
skupiny socidlni pedagogiky. Ta se tradi¢né zaméruje na praci s chudymi (Bendl, 2014; Isaacs, 2012;
Raffo et al., 2007) nebo jinak znevyhodnénymi (An, 2015; Like & Grosche, 2018). Jakkoli se
o fenoménu informacné chudych hovofi od 80. let, v naSem prostiedi se jim stale nevénuje dostatecna
pozornost, a to i pfes to, Ze je ziejmé, Ze jak diskursy spojované s informacni chudobou, tak pfistupy
k vymezeni socidlni pedagogiky tuto novou pozornost nejen umoznuiji, ale zda se, Ze dokonce vyzaduiji.
Jde ostatné o perspektivu naznacenou ¢aste¢né uz u Krause a Polackové (2001), ktefi pisi, Ze socialni
pedagogika musi reagovat na technologické zmény a hledat pfistupy, jak se ve svété, ktery se
prostfednictvim ICT méni, nové uplatfiovat.
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PfedloZend studie jednoznacné ukazuje, Ze jde
o téma mimoradné zavainé a aktualni, jehoz reseni
je zasadni pro dosazeni politické, socidlni, problémem celého vyspélého svéta.

ekonomické i kulturni koheze. Pokud se socialni Jde o chudobu. ktera nemusib{/t
’

pedagogika na tuto problematiku nezacne , . , L.
systemati¢tdji soustiedit, lze olekdvat stile vétgi  Na prvni pohled viditelna, ale jeji

miru nerovnosti mezi informaéné gramotnymi  podcenéni mlze vést zavaznym
a chudymi. Boj sinformacni chudobou na udrovni
socidlnépedagogickych  aktivit mulzeme vidét
predevéim ve skandindvském modelu knihovnictvi  jednotlivce i celé spolecnost.

(napf. Oodi v Helsinkdch ¢ Aarhus v Kodani

disponujici robustnim socidlnim programem) nebo, v ¢eském prostfedi pak naptiklad v knihovné
v Tfinci, kterd je v této oblasti mimoradné Uspésnou instituci (z akci je mozné ilustrativné jmenovat
koncerty jako napftiklad GadZorenge: cigani su super, aktivity pro pfedskolni déti, vzdélavaci akce,
volnocasové aktivity atp.). Pravé spojeni socidlnich pedagogl a knihovnikl muiZe byt pro boj
s informacni chudobou rozhoduijici.

Informacni chudoba se stava

socidlnim problémdm na drovni
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Inspirace ze zahranici
Paradigma socialni pedagogiky ve Finsku

Lenka Dulikovd

Jako studentce a vyzkumnici mi bylo umoznéno nahlédnout do vzdéldvaciho systému finského Skolstvi
a pokusit se pochopit vyrazné prvky, které formuji nejen vzdélavaci systém, ale predevsim finské mysleni.
Béhem mého vyzkumného pobytu na zakladni skole v Helsinkach! se ukazal pfistup viech aktér(i zkoumaného
prostiedi jako velmi inspirativni. Edukace ve Finsku je prolnuta promyslenym systémem podpory na makro
i mikro Urovni Skol pro vSechny participanty ve vzdélavani. Citelné se ve finské spole¢nosti zobrazuje narativ
socidlniho statu s velmi kvalitnim vzdélavanim, podporou rovnosti a narodnim systémem socidlniho
zabezpeceni. Spolecnost dokazZe oteviené sdilet své vize; terminy blahobyt (welfare) i aktivni obCanstvi zde
vyrazné determinuji chapdni konceptu socialni pedagogiky (Hamaldinen, 2019). Finsko jiz nékolik let po sobé
obhajuje titul nejstastnéjsiho naroda na svété (Helliwell et al., 2021). Akcent je kladen na prvek well-being,
ktery byl poslednich letech ¢asto diskutovanym tématem predevsim v oblasti vzdélavani zakl a v soucasné
dobé také v kontextu pandemie (Lavonen & Salmela-Aro, 2022). Vyzkumné se téma well-being dotyka
raznych dalsich cilovych skupin; napfiklad socidlnich pracovnik(i (Baldschun et al., 2019), univerzitnich
studentd (Backman-Nord et al., 2021), nezaméstnanych mladych dospélych (Helne & Hirvilammi, 2022)
a dalsich. Finsko jako jeden z vyspélych statl, pracuje s terminy ,blahobyt a vzdélavani“ na vyzkumné i
implementacni roviné zamérné, nikoliv ad hoc. Ve spolecnosti je zfejma snaha o reflexi praxe a nalezeni
optimalnich systémU prevence.

Socialné historicka perspektiva Finska

Prakticky ve vSech evropskych zemich existuje dualita mezi tim, co by se dalo oznacit jako ,,socidlni prace"
a ,socialni pedagogika", i kdyZz samotné rozdily nejsou vyjadreny terminologicky jednotné (Lorenz, 2008).
Paradigma socialni pedagogiky se pohybuje v mnoha zemich na pomezi dvou oblasti, vzdélavani a socidlni
prace. Chapani socidlni pedagogiky béhem jeji geneze vyznamné determinovala diverzita diskurzu. Existuje
mnoho sémantickych interpretaci a pfedevsim nejednotnost v chdpani terminologie socialni pedagogiky
(Hamalainen, 2019), kterd se dotyka témat spojenych s rliznymi cilovymi skupinami. Na cesté pozndavani
rGznych paradigmat socidlni pedagogiky mlizeme se zajmem pozorovat jejich vyvoj a promény. Budeme
vtomto pfispévku debatovat kontext finského paradigmatu, abychom dokazali l1épe pochopit genezi
i sou€asné postaveni finské socialni pedagogiky.

Teoreticko-praktické paradigma socialni pedagogiky je zakotveno ve finské spole¢nosti az od 90. let minulého
stoleti, prevazné se formuijici jako akademicka disciplina. (Hdmaldinen & Eriksson, 2016). Historické kofeny
socialni pedagogiky ve Finsku Cerpaji pfedevsim z némecké a latinskoamerické tradice, vyznamné ovlivnéné
Spanélskou tradici. Ve 20. stoleti zastupce némecké pedagogiky a filozofie Herman Nohl vyrazné ovlivnil
finské chapani sociadlni pedagogiky. Uchopil socidlni pedagogiku jako zastfeSujici disciplinu zabyvajici se
socialni praxi, pricemz zdGraznil vliv hermeneutické filozofie védy (Hamalainen, 2003). Ve finské socialni
pedagogice je tedy viditelny vliv dvou myslenkovych smérti némecké (hermeneuticka socialni pedagogika)
a romanské tradice, ve které cerpd z konceptu sociokulturni animace a teorie vychovy Paula Freire
(Hamalainen & Eriksson, 2016). BEhem geneze socialni pedagogiky ve Finsku mély sviij vyznam prvopocatecni
socialni iniciativy organizaci i dila konkrétnich autor(?. Pohnutky smérem socidlnim miZeme najit napfiklad

1 Disertaéni vyzkum na téma spoluprdce asistentt pedagoga a uitelt v kontextu inkluzivniho vzdélavani ve Finsku.

2 Ackoliv jiz v roce 1952 publikoval knihu M. Koskenniemi Sosiaalinen kasvatus koulussa, ve které tedi otdzku
diskriminace a vldcovstvi, za prvni ucelenou knihu o socidlni pedagogice je udavana Finnish textbook on Social
Pedagogy (Hamaldinen & Kurki, 1997).
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v pocinech organizaci orientovanych na vychovnou péci a v aktivitach na podporu zdravi. Specificky zdravotni
hledisko ma ve finském socidlnim systému a spolecnosti podstatnou roli dodnes (Hdmaldinen, 2019).

V dusledku dopadi zplsobenych procesem industrializace, urbanizace a modernizace v 19. stoleti byla
evropska spolec¢nost ohrozena chudobou, kriminalitou, vandalismem déti a mladistvych. Socialni pedagogika
reagovala na potreby spolecnosti, které presahovaly pedagogické limity a vyznamné zacaly ovliviiovat vztah
mezi jednotlivcem a spolecnosti (Hamaldinen, 1989, 1995). Pfi praci s ohroZzenymi skupinami v socialnim
prostiedim zacaly byt pouzivany kreativni postupy, které podporuji a kombinuji vzdélavaci a socialni hledisko
jednotlivych aktivit. Socidlni pedagogika ve Finsku je vnimana jako kreativni ¢innost, nikoliv jako specificka
metoda prace; Cerpa z reformni pedagogiky, umélecké terapie, aplikuje divadelni postupy, zazitkovou
pedagogiku a pfedevsim sociokulturni animaci® (Hdmaldinen & Eriksson, 2016).

Po rozpadu Svazu sovétskych socialistickych republik (SSSR) doslo ve Finsku k hospodarské krizi. Klicem ke
zlepseni hospodarsko-ekonomické situace bylo vytvoreni sité Skol a vzdélavacich komunit, zvySeni vzajemné
pomoci a kooperace pfti feseni problémd, sdileni novych znalosti a inovaci, diraz na celkové zlepseni kvality
vzdélavani, vyukovych metod a forem vyuky. V roce 1994 probéhla nova kurikularni reforma a zvysila se
vyznamné autonomie Skol (Sahlberg, 2015). Tyto zmény pozitivné ovlivnily nejen zapojeni sSkol do
spolecenského déni, ale predevsim byl umoZnén prostor kazdému jedinci k vytvofeni vlastni identity
a napliovani individudlnich potreb.

Spolecnost, komunita a blahobyt

Hlavni pilite finského vzdélavani maji svij zaklad nejen v historickém vyvoji, ale také v kulture a mentalité
dané spole¢nosti, kterd funguje pfedeviim na historicky vybudovanych hodnotach*: blahobyt, socialni
zabezpeceni, rovnost a socialni spravedinost (Hamalainen, 2019). V pozdéjsich letech puvodni koncept
socidlni pedagogiky Hamalainen (2012a) revidoval a uvedl verzi postavenou na tfech prostupnych
a nevylucujicich se definicich SP jako discipliny: 1) ve které jsou akcentovany vzdjemné vztahy mezi society
a vychovou (socialni fad), v nichZ je podstatné prispét k aktivnimu obcanstvi; 2) vyzdvihujici community a jeji
vyznam ve vychové (socialni struktura postavena na osobnich vztazich); 3) ktera se snazi resit socialni
vylouceni, podpofit tedy socialni inkluzi; vytvofit teoreticky rdémec pro socidlni praci a pfispét k socidlnimu
welfare. Primdarnim cilem finské socidlni pedagogiky je tedy blaho vSech, ktefi jsou ohroZeni socidlnim
vylou¢enim. Na jedné strané je cilem aktivizace celé populace, na druhé strané na jedince se specifickymi
vzdéldvacimi/socialnimi potfebami. V daném konceptu vystupuje vyznamné idea socidlni inkluze nejen jako
rovnosti pfilezitosti a Sanci, ale také jako minimalni iroven ekonomického blahobytu pro vsechny (Sen, 2001).
JelikoZ socidlni inkluze je nastrojem k dosaZzeni koheze spolecnosti (Mares, 2004), v konceptu socialni inkluze
je stézejni myslenka praveé aktivniho obcéanstvi.

Prostfedkem i cilem socialni pedagogiky ve Finsku je aktivni participace lidi na Zivoté spolecnosti (Himaldinen
& Eriksson, 2016). Vyznamné zastani ma koncept sociokulturni animace, kterd tikda, ze zmény v komunité
a prostredi predpokladaji spoluticast lidi v socialnich, kulturnich a vzdélavacich ¢innostech (Kurki, 2000).
Pricemz komunita je zde vnimadna jako prostfedek (Himaldinen, 1995). Sociokulturni animace tedy umoznuje
zvySovat Ucast jedincl i skupin na kulturnim a spolecenském déni a pomaha tak naplnit cile socialni
pedagogiky.

3 Sociokulturni animace m& kofeny v dobrovolnické praci (Kurki, 2000) a vychazi ze socidlni pedagogiky

(Leimio-Reijonen, 2002). Existuji dvé linie animace. V prvni jsou tvoreny ¢innosti, skrze které mohou vsichni Gc¢astnici
aktivné participovat ve spolecnosti (povzbuzeni a inspirace k Ucasti), a v druhé jsou lidé vnimani jako pasivni obéti
déni a animatofi se stavaji primarné poskytovateli sluzeb (Kurki, 2000). Pisobeni socidlnich pracovnikd akcentuje
v sociokulturni animaci osobnostni dimenzi, tedy vztahovou Uroven mezi pracovnikem a klienty.

Hodnoty Finska souvisi s hlub&imi socio-kulturnimi kvalitami, které jsou dany specifickou historii. Usp&sné ukotveni
hodnot souvisi predevsim s valecnymi udalostmi, které vyrazné ovlivnili finské mysleni. Spolecnost také reagovala
na nerovné usporadani moderni spolecnost a zavedla jako prvni v Evropé volebni pravo pro Zeny. V soucasnosti si
Finsko drZi dokonce prvni misto mezi staty, ve kterych se nevyskytuje korupce (Transparency International, 2022);
a druhé misto ze 168 zemi v Zebfticku celosvétového indexu socidlniho pokroku (Social Progress Imperative, 2021).
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Finsky socialni pedagog

Socialni pedagogika zUstava Sirsi verejnosti v podstaté nezndma, jelikoZ neni viditelnd jako profese
(Nivala, 2019). Vyprofilovani finského socidlniho pedagoga je obtizné definovat z hlediska variability statusu
a novosti profese. Neexistuje odpovidajici profesni titul socidlni pedagogika je totiz vnimana jako disciplina
pomahajici ke zkvalitnéni ostatnich oblasti ¢i profesi (Hdmaldinen, 2019).

Ve finské spolecnosti jsou vytvoreny sité vzajemné interagujicich aktérd, ktefi primarné spolupracuji a snazi
se dosahnout kolektivniho cile. Namisto ukotveni jednotné profese vznikl ve Finsku multiprofesionalni
koncept socidlni prace, ktery sdruzuje nékolik skupin odborniki v ramci jejich profesnich roli
(Hamalainen & Eriksson, 2016). Napftiklad béhem predskolni i Skolni dochazky jsou vsechny déti podporeny
socialnimi sluzbami pro studenty, kde tym pracovnikli pomahajicich profesi obvykle tvofi skolni socialni
pracovnik, Skolni psycholog, Skolni zdravotni sestra a skolni Iékaf (Coburn, 2019). Dale k podpore Zakl
pfispivaji také specialni pedagogové a asistenti pedagoga. Pracovnici jsou v neustdlé interakci s Zaky,
ale predevsim s jejich rodinami a uciteli. Monitoruji stav vSech student( ve Skole, reaguji na impulzy
znevyhodnéni a vytvari rliznorodé aktivity na vSech stupnich prevence. Tento podporujici model stoji nékde
na pomezi socialni pedagogiky a prace.

Ve Finsku existuje také Sirokd paleta mimoskolnich aktivit s cilem socidlni prevence, napfiklad skautské
¢innosti spojené s prirodou ¢i animacni programy realizované knihovnami. Zde mlzeme vidét praci
komunitnich pedagogl a animatorl. Pozice smérfuji dale napriklad do oblasti vychovné prace s détmi
a mladezi pfi pobytovych zafizenich, se seniory ¢i do vézeriské péce. V praxi je mozné setkat se béiné
s akademickym titulem komunitni pedagog (Hamaéldinen, 2012b). Pracovnik musi byt dostatecné
kompetentni; disponovat znalostmi a dovednostmi z oblasti socidlni vychovy, aktivizace i osobnostné
socidlniho rozvoje (Hamaldinen, 1989). Naroky na profesi jsou zaloZené prevainé na zaméreni konkrétniho
pracovnika a vychazi z pozadavk( specifické situace, ve které se jejich klienti ocitaji. CozZ se ukazalo napriklad
u mladych lidi, u kterych se béhem pandemie zvysila mira Uzkosti a osamélosti (Aalto-Setéla et al., 2021).
Psychicka zatéZ doléhd nejen na Skoly, ale také mimoskolni zafizeni, ve kterych by méli byt pracovnici
pfipraveni poskytovat podporu. MlzZeme ocekavat, Ze pocet profesionall, ktefi jsou spojeni se socidlni
pedagogikou, budou mit vzestupné tendence.

Budoucnost finské socialni pedagogiky

Navzdory snaham o propracovani a systematizaci socidlnépedagogické teorie nardzi finska socialni
pedagogika na hranice pfijeti v pedagogické praxi. Ackoliv zastdva vyznamné postaveni v akademickém
vyzkumu?®, shledala se se znaénym nepfijetim pedagogického aspektu socidlni prace ze strany teoretik(
(Hdmalainen & Eriksson, 2016; Kurki, 2008). Navzdory spojovani s paradigmatem socialni prace se socidlni
pedagogika snazi zachovat samostatnost a pojmout Sirsi okruh problémovych oblasti; nebyt podfizenou
socialni praci (Hamalainen & Eriksson, 2016; Hamaldinen, 2019).

Socialni pedagogika jako takova neni zaslouzené vidét, ale i pres tento fakt se uplatiiuje v mnoha raznych
odbornych pfispévcich, disertacnich pracich ¢i vyzkumech. Socidlni pedagogika si drZi status pfedevsim
v akademické sfére, ale ani ve Finsku neni samostatné etablovanou profesi, ackoliv socidlnépedagogické
mysleni se ukazuje byt signifikantnim elementem socialnich profesi (Kornbeck & Rosendal Jensen, 2009).
Prozatim nejsou ziejmé snahy vytvorit samostatné fungujici socidlnépedagogickou pozici, ale spise skrze
ni intervenovat a obohatit jiné profese (Hamaladinen, 2019). Socialni pedagogika je tedy predevsim soucasti
rGznych obor(, zastfeSuje praxi v socialni oblasti a vzdélavani; viditelné pfispiva do oblasti, které se zabyvaji
blahobytem a vzdélavanim.

Profese socialniho pedagoga se tedy spiSe implicitné odrazi v multidimenzionalité profesi, ktera se ve Finsku
stava normou. Finové silné véfiv uspéchy multiprofesionaini spoluprace pfi feseni problémd, proto jednotlivé
profese prolinaji své cesty a mohou tak efektivné reagovat prevenci i intervenci. Pracovnici mohou

5> Na poli praxe socidlni pedagogiky vznikla kolem roku 1999 spole¢nost Finnish Society of Social Pedagogy,

ktera vydava védecky Casopis Finnish Yearbook of Social Pedagogy.



Dulikovd, L. / Paradigma socialni pedagogiky ve Finsku

participovat v mnoha oblastech a napomadhat spolecnosti cilené tam, kde je potreba redlné dosahnout
naplnéni potreb. Finové maji Uspésny systém vzdélavani, dokazou totiz propojovat edukaci a socidlni aspekty
predevsim prostfednictvim multiprofesiondlni spoluprace.
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To the question of youth political participation during Covid-19 in Finland

Maria Litova

Youth political participation in nutshell

To start with, youth as a specific social group has no one certain definition in scientific literature due
to the problem of setting age limits. However, some United Nations entities suggest definite age
frames for this social group, for instance, from 15 to 24 years old, from 15 to 32 and others. In this
research we use the age limit from 15 years old to 29 as far as Finnish Youth Research Society identify
young people in their research projects (Myllyniemi & Kiilakoski, 2019).

The concept of political participation (involvement) in general is quite widely developed. One of the
basic definitions of political participation has been offered by Robert Dahl. He introduced this term as
an important part of modern democracies as far as it enables citizens to hold their governments
accountable (Dahl, 1973). The same time period Verba and Nie defined political participation as “those
activities by private citizens that are more or less directly aimed at influencing the selection of
governmental personnel and/or the actions they take” (Verba & Nie, 1972, p. 2). Thus, political
participation primarily means the directed action of an individual in the field of politics. Another
broader definition was given by Norris who called political participation as any kind of activity to
influence directly the government, indirectly civil society and changes in models of social behavior
(Norris, 2002, p. 16).

Theocharis and van Deth (2017) in their book “Political participation in a changing world” suggested
special concept to recognize the mode of participation. It includes five modes in total which are based
on the following characteristics (van Deth, 2014, p. 350):

1) the type of activity,
2) voluntary nature (is not identified as forced action),
3) reference to people in their role as non-professionals or amateurs,

4) concern to government, politics, or the state.

This concept can significantly help to identify the activities of young people as political participation
and, what is more important, to verify its form.

In modern societies, the transformation of traditional forms of political participation is observed,
especially among young people. In particular, this trend is noted in the research by Barrett and Pachi
(2019, pp. 6-7) who explain the decline in using of traditional forms by expanding opportunities
through non-conventional forms of youth political participation. However, some researchers who also
study this phenomenon (e.g., Dalton, 2008) believe that this judgment can be attributed primarily to
Western societies.

Youth political participation in Finland facing Covid-19

The study of Finnish youth political participation is societally very relevant in terms of thinking about
the future of the western democracies. Generally, political participation has faced serious problems
during pandemic period primarily because of the social distancing and restrictions for personal
interaction. In particular, government wasn’t prepared for elections due to the absence of e-voting
system, so that, for instance, the municipal elections have been postponed in 2021 (Ketola, 2021,
p. 13). But despite any challenges and restrictions, political involvement continued during the
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pandemic. The ability to use the variety of technological tools provided opportunities to continue the
political parties’ work, organize protests and strikes, develop social movements, etc.

Although in Finland the youth’s interest in politics has increased after a small dip, young people were
not often involved in political activity before the coronavirus pandemic — according to the Youth
Barometer 2018 only 41% of young people who were deeply interested in politics have taken part in
political activities (Myllyniemi & Kiilakoski, 2019, p. 13). Therefore, data for Finnish youth political
participation have demonstrated low level of youth political activity during pre-Covid period but in
general young people were more politically active than in previously estimated years.

Youth as a social group can be characterized as a socially innovative resource and a subject of social
transformations. The opportunity to participate in the decision-making process can benefit both young
people and society. Therefore, taking into account low level of political participation of youth in Finland
and continuing situation with coronavirus pandemic it is especially important to explore the social
group of young people in terms of their political involvement.

However, while youth produce low level of participation in politics, we wonder how the limitations
caused by pandemics influenced the political participation of Finnish young people and how has its
political behavior changed during the pandemic? In particular, how has self-isolation and temporary
exclusion from the society affected young people's involvement in political organizations, participation
in elections, and other forms of political participation? If this influence of coronavirus pandemic
defined, the further research on the nature and level of these changes should be conducted.

Obviously, the ongoing period coronavirus pandemic has become a completely new phenomenon for
modern society and therefore has caused difficulties in determining measures to limit social
interaction. We can assume that in certain periods, namely during strict restrictive measures, the
almost complete restriction of the social direct interaction of young people and exclusion from public
life led to a change in the forms of political participation. In particular, wide opportunities for non-
traditional forms of political participation have developed.

Nowadays, in general, there is a tendency to use non-traditional or unconventional forms of political
participation, such as signing petitions, participating in political protests and demonstrations,
participating in political activities through the Internet, writing political articles or blogging on social
networks more actively than conventional or traditional forms of political participation — voting,
working for a political party, participating in elections as a candidate, etc. (Lilleker, 2014, p. 151).

One of the forms of non-traditional political participation has become online participation in politics.
There are different approaches to this type of political participation and there is no consensus on this
yet. For example, Halupka (2014, p. 115) explores the term “clicktivism”, emphasizes its legitimacy and
identifies it as a form of political participation that leads to the strengthening of democratic values. On
the other hand, Morozov (2011, p. 229) claimed that Internet and social media functioning depends
on the country’s political system. So, in authoritarian states and in democracies Internet still produce
different opportunities for participation. Moreover, it can be the weapon of authoritarian
governments.

Online political participation in conditions of coronavirus pandemic has supported young people
worldwide and in Finland in particular (Pietild et al., 2021, p. 11). Social contacting and societal
participation through various digital technologies and services should expand limited opportunities for
youth involvement in politics during Covid-19. While coping strategies during pandemic are now
actively analyzed in scientific literature, the relationships between youth political involvement and
digital services seems to have a gap in the research in case of Finland. In particular, further research
could be focused on estimation of non-traditional forms of political participation and in particular
online ones.
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Conclusion

Coronavirus seems to be an incredibly relevant factor in the study of political participation of young
people not only in Finland, but also in any country in the world. This is due not only to the accumulation
of a large amount of new data and obviously unusual living conditions of individuals and social groups
during coronavirus. The pandemic has become a factor that has identified a number of limitations of
the usual practices of political participation, but at the same time has proposed new ones
(Falanga, 2020, pp. 2-3). In this case, the pandemic can be considered as a catalyst for changes in all
spheres of society.

Obviously, coronavirus pandemic has produced the challenges for political involvement for different
social groups and in particular for young people as far as this social group regarded as one of the most
politically inactive and disengaged, with the lowest levels of turnout in elections and participation in
politics in general compared to any other age group (Kitanova, 2020, p. 820).

Nowadays political participation itself and in particular the political involvement of youth is widely
developed topic in scientific community. While the topic of political participation is always very actual
there are still not so many research projects on it in terms of impact of coronavirus pandemic and in
particular for any country-level cases. Although youth political participation in Finland could not be
fully estimated during the Covid-19 pandemic, we assume that separate studies involving, for example,
schoolchildren and students in several Finnish cities will help to form a general view of political
involvement and its forms during the coronavirus period. Further research could be focused on
estimating non-traditional forms of political participation and, in particular, online ones in terms of
social exclusion during the periods of strict restrictions in the country.
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Inspiration from abroad
Teaching everyday life skills and self-care for children and adolescents

Laura Kortesoja

Should everyday life skills and self-care be taught in school and if so, how? In this article, self-care and
everyday life skills are discussed as they appear in the Finnish core curriculum for basic education.
Examples and how to teach self-care and everyday life skills are also introduced.

Everyday life skills and self-care are skills that are built up from different social, emotional, and
behavioral aspects. Everyday life skills, including self-awareness, emotional skills and recognizing one’s
strengths, support and benefit individuals throughout their lives (FNBE, 2016). These lifelong skills form
one part of the so-called transversal skills in the Finnish core curriculum. Compared to subject-based
competences, transversal skills are more general and broadly integrated into the curriculum. Everyday
life skills and self-care, for example, are closely linked to health and physical education throughout
basic education.

Assessment of subject-specific skills is often more familiar to teachers compared to softer skills, such
as emotional skills or knowledge and skills in making practical sustainable choices. It might also be
difficult to assess, for example, if one’s self-esteem or time management developed from grade eight
to nine, or improved from last year. Nevertheless, if the development of everyday skills and self-care
is important for the future of children and young people, and as a prerequisite for living healthy and
productive lives, it is desirable for everyday life skills and self-care to be taught as part of the
curriculum. Basic education can be a starting point for these important life skills, especially for children
who do not get enough support at home.

Self-care and everyday life skills all along the educational path

In the Finnish core curriculum for basic education, self-care and everyday life skills form one part of
the transversal skills, which aim to encourage pupils to recognize their own qualities, strengths, and
potential, and to value themselves (FNBE, 2016). These skills are cross-curricular and include skills
related to safety, technology, and sustainable living. Pupils are also guided toward developing their
own consumer skills. The purpose is to guide pupils toward trusting in the future and teach them how
to take care of themselves and others. Although generic skills support individuals at all stages of the
life cycle, the need for self-care and certain life skills is different, and varies at different stages along
the educational path.

Starting school brings a new level of responsibility and independence for a child. It is a time for a broad
range of new and very basic self-care and life skills, such as common rules and good manners, as well
as the ability to express and name emotions. In the upper grades, there is also an emphasis on
teamwork. An emphasis is also placed on learning to protect one’s privacy and personal boundaries.
Overall, students are encouraged to reflect on their choices in a wide range of ways, in order to make
their future more sustainable. In secondary school, students will continue to practice sustainable
choices and practices in different areas of life. For example, pupils will be guided to identify different
aspects that promote well-being and will learn to regulate their emotions. They are also encouraged
to act safely on the roads and to be responsible consumers (FNBE, 2016).

Teaching and assessing self-care and everyday life skills

Learning self-care and everyday life skills requires individuals to develop their self-awareness,
recognize their own strengths, and be aware of their patterns of thinking and be able to change them.
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One example that contributes to children’s and young people’s well-being is the development of their
own time-management skills. Time management is a tool that enhances learning and well-being and
helps individuals to achieve key goals. At its simplest, it is about self-awareness, organizing one’s time
and establishing routines. It requires planning and setting goals, commitment, prioritization, and stress
management. Pupils can, for example, learn how and why to limit the use of electronic devices, in
order to have enough time for important tasks, as well as for leisure and recovery. Managing one’s
own time gives one the space to be creative and proactive about one’s own goals, whether they be
learning goals or leisure goals. Everyday life skills, such as time management, is not an easily
measurable issue, but is closely linked to many other skills and domains of transversal competences,
such as learning to learn, and skills required later in working life.

Another example for teaching everyday life skills could be to guide learners to think about what is
natural for them. For example, in the case of time-management skills, the learner could be guided to
reflect on their own daily rhythm. Mood and alertness vary throughout the day: some feel most alert
in the early afternoon, while others are most alert in the late afternoon, and most fall somewhere in
between (Roenneberg et al., 2003). Hence, more attention could be placed on supporting and raising
awareness about one’s own circadian preference and rhythm. In early adolescence, bedtime is
delayed, and sleep length gradually decreases from early to late adolescence (Randler, 2011). Previous
studies show that an adolescent’s circadian preference for eveningness is related to impaired daytime
functioning (Wolfson & Carskadon, 1998) and increased internalized problems, e.g. anxiety (Quach et
al., 2018). For learning and alertness, sleep and recovery play a critical role. There are ways to
encourage learners to enhance their learning and recovery: study during the day, review key points
just before falling asleep, but get a good night’s sleep.

Recovery as an example of one’s time management

Many young people find it difficult to concentrate in the first hours of the school day. To account for
this, schools could better support different circadian preferences. Given the development of sleep and
circadian rhythms during adolescence, this would mean later school mornings. Later school start times
have been introduced in some schools in Helsinki. Another way of supporting different rhythms could
be to give students the choice of attending classes early in the morning or later in the afternoon. In
light of research findings, this could have a positive impact on school performance. For their part,
families can pay more attention to good sleep hygiene by sticking to roughly the same bedtime and
wake-up time, encouraging exercise and outdoor activities during the day (not too late at night), and
using different blue light filters on screens in the evening. These things help to maintain one’s circadian
rhythm. Finding a similar schedule for screen time and sleep for the whole family can be challenging.
It is also good to remember that young people’s sleep needs are individual.

In this article, | have discussed time management and recovery as examples of everyday life skills and
self-care, why these skills are important, and how these skills could be taught in school. The Finnish
core curriculum for basic education takes everyday life skills and self-care into account, and enhances
the well-being and sustainable future of children and adolescents, together with families and the
whole society. This can serve as an example for developing a more sustainable school system, one
which enhances students’ well-being now and in the future.
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Pre-primary school education in Finland - How it works from start
to professional

Reeta Madki-Pollari

Early childhood education and care in Finland has changed over the past few years, and has been
receiving more political attention in Finnish government programs. We can have only seven children
with one adult and a two-year pre-primary education trial, and we have a deficiency of educated
teachers. In Finland, pre-primary school teachers are educated at university. Studies last three years
and focus on pedagogy. At some universities, the master of education degree can be studied
immediately after the bachelor’s degree.

In Finland, you can be a pre-primary school teacher if you have studied at university. Most of the
teachers have studied early childhood education, but classroom teachers can teach in pre-primary
school too. In this section, | talk about the University of Oulu and studies from 2015 to 2018 because
it is common to me. Students can study courses in open university at many universities in Finland
before they have applied. You can apply the credits from the courses to studies. This might help you
to graduate faster. In early childhood education, intermediate studies is a major subject which
includes, for example, children’s rights and basics of child welfare, pedagogical applications and
analysis, multiculturalism in early childhood education and collaboration in early childhood education.
Minor studies includes, for example, handicrafts, pre-primary education and transition to school,
practical training in primary education, pedagogy of children under three, and children’s development
and learning process. Those studies include professional studies in early childhood education and pre-
primary education. They also include practice in those three years of the bachelor’s degree in ECEC
centers, pre-primary education and in the first class in primary school, for instance. Total credits for a
bachelor’s degree are 180, of which 60 are pedagogical studies (University Of Oulu, 2015). This
provides a good professional knowledge, considering that some students may not have earlier
experience from ECEC centers. After studies, you are qualified to work as an early childhood teacher
and as a teacher in pre-primary education.

The website of the University of Oulu (n.d.) indicates that through the studies, you will develop into an
expert who knows how to work ethically and in cooperation with children and their guardians, and
form other cooperative connections. Those are daily things in my work. | meet guardians, and in
Finland we also have a special needs teacher who helps if some children have special needs or if we
have concerns in the group. A teacher of early childhood education is responsible for planning,
documenting, and evaluating the pedagogical activities of a group of children together with others. At
my workplace, for example, we have planning hours outside of the group: two hours in the ECEC center
and three hours at home. This varies for each ECEC center. Planning increases the pedagogical effect
on the children. | plan how and what we do in ECEC, and | write an info letter to guardians every week
about what we did with the children and what we will do next week. This way the guardians can
prepare, and it is also for documenting our activities.

| currently work at the ECEC center in Oulu, and | have also worked at many other ECEC centers in
Finland. There have been different groups of children. At most of my workplaces there have been three
adults and about twenty children in one group. The groups can also be formed according to age, need
for support and sibling relationships, for instance. Groups are formed considering pedagogy, provisions
on staffing and maximum group sizes (EDUFI, n.d.-a).

We have a national core curriculum for early childhood education and care (EDUFI, n.d.-a), for pre-
primary (EDUFI, n.d.-c), and for a two-year pre-primary trial (EDUFI, n.d.-b). Those are issued by the
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Finnish National Agency for Education, which is guided by the Act on Early Childhood Education and
Care; pre-primary is guided by the Basic Education Act. The national core curriculum for ECEC outlines
children’s right to early childhood education and the amount of early childhood education. ECEC is part
of the Finnish education system and is an important stage in the journey of a child’s growth and
learning. Guardians have the primary task of raising a child. ECEC complements and supports the task
of raising children. We have three levels of plans in Finland. These are the basis for the national plan,
municipal plan, and child’s personal plan (EDUFI, n.d.-a). Activities | plan for children are based on
national and municipal core curriculum for two-year pre-primary. Along with the guardian and child, |
make a personal curriculum for every child in my group in the autumn semester, and we complete it
in the spring semester. | discuss the child’s ambitions with the guardian; the child can give their own
opinion as well. It is important to see the child as an individual.

The ECEC will build holistic growth, learning and development for the children involved in it. It is based
on the regulations of the children’s growth environment and the operating environment of early
childhood education. The national core curriculum for pre-primary education was prepared in
cooperation with professionals, utilizing the results of the latest research and development work
(EDUFI, n.d.-c). In the next chapter, | discuss one of the latest trials in Finland.

A two-year pre-primary education trial

Children have been selected for the test group for a two-year pre-primary education trial. Children
were selected for this trial because the living area or ECEC center is organizing the trial. The two-year
pre-primary education trial launched in Finland in August 2021. Altogether approximately 10,000 five-
year-olds are participating in the trial. Half of them started in August 2021 and the other half will start
in August 2022 (Ministry of Education and Culture, 2021). | started with five-year-olds in August 2021.
There are also three- and four-year-old children in the group, and they have their own ECEC teacher
and one ECEC nanny. We are with a smaller group part of the day and with the whole group the rest
of the time. | am with my five-year-olds and others are together. It helps my work when | have a small
group because | have more time to focus on them. Often the core of the work is realized in the
encounter with children and the warm context, where the educator learns to understand the child
better, and mutual trust is felt to be strengthened (Martikainen & Oikarinen, 2021). Then they can
learn play skills from each other. We also play with six-year-old pre-primary children. We walk and play
together in the forest, go skiing and play outside because of COVID-19. According to Kuutti, Kahila and
Sajaniemi (2021), research and pedagogy was a challenge during COVID-19 time in spring 2020. It was
important for the staff at ECEC centers to cooperate to fulfill pedagogy.

The purpose of the trial is to make education more equitable by encouraging more children to
participate in pre-primary education as part of early childhood education and care. The trial will
develop the quality and effectiveness of pre-primary education from different angles, examine the
continuity of early childhood education and care, pre-primary education and initial teaching, examine
what choices for services guardians have, and collect information on what effects two-year pre-
primary education has on children’s abilities to develop and learn, and on their social skills and
development of healthy self-esteem (Ministry of Education and Culture, 2021). In a two-year pre-
primary trial, children can be invited even if they have some special need, disability or cultural
difference. This is called inclusion (EDUFI, n.d.-b).

The children who are chosen for the trial group are obliged to attend the two-year pre-primary
education program. This means that the child’s guardians must make sure that their child participates
either in pre-primary education organized at a two-year trial site or in other activities that achieve the
objectives set for two-year pre-primary education. Such other activities include attending other early
childhood education and care activities, club activities or child home care. The pre-primary education
program is free of charge (Ministry of Education and Culture, 2021). Pre-primary education takes four
hours a day. In my group of five-year-olds, we have about one hour teaching lessons. At the teaching
lessons we make crafts, do math, and discuss emotions, for instance. At other times children play, we
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go out and rest. Even though we have quite a few hours per day of actual teaching, we still have the
whole day for teaching and pedagogy. We play and discuss things with the children, and also help them
to learn life skills. Early childhood pedagogy takes the child and the comprehensiveness of education,
instead of learning, into consideration. It is perhaps the most defining factor inherent in early
childhood education pedagogy (Mertala, 2020).

The trial uses a pilot curriculum. The two-year pre-primary education program follows a new pilot
curriculum. Children in pre-primary education become familiar with things that they express an
interest in, by playing and exploring and in other ways that are suitable for little children. Every child
is given space to learn at their own pace. Two years offers the children and pre-primary education staff
plenty of time to get to know one another, work together and focus on things for which the children
show a genuine interest. Lamsa (2021) adduce an example where there is a circle of pedagogy in early
childhood education. In the circle are four things. The first is a whole day of pedagogy, the second is
doing it in small groups, the third is pedagogy rota planning, and the fourth is using a learning
environment (Ldmsd, 2021). In addition to diverse activities, the pre-primary education program offers
rest periods, tasty food and care for the children. The two-year pre-primary education program
strengthens the children’s ability to work together and learn, and builds a solid foundation for moving
to year one of primary school in due course. Support for growth and learning during the two-year pre-
primary education trial provides robust support for children’s growth and learning. Children
participating in the trial have the right to receive support for their development, learning and
wellbeing. Thanks to the trial, support for growth and learning under the Basic Education Act
(three-step support) and student support under the Student Welfare Act will apply to five-year-olds as
well. The support measures are planned in collaboration with guardians (Ministry of Education and
Culture, 2021).
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Inspiration from abroad

Inclusive Finnish vocational education and training

Anu Raudasoja, Sanna Ryékkynen

Finnish vocational education and training (VET) is knowledge-based, customer- and work life-oriented
(Ministry of Education and Culture, 2019). Its purpose is to provide all applicants in need of vocational
training with an individual educational pathway. All students regardless of age, gender, religion,
nationality, state of health or disability are welcome to Finnish VET. Therefore, the backgrounds of the
students are very different, as some students come to study their first profession and others are
career-changers or lifelong learners. The training is organized in an inclusive manner so that all
students are equal members of the studying community, and their individual needs are considered
when planning their individual study path.

Personalisation is a central practice to ensure equality and equity in Finnish VET. This means that each
student is encountered as an individual with different skills, competences, strengths and needs. A
personal competence development plan (PCDP) will be drawn up for each student. The student's
previous competences are assessed and recognized when drawing up the plan, in such a way that
things previously learned do not need to be re-studied. When making a PCDP, the student's individual
needs are also considered, and can be supported by inclusive teaching methods or, if necessary, by
providing special support for their study. Teachers usually formulate the PCDP together with the
student, student’s family, and non-teaching services providers. The student's preferences, for
example, for different learning environments and study methods are considered carefully. Because
Finnish VET is closely connected with work, the dialogue with work-life representatives should be
continuous throughout the student’s study in the VET system. Workplace instructors may sometimes
participate in drawing up the first PCDP for a student, specifically when the student already has a
workplace when he or she begins studying at a vocational institution. The workplace instructors are
also invited later when it is known for which workplace the student is going to acquire skills.

Providers of inclusive VET must ensure that teaching and guidance for students are achievable both at
the vocational institution and in the workplaces. As a result, it is important that teachers and work-life
instructors are aware of the five dimensions of accessibility. These are psychic, social, physical,
pedagogical, and digital accessibility (Table 1).

Psychological accessibility is important in VET for students to feel valued, heard, and understood. The
relationship between vocational teacher and student must be confidential and equal (see Rydkkynen,
Pirttimaa & Kontu, 2019; Wrede-Jantti & Westerback, 2020). The role of the vocational teacher is to
encourage students to take on an active role, in which they can use their existing knowledge and skills
to consider and outline their future. Concurrently, students describe their current competence identity
and begin to build a new competence identity through interaction with vocational teachers and
different learning communities, such as workplaces. Every student should have equal opportunities to
participate in the planning of their own future, from their own perspective and in a mentally safe
environment, in VET (Finnish National Board of Education, 2014; Lignell, 2013; Raudasoja, 2021).
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Table 1

Accessibility dimensions in education

Psychological
accessibility

Social
accessibility

Physical
accessibility

Pedagogical
accessibility

Digital
accessibility

Mental well-
being
Feeling valued

Being understood

Ability to utilise
knowledge and
skills

Will be heard

Equal

Social belonging
Attitudes

Accepting
atmosphere
Integration

Prevention of
discrimination
Professional

Yard, parking and

accessways
Entrance

Emergency exit

Signs and
services

Learning
environments
Accessways and

Operating culture

and interaction
Personal study
plan
Objectives and
content
Teaching and
guidance

Support

Learning

Paying attention
to different users
Subtitles of
videos
Description
interpreting

opportunities ethics shared facilities environments
Values Equipment and
materials
Equality Time
Evaluation
methods

The social accessibility of VET is based on vocational teachers' values, attitudes, and professional
ethics, which must also consider human rights along with equality and non-discrimination legislation.
In vocational institutions, it is important to evaluate practices to ensure an accepting operating culture
and multidisciplinary guidance for all students. The vocational teacher should be sensitive to the
dialogue with the student and consider the student's holistic life as part of the guidance. Student
inclusion and social networks are important in building the future, and they also prevent exclusion.
Staff at vocational institutions should discuss ways to promote inclusion so that students can have
confidence in a unified operating culture for all teachers (Metsola, 2007a; Raudasoja, 2021).

Physical accessibility is an important part of VET. Physical accessibility refers to the accessibility of the
operating environment to all actors. The promotion of physical accessibility begins at the entrance and
continues from there to the yard and parking area. The entrance to the building must be clearly
marked, and accessibility can be supported by various signs. Interiors, walkways, public spaces and any
work or study environment must be functional and accessible to all. Physical accessibility also refers to
the accessibility of the sound environment, which also promotes psychological and social accessibility.
Emergency exits must be ensured as part of physical accessibility. Physical accessibility is often
overlooked in the dimensions of accessibility, even though it plays an important role in what is
achieved through VET (Eskola, 2007; Finnish National Board of Education, 2014; Raudasoja, 2021).

Accessibility in teaching and guidance must be part of the operating culture of the vocational institute
and working life. It supports open interaction and positive student engagement. When a PCDP is
developed, it must support the student's goals so that he or she can commit to its implementation.
The plan should consider the student's preferences about learning environments and methods, as well
as materials, tools, and available time. The individual needs of the student are considered through
inclusive teaching and guidance and special support, which may also include positive special treatment
to take account of real equality. Considering the individual needs of the student requires
multidisciplinary cooperation with educational institutions and workplaces, for example in terms of
teaching staff, in order to create the best solution for the student for the future (Finnish National Board
of Education, 2014; Metsola, 2007b; Raudasoja, 2021).
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Considering digital accessibility in information, counselling and guidance is the last dimension of
accessibility. Digital accessibility considers the requirements of different students for digital services.
The usability of online services, which are used a lot in teaching and guidance, with various devices is
already considered during the design phase. The accessibility of online services-related materials must
be ensured, for example, by subtitling videos and changing text files to a format that is supported by
reading programs. The accessibility of materials connected to online services must be ensured, e.g., so
that videos are subtitled, and text files can be changed to a format that is listened to by read programs.
Teaching and education should be multichannel and accessible in vocational education and training in
such a way that they can be adapted to the student’s needs.

In the different learning environments of vocational institutions and working life, accessibility can be
considered in many different ways. These are often easy solutions, but teachers and workplace
counsellors need to be aware of them. Building an inclusive operating culture in VET is a process that
progresses piece by piece. It necessitates a shared understanding and collaboration between
stakeholders. This essay is among the outcomes of the GIVE Erasmus Plus project, whose general
objective is to contribute to innovation in the VET sector in order to advance the social inclusion of
individuals belonging to disadvantaged groups.
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Inspirace ze zahranici

Zacatek studia v novém prostiedi: MoZnost podpory vysokoskolskych
studenti

Tereza Vengrinovd

Absolventi stfednich kol mivaji od zacatku studia na vysoké sSkole rGzna ocekavani, napf. moznost
osamostatnit se, najit si nové pratele, detailnéji se pripravit na své budouci povoldni. Jedna se pro né
0 novy zacatek, ve kterém jsou jiz dospéli a odpovédni za své vzdélavani, ale zaroven casto ne zcela
nezavisli na rodic¢ich, minimalné po financéni strance. Se zacatkem studia mivaji vSak také i obavy,
jak cely proces zvladnou a zda jsou vhodni pro studium na vysoké skole, a z toho, co je ¢eka.

Novdacek na vysoké skole

Kazdy zacinajici vysokoskolsky student projde procesem integrace do studia. Tinto (1975) uvadi,
Ze Uspésny proces integrace posiluje zavazek studenta vici cili — absolvovat vysokou $kolu. Jedna se
tedy o klicovy proces, aby jedinec ve studiu setrval. Integraci do studia na vysoké skole mizeme rozdélit
na integraci do akademické a socialni sféry. Pficemz integraci do akademické sféry je myslen rozvoj
védomosti a znalosti daného jedince a s tim spojené ziskavani znamek, které povedou k jeho postupu
studiem. Na druhé strané je integrace do socidlni sféry, zde je pro jedince klicové navdzat kontakt
s vrstevniky, kolegy a pracovniky, resp. vyuéujicimi na univerzité. Cely tento proces ovliviuji tfi zakladni
faktory, (1) studentova individualita (jeho vlastnosti, charakter atd.); (2) pfedchozi zkusenosti a znalosti
ze stfedni skoly a (3) rodinné zazemi (Tinto, 1975). Pravé rodinné zdzemi je zajimavou proménnou, se
zvysujicim se poétem nové pfFichozich studenttl na ¢eské univerzity (MSMT, n.d.; srovnej s CSU, n.d.)
se dostava moznosti studovat i jedinclim, ktefi by ve fazi elitniho terciarniho vzdélavani (Trow, 2007)
tuto moznost neméli, napf. studenti prvni generace. Jedna se o studenty, jejichZ rodice ani sourozenci
nemaji vysokoskolsky titul (Vengtinovd, 2021). Pravé pro ty je proces integrace do studia na vysoké
které poradaji tzv. seznamovaky, adaptacni kurzy, motivaky aj. Jedna se o jednodenni nebo vicedenni
akci, na které maji zacinajici studenti pfipraveny program s cilem seznameni se s vrstevniky (pomoc pfi
socidlni integraci) a také se zakladnimi informacemi o studiu (pomoc pfi akademické integraci).

Na nékterych institucich se také miZe zacinajici jedinec setkat s orientacnimi schiizkami, kde zastupce
pracovisté, na které jedinec nastoupil, seznami studenty s chodem pracovisté a prilbéhem studia.
Prvné zminéné aktivity maji vesmés neformalni charakter, kdezto orientacni schlizky jiz maji spise
charakter formalné;si.

Buddy a Group leader jako podpora pro novacky

Nejen zacinajici studenti se integruji do procesu terciarni instituce. Jedna se také o studenty
na studijnich pobytech, zde je to ozvlastnéno jesté novou kulturou a prostfedim, které poznavaji.
Na zacdtku tohoto kalendarniho roku jsem se jiz po ¢tvrté seznamovala s novym systémem vysokého
Skolstvi. Prvni mou zkuSenosti byla ¢eska univerzita, na té mi v procesu integrace pomohl adaptacné-
motivaéni kurz i orientaéni schlzka. O to zajimavéjsi bylo sledovat, jaké jiné podplrné moznosti jsou
na zahranicnich univerzitach. Postupné jsem se v pribéhu svych studii vydala na tfi zahraniéni studijni
pobyty. Prvnim z nich byl studijni pobyt na University of Latvia v Rize (LotySsko), mym druhym
studijnim pobytem byl semestr strdveny na University of Kansas (Kansas, USA) a mou treti a zkusenosti
je pobyt na University of Oulu (Finsko). Diky témto pobytlim jsem mohla poznat nové a zajimavé
pfistupy univerzit v ramci pomoci zacinajicim studentlm. Tyto zkuSenosti byly pro mne inspiraci pfi
Uvaze, jaké jsou moznosti pomoci nové nastupujicim studentiim do tercidarniho vzdélavani, jakozto
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oblasti mého zajmu. Byt obdobné programy funguji na univerzitach po celém svété, nasledny text je
vénovan predstaveni dvou systému (Buddy a Group Leader/Kummi), se kterymi mam vlastni zkusenost
a mohu se k nim proto vyjadfit.

Buddy podpora

Jednotlivé programy, buddy/tutor/group leader/kummi student pfinasi novackovi moznost obratit se
na ,starsiho” studenta, ktery jiz ma s mistnim systémem zkuSenost. S Buddy systémem jsem méla
moznost sezndmit se na University of Latvia a na University of Kansas. Dle Naidoo et al. (2021) chtéji
univerzity témito podplrnymi programy, aby si studenti uvédomili, Ze si jich univerzita vazi a pomaha
jim. Resp. Ze jim nabizi pomocnou ruku pfi vstupu do studia. Buddy (zkusenéjsi student) na zminénych
univerzitach pomaha studentovi napf. pfi zapisovani pfedmétq, s orientaci v univerzitnim systému, ale
také v béZném Zivoté, jako napf. kde se kupuji mésicni listky na MHD, kde se mlzZe student stravovat
atd. Vyhoda takovéhoto ,partaka do nepohody” je, Ze pokud student potfebuje pomoc a neni si nécim
jisty, Buddy mu ve vétsiné pripadl ochotné poradi, popfipadé odkaze na kompetentni osobu, se kterou
mUze student dany problém Fesit. Na druhou stranu Buddy nema za studenta odpovédnost a neni to
tedy tak, Ze by Buddy ,,zametal cesti¢ku” pfed novackem a vSe mu serviroval jako na ,zlatém podnose”.
Naopak, jedna se podporu v pfipadech nejistoty a pochybnosti v prvnich chvilich v novém prostredi.
Nilsson (2019) nebo Kovacs a Kasza (2018) vyzdvihuiji, Ze novacka Buddy podporuje béhem jeho prvnich
chvil na univerzité, a dokonce ve studiu motivuje. Nikde neni seznam zacinajicich studenttd ani Buddly,
ale kdo chce, mize se do tohoto programu pftihlasit a nasledné budou vytvoreny ,dvojice” novacek-
Buddy. Buddy je vtomto pripadé zcela dobrovolna pozice, kterou studenti délaji s nadSenim. Pravé
dobrovolné zapojeni novack(li ma vliv na jejich pripoutani ke studiu a rychlejsi integraci do studia,
jelikoz sami vyviji aktivitu a zajimaji se o to, jak se co nejhladceji integrovat do nového prostredi
(Naidoo et al., 2021).

Davody, proc se studenti uchazi o pozici Buddy, byvaji rdzné, ti, se kterymi jsem ja mluvila, vypovidali
o vlastnim pocitu, kdyZ na univerzitu pfisli, byli si nejisti a byli radi, kdyZ jim starsi student poradil a
pomohl jim. Sami tak chtéli nové nastupujicim studentdm pomoci praveé v téch okamZicich, ve kterych
oni sami tapali. Néktefi se pak chtéli seznamit s novacky na univerzité a rozsifit si tak okruh kamaradd,
jedna sle¢na mi k tomu rekla, Ze se to bude dobre psat do Zivotopisu jako extra aktivita. Nespornou
vyhodou Buddyho je, Ze je na vzdjemné domluvé, co zacinajici student potfebuje. Na druhou stranu,
jelikoz je to aktivita dobrovolna, nékdy se tedy muZze stat, Ze na zacinajiciho studenta nebude mit Buddy
tolik casu, jak by dany student potieboval. Vidy jsem se vSak setkala s tim, Ze se Buddy snazil, co
nejlépe a nejrychleji pomoci a usnadnit mi tak cely proces integrace do nového systému.

Kummi student

Druhou moZnosti, kterou jsem méla moznost zaZzit a kterd mi usnadnila integraci do pro mé nového
systémy univerzity, byl Group leader na University of Kansas a University of Oulu. Jedna se o studenty
vySsSich rocnikl, ktefi maji vidy na starost skupinu novack(. Na druhé zminéné univerzité se
takovémuto studentovi, ktery se stard o novacky, rikd Kummi student. MizZzeme to preloZit jako
kmotr/kmotra, tedy ¢lovék, ktery vam ma nabidnout pomocnou ruku a podpofit vas. Opét se jedna
o zkusenéjsiho studenta, ktery ma novackim pomoci pfi jejich integraci do systému, a to at uz pro
vyménné studenty (non-degree programme), nebo pro ty, ktefi nastoupili do radného studia
(degree programme) (University of Oulu, n.d.-b). Na rozdil od Buddyho, ma Group Leader/Kummi
student dany pocet hodin, které ma se skupinou stravit, a za to dostava finanéni odménu (University
of Oulu, n.d.-a). Ztoho dlvodu se na tuto pozici vypisuje vybérové fizeni. Studenti, ktefi jiz na
univerzité studuji, se mohou pftihlasit, soucasti pfihlasky je i motivaéni dopis, a poté nasleduje pohovor,
béhem kterého se zjistuje, zda jsou na tuto pozici vhodni. Setkala jsem se s Kummi studenty, ktefi se
prihlasili nikoliv kvili penézni odméné, ale jelikoZ chtéli nové nastupujicim studentlim pomoci, sami si
totiz pamatovali, jaké to bylo, kdyZz na univerzité zacinali studovat a jak jim tenkrat jejich Kummi
pomohl. Univerzita pak porada setkani Kummi studentl mezi sebou, ti na nich prezentuji, jaké aktivity
chtéji se svou skupinou podnikat, kterym tématidm se chtéji vénovat a zaroven dostavaji set zakladnich
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informaci, které maji své skupiné student( predat. Také se pfri téchto setkanich dozvi, na koho mohou
studenta ze své skupiny odkdzat, pokud by sami neznali odpovéd na nékterou z otdzek. Jedna se
0 propracovany systém, ktery ma zacinajicim studentim pomoci béhem jejich prvnich chvil studia
(University of Oulu, n.d.-a; n.d.-b; 2017). Pomoc novackim je vSak systematictéjsi a cilenéji zamérena
na urcitd témata a ma za cil pomoci jak v akademické, tak i v socidlni integraci. Pravé tu si zacinajici
studenti, se kterymi jsem mluvila, pochvalovali nejvice. Na tuto skute¢nost upozoriovalijiz v roce 1999
Hodges a Keller, ktefi uvadi, Zze kromé ziskani novych kontaktl pomaha zkusenéjsi student novackim
také ve zdokonalovani socidlnich dovednosti a ziskavani vyssiho sebevédomi. Diky tomu, Ze se jedinec
musi interagovat ve skupiné, zvySuje tak své socidlni dovednosti a uéi se pred skupinou mluvit, coz mu
pozdéji umoziuje vyjadrovat své ndzory a zapojovat se ve vyuce. Kummi studentovi je pridélena
skupina studentl ze stejného oboru, jaky on sam studuje. MUlzZe tedy cilenéji reagovat na potreby
studentl a zaroven se studenti mezi sebou seznamuji a ztraci strach mluvit pred sebou navzajem.
Béhem jednotlivych setkani se skupinou se Kummi studenti vénuji konkrétnimu tématu,
napr. kreditové zatézi, jak funguje systém zkouseni, udélovani znamek atd. Student tak ziska informace
postupné, ucelené a mizZe se obratit na nékoho zkusenéjsiho. To opét pomaha ve chvilich nejistoty
béhem zadatku studia na nové instituci (Kovacs & Kasza, 2018). Jednou z mnoha vyhod Buddy/Group
leader je, Ze mé kontaktovali jiz pfed samotnym zacatkem pobytu. Bylo to pro mé jisté ubezpeceni,
Ze na tento novy start nebudu sama a Ze se budu moci na nékoho obratit. Byt se to mlze zdat jako
potieba spiSe pro zahrani¢ni stdze, Group leader na University of Oulu funguje také pro studenty
degree programll. A ma podobu podpory zacinajicich studentld scilem zvysit jejich pfipoutani
k univerzité, coz opét vede k Uspésnéjsi integraci do studia a tim sniZzovani predcasnych odchodd.
Na to také poukazuje Nilsson (2019) i Kovacs a Kasza (2018), ktefi fikaji, Ze nezdlezi na tom, zda se
jednd o mezindrodniho/vyménného ¢i mistniho studenta, Buddy/Kummi programy pomahaji
zacinajicim studentlm se integrovat do systému a pfipoutat se k nové instituci.

Propracovanost a systém

Systém péce o zacinajici studenty na University of Oulu je v mnohém inspirativni pravé diky své
propracovanosti, systemati¢nosti a mimo jiné i tradici. Na tuto pozici se maze pfrihlasit kdokoliv,
kdo na univerzité studuje a ma zajem. Finanéni odména a setkani Kummi studentld mezi sebou pak
zvysuji samotnou motivaci vénovat sv(j ¢as cilené a predat zacinajicim studentim vhodné a dlilezitéjsi
informace. Zaroven uz jen to, Ze novacek vi, na koho se obratit, mdze byt pro néj/ni uklidiujici. Obzvlast
kdyzZ ptichazi ze stfedni skoly, kde byl az doposud zvykly fesit své studijni zaleZitosti s tridnim ucitelem.
Avsak na univerzité funkce tfidniho ucitele neni a misto ni jsou garanti programu, obor(, predmétd,
vyucujici, studijni oddéleni atd. Coz muZe byt mnohdy zmatecné a pro zacinajiciho studenta
neprehledné. Kazdému ze zminénych se pak mohou v e-mailové korespondenci hromadit zpravy,
které by mél resit nékdo jiny, a to jen z novackovské neznalosti systému. Zde je pravé systém Kummi
studentll zajimavou inspiraci, protoZe se jednd o pracovni pozici, kterd je organizovana, zacilena
a jistym zplsobem supluje roli tfidniho uditele pro svou skupinu studentld. Kummi student mize sam
vyresit spoustu dotazll, poradit z pozice studenta a také cilenéji odkazat na toho, komu maji studenti
svlj dotaz smérovat, v pfipadé Ze na néj sdm nezna odpovéd. Garanti programi tak nemusi odpovidat
napf. na dotazy, kolik kreditll je pro zacatek studia optimalni ¢i co znamena prerekvizice.
ProtoZe presné to vysvétli a mlzZe zodpovédét Kummi student béhem svych setkani. Dalo by se fict,
Ze je to vyhra pro obé strany, ze strany univerzity se snizi administrativni zatéz a ze strany zacinajicich
studentl jde o pocit bezpeci a podpory, Ze na novy start nejsou sami. Zaroven ma univerzita prehled
o tom, kdo novackiim pomaha a jakym tématim se vénuji. To, jak jiz bylo rfeceno, vede k silnéjSimu
pfipoutani k univerzité, lepsi integraci do studia, a tedy predchazi drop outlim ze studia.
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Inspirace ze zahranici
Kanadska zkuSenost - bohatstvi kultur a narodu

Frantisek Trapl

Mit moznost po dobu jednoho roku Zzit, pracovat, studovat, vést akademické vyzkumné Setfeni
a v podstaté mondénné fungovat v Kanadé je inspiraci nadmiru opulentni jak pro Zivot osobni,
tak profesni i akademicky. Véfim, Ze pouze malokdo se z kratsiho ¢i dlouhodobého pobyvani v Kanadé
navraci nedotéen tamni spole¢nosti (pominu-li unikatni ¢arokrasnou ptirodu). Nelze se ani divit,
nebot Kanada a jeji mésta, jako je zejména Vancouver, se opakované uz po nékolik let umistuji
na prednich pFi¢kach nejlepsich mist k Zivotu®, a to jak pro starousedliky (potomky evropskych
osadnikll), tak pro imigranty usazujici se v Kanadé predevSim po skonceni druhé svétové valky.
Narodnostni, rasovou, jazykovou a implicitné rovnéz kulturni pestrosti je tato zemé celosvétové
proslula.

Toto bohatstvi kultur a ndrod(l Ize pozorovat nejen v makrosvété na Urovni celospoleéenské, ale také
na urovni Skoly, tedy v prostfedi odpovidajici mikrosvétu spolecnosti. Pravé v kanadskych skolach se
s vynikajicimi vysledky umistuji na pfednich prickach v rdmci mezinarodnich srovnavacich testech PISA
(Program pro mezindrodni hodnoceni Zakud) také jeji Zaci zakladnich a stfednich skol, a to ve vsech
srovnavacich oblastech — v ¢tenarské, matematické a prirodovédné gramotnosti. Kanada je navic
studenty a zaroven je jednou ze zemi s nejvyssi procentudlni Uspésnosti ve Cteni mezi socioekonomicky
znevyhodnénymi studenty (Education GPS. OECD, n.d.). Do tohoto prostfedi, v némz pojem ,cizinec”
ztraci svlj sémanticky vyznam, nebot jen malokdo z cizincl se v této zemi jako cizinec citi ¢i je tak
vniman, a v némz lze pojmy ,multikulturni” a ,inkluzivni” povazovat za pleonasmy, nebot kanadska
spole¢nost implikuje diverzitu a inkluzi, jsem se tedy rozhodl vstoupit s cilem Iépe jej poznat, idealné
pak natolik, abych byl s to rozkli¢ovat, co stoji za jejim Uspéchem. Ktomu mi napomobhla realizace
vyzkumného Setfeni v ramci vypracovavani dizertani prace na téma bohatstvi kultur na pfikladu
kanadského Vancouveru (Trapl, 2020).

Podivame-li se do odborné literatury (napt. Porter, 1965; Temelini, 2008), s niZ se snoubi také nazory
a zkuSenosti respondentli vyzkumného Setfeni, zdsadnim faktorem pro otevienou, diverzni
a v neposledni fadé fungujici mnohondrodnostni, mnohojazykovou a mnohokulturni spole¢nost byla
aplikace idey bikulturalismu, jez se koncem 60. let 20. stoleti rozvinul ve vznik multikulturalismu,
v némz mély byt nové podporovany také dalsi etnické a kulturni minority Zijici na Uzemi Kanady, pozdéji
oznalené jako visible minorities (viditelné mensiny) (Wayland, 1997). Politika multikulturalismu?
prochazela v prlibéhu let nékolika proménami. Z nasledujici tabulky (Tabulka 1) Ize z jednotlivych
sloupct, jez indikuji jednotlivé dekady od vyhlaseni multikulturalismu za oficialni politiku vlady, vydist,
Ze pozornost byla postupné vénovana otazkam etnicity, socialni rovnosti, obcanstvi a socidlné-
ekonomické integraci.

Existuje mnoho Zeb¥ickd ,nejlepSich mést k Zivotu“. Na vétsiné z nich se Vancouver umistuje na Celnich
prickach.

Vyhlasena premiérem Pierre Trudeauem v fijnu 1971, kdy se Kanada stala prvni zemi na svété, ktera se
k politice multikulturalismu oficialné pfihlasila.
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Tabulka 1
Vyvoj kanadské politiky multikulturalismu
Stages and key Ethnicity Equity Civic Integrative
elements of Multiculturalism  Multiculturalism  Multiculturalism  Multiculturalism
multiculturalism  (1970s) (1980s) (1990s) (2000s)
Focus Celebrating Managing Constructive Inclusive
differences diversity engagement citizenship
Reference Point  Culture Structure Society building Canadian identity
Mandate Ethnicity Race relations Citizenship Integration
Magnitude Individual Accommodation  Participation Rights and
adjustment responsibilities
Problem Source Prejudice Systemic Exclusion Unequal access,
discrimination “clash” of
cultures
Solution Cultural Employment Inclusiveness ?7??
sensitivity equity
Key Metaphor “Mosaic” “Level playing “Belonging” ?7??
field”

Zdroj: Fleras a Kunz (2001).

Na tomto misté nelze rovnéz nezminit kritiku multikulturalismu, ktera se opakované ozyva jak ze strany
verejnosti a politickych uskupeni napftic ideologickym spektrem, tak ze strany indianskych obyvatel
prvnich narodu (First Nations). Pravé tito plvodni obyvatelé Kanady jsou davani za pfiklad netspéchu
politiky multikulturalismu (napf. Schierup, 1997). Nutno podotknout, Ze tato shoda napfic¢ kanadskou
spolecnosti vede k Uvaze o relevantnosti tohoto zavéru, ktery podpofila i zpravodajka Spojenych
narodl pro prava domorodych obyvatel po navstévé Kanady v roce 2013 (Anaya, 2013):

- rozdil v blahobytu mezi plivodnimi obyvateli a lidmi do této skupiny nepatfici se v Kanadé za
poslednich nékolik let nezmensil, naroky puavodnich obyvatel zlstavaji trvale nevyresené
a vSeobecné se zda, Ze mezi plvodnimi obyvateli pfevazuje vysokd nedivéra vici vladam na
federélni i provinéni Grovni“.

Jak uz bylo feceno, $kola reflektuje spolecnost a v Kanadé tomu neni jinak. Jak tedy mUze byt kanadska
multikulturni skola inspirativni pro ¢eské skolni prostredi? Jednim z daleZitych bodU je nové kurikulum,
které je nastaveno tak, aby pruzné reagovalo na dynamicky se proménujici spolecnost a pfindselo do
oblasti vzdélavani klicové zmény, které jsou pro spolecnost v modernim svété 21. stoleti velmi
potifebné. Mezi tyto vyznamné zmeény patii orientace na potieby Zaka, personalizované uceni,
jez kupfikladu odmitd v USA rozsitené standardizované testovani, ¢i vétSi autonomie pro uditele
uchopit svlij predmét zplsobem, ktery pedagogovi i v ramci aktudlni situace ¢i kontextu nejlépe
vyhovuje.

Dalsim dulezitym a inspirativnim bodem je v edukaci odklonéni se od dlirazu na obsah vzdélavani
k ddrazu na rozvoj a podporu kritického mysleni a kreativity. Zde je patrny odklon od tradi¢niho
osvojovani si védomosti a znalosti a pfiklon k uméni informace nikoliv znat, nybrz podrobit kritickému
zhodnoceni. Tyto nové zplsoby tak rozvijeji kritické mysleni, ale také uméni argumentace, uméni
naslouchani a pfijeti druhého, coz implikuje otevieni jinakosti a odliSnosti, ¢imZ lze zaroven
predpokladat nizsi pravdépodobnost podléhani strachu, uzavienosti ¢i nepfijeti. Nové kurikulum

3 (..) Canada faces a crisis when it comes to the situation of the indigenous peoples of the country. The well-
being gap between aboriginal and non-aboriginal people in Canada has not narrowed over the last several
years, treaty and aboriginal claims remain persistently unresolved, and overall there appear to be high levels
of distrust among aboriginal peoples toward government at both the federal and provincial levels.
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¢astecné pobizi také k stirdni ¢i Uplnému zruseni hranic mezi jednotlivymi predméty, coz edukacni
proces vede k tomu, Ze vybrana témata mohou byt probirdna z rlznych perspektiv, promitaji se do
vSech oblasti, jez jsou zahrnuty v kurikulu, a jsou zaroven propojovany s aktualni okolni ¢i vzdalenéjsi
realitou, ¢imz je zachovdan presah do praktického Zivota a minimalizuje se tak princip ,,ueni (se) pro
uceni (se)”.

Jinou inspiraci, o niz se v ¢eském prostfedi mluvi zejména v alternativnich vzdélavacich proudech,
je v Kanadé hojnéji rozsifena podpora zakua k vzajemné kooperaci ,na ukor” tradi¢ni soutéZivosti a také
vzdélavani pro budoucnost nikoliv pro pfitomnost. Nové kurikulum Skoly pobizi, aby své Zaky
pfipravovaly na svét zitika a aby je vybavily kompetencemi, které pro né budou v budoucnosti
vyuzitelné a které poslouzi pro rozvoj a blaho celé spole¢nosti.

Nezanedbatelnd pozornost je vénovana protagonistim edukativniho procesu — uditeldm. Ti jsou
vnimani jako kreativni hybatelé a aktéfi zmén. Proto se nékteré Skoly uchyluji k pravidelnému dalSimu
vzdélavani uditeld (ongoing education), jeZ spociva v pravidelném povinném frekventovani kurzd
s ¢asovou dotaci sobotniho dopoledne jedenkrat mésicné. Neméné zajimavy je dalSi rozmér ucitelské
profese, jimZ je tandemova vyuka v béZzném edukativnim procesu. V kanadské skole pak ziskava
profese udlitele jesté dalsi roli — je to role medidtora mezi Zdky zejména druhé generace imigrant(
a jejich rodici. V tuzemsku tento jev nezname, ale miZeme zde do budoucna jisté prvky ocekavat
v situacich komunikace s rodici ukrajinskych zaku.

Spise problematickou se muzZe jevit otdzka hodnot uditele a promitani téchto hodnot v procesu
edukace. Otazkou jest, jak se nedostat do sporu s rodici (kvlli vyuéovanému tématu) a zaroven zlstat
vérny vlastnimu nazoru. Jevi se zde jakysi rozpor v tom, Ze ucitel sice ma diky novému kurikulu vétsi
svobodu v pojeti vyuky, presto ze strany rodic mize vnimat bariéru, ktera jej vede ke snaze upozadit
své hodnotové postoje, aby se nedostal do choulostivé situace kvdli tiZivym tématim, kterd béhem
Skolni povinné dochazky vidy budou soucasti vyuky. Situace se mizZe jevit aZ bipolarné nastavena:
chceme ucitele weberovsky hodnotové neutrdlniho (srov. Weber, 2013) nebo se pfiklonime
k Straussovu (1965, s. 77) ,nutnému vyjadieni mravniho soudu k védeckému popisu politické
a spole¢enské reality”?

Dalsimi dilezitymi body v kanadské skole je management $koly, od néhoz se oCekava vize a dostatecna
odvaha ke kroklim vedoucim ke zméné, a také sila komunity, v niZ se vytvareji Uzké vztahy mezi Skolou
a rodici a mezi rodici navzdjem. Ti se podileji na spole¢nych c¢innostech a extrakurikularnich aktivitach
(napf. organizace a realizace rliznych spolec¢nych oslav, divadelnich predstavenich atp.).

V souvislosti s valeénym konfliktem na Ukrajiné se Ceska Skola, zejména ta, jejiz plidu navstévuji déti
s odliSnym matefskym jazykem, miZe od té kanadské inspirovat ve vytvoreni nepedagogické pozice
kulturniho podparného pracovnika. Do jeho kompetenci spada komunikace mezi rodici déti s odliSnym
materskym jazykem a Skolou a zajistovani prekladatele pro jakykoliv jazyk, v némiz je zapotrebi vést
komunikaci.

Jistou paralelu Ize vypozorovat mezi romskymi obyvateli Ceské republiky a prvnimi narody v Kanadé.
Mezi hlavni spole¢né body je mozZné zaradit chudobu, pretrvavajici nedlvéru, stereotypy vétsinového
obyvatelstva vic¢i minorité ¢i navzdory snaze jedincl z téchto minorit etablovat se ve vétsinové
mainstreamové spolecnosti nejsou v ni tito jedinci obvykle plnohodnotné pfijimani. Navzdory vyse
zminénému kurikula nékterych skol na déti z téchto minoritnich skupin prvnich narodl pamatuiji
a nabizi vyuku v jejich materském jazyce, pripadné i déti odlisného plvodu se mohou udit jazyk svych
spoluzakl. Tato realita klade zaroven nemalé naroky na pedagogy pUlsobici na téchto Skolach v té
podobé, Ze se museji ucit danému indidnskému jazyku. Zkusme si predstavit tuto realitu v naSem
prostredi. Ve zkratce jsem predstavil, v nasich ocich mozna zvlastnosti, v oéich Kanadand kazdodenni
realitu tamniho $kolniho prostfedi. Mezinarodni srovnavaci testy PISA potvrzuji vysokou Uroven nabyté
vzdélanosti kanadskych déti, také multikulturni inkluzivni prostfedi tamnim détem a pedagogim
ve znacné mife vyhovuje. Snad by to mohla byt vhodna destinace pro inspiraci proménovat edukacni
realitu ceské skoly (?).
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Cilové skupiny socidlni pedagogiky
Specifika chatové krizové intervence v kontextu sebeposSkozovani

Bohuslava Horskad?!

Posledni desetileti zaznamenava laicka i odborna verejnost narist jevu, ktery je v ¢eském jazyce
nazyvan sebeposkozovanim. Tuto skutecnost potvrzuji i pracovnici krizové intervencnich sluzeb,
napfiiklad Linka bezpeéi (Liskova, 2017), Modra linka, Triangl i dal3i (Svihel, 2021). Tento nar(ist byl v
poslednich dvou letech akcentovan, pravdépodobné i v souvislosti s epidemii COVID 19 a naslednym
lockdownem. Napfiklad na Lince bezpeciv prvni poloviné roku 2021 zaznamenali vice nez dvojnasobny
pocet kontaktl tykajicich se sebeposkozovani (Novotna, 2021). MlZeme hovofit o tom, Ze
sebeposkozovani je jevem, ktery se mizZe dotknout vSech cilovych skupin socialni pedagogiky.

Fenomén sebeposkozovani

Vzhledem k tomu, Ze se sebeposkozovani fadi mezi pomérné nové fenomény, neni v soucasné dobé v
Ceské ani v zahranic¢ni literature zavedena ustalena terminologie a mnoho pojmu popisujicich shodny
jev se vyznamové prekryva. Soucasni cesti autofi pojem sebeposkozovani vymezuji nasledujicim
zpUsobem: podle Kocourkové (Koutek & Kocourkova, 2003, s. 73) sebeposkozovani definuje
,Sebeposkozovani predstavuje chovani bez védomého a cileného zaméru zemfit, jehoz disledkem je
poskozeni télesné integrity”.

Srozumitelné a jednoduse vymezuje sebeposkozovani Tracy (2012), ktera jej oznacuje jako chovani, pfi
kterém si jedinec Umyslné ubliZuje nebo zranuje sam sebe. Platznerova (2009, s. 17) cituje Eberlyovou,
ktera pojem predklada jako spolecensky neakceptovatelné chovani vedouci k fyzikalnimu poskozeni
vlastniho téla a zdlraznuje jeho repetitivni charakter. V publikaci Kriegelové (2008, s. 19) nalezneme
Sifeji pojaté vymezeni sebeposkozovani, které jej oznacCuje jako heterogenni skupinu predstavujici
rGzné techniky poskozeni vlastniho téla, a to az po dokoncenou sebevrazdu. Do sebeposkozujiciho
chovani autorka zahrnuje rovnéZz automutilaci jako symptom zdvainé fyziopatologie nebo
psychopatologie. Podstatou sebeposkozujiciho jednani je tedy zejména zdmérné a védomé chovani
jedince, dale jednani vedouci k posSkozeni télesné integrity, absence Umyslu zemfit a rovnéz tendence
k opakovani aktu.

Sebeposkozujici jednani je mozné délit do raznych kategorii. Klasifikace dle Favazzy a Rosenthala
(Platznerova, 2009, s. 17-19) pojedndva o zavainém sebeposkozeni - extrémni, nejméné
frekventovana forma sebeposkozeni - zavazné ubliZeni si na zdravi, pfi kterém je poSkozen velky objem
tkané (kastrace, amputace ¢asti téla apod.). Nej¢astéji je spojeno s psychotickymi stavy nebo akutnimi
intoxikacemi. Do druhé skupiny je fazeno stereotypni sebeposkozeni: fixované, ¢asto rytmické vzorce
chovani, jako buseni hlavou, stlacovani o¢nich bulev, kousani prstli nebo pazi. Nejcastéji k nému
dochazi u osob s mentalni retardaci, poruchami autistického spektra, psychiatrickym onemocnénim
apod.

Posledni treti skupinu predstavuje povrchova nebo mirnd automutilace: opakované sebeposkozovani
v uzsim slova smyslu, kdy nedochazi k fatalnimu sebeposkozeni. Jde o nejcastéjsi a nejrozsifené;jsi
formu sebeposkozeni. Tento typ je moziné ddale délit do dvou kategorii, a to kompulzivni
sebeposkozovani, které ma blize k obsedantné-kompulzivni poruse (a jako takové ma jiné pficiny a
funkce) a sebeposkozovani impulzivni, objevujici se jako okamzitd reakce na emocni spoustéc, ke

1 Autorka obdrZela ocenéni Ministerstva prace a socidlnich véci ,Gratias“ v kategorii socialni sluzby

symbolizujici podékovani sociadlnim pracovnikiim za jejich kazdodenni nelehkou praci a snahu mirnit dopady
a fesit nepriznivou socialni situaci svych klient(.
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kterému dochazi epizodicky (ojedinéle) nebo opakované. S repetitivni formou impulzivniho
sebeposkozovani se aktualné setkdvame nejcasté;ji.

Nezanedbatelné je také inspirované sebeposkozovani, k némuz dochazi napodobou clen( referencni
skupiny, at uz pfirozené, nebo v ramci internetového prostredi (Novotna, 2021). Casto jde o epizodni
chovani, pfi kterém nedochazi k plnému rozvinuti sebeposkozovani.

Motivace k sebeposkozeni je zcela individualni. Autofi vymezuji funkce sebeposkozovani riznym

vvvvvv

(Kriegelova, 2008, s. 105):

copingova strategie a krizova intervence (coping and crisis intervention),

- uklidnéni a utéseni (calming and comforting),

- kontrola (control),

- ocisténi (cleansing),

- potvrzeni existence (confirmation of existence),

- navozeni utésujicich pocitli otupélosti (creating comfortable numbness),
- sebetrestani (chastisement),

- komunikace (communication).

Zpusoby sebeposkozovani

Vétsina autorl hovoti obvykle o fezani a skrabani se, paleni se, biti se, bodani se ostrym pfedmétem,
narazeni do pevnych objektl, pfedavkovani se léky, vytrhavani vlas(, fas a ochlupeni, zatrhavani neht(
a okolni kdZe, narusovani procesu hojeni predeslého poranéni, zabranovani pratoku krve, vkladani
ostrych predmétl pod kiZi nebo do télesnych otvorl (Kriegelova, 2008; Koutek & Kocourkova, 2003;
Platznerova, 2009, Tracy, 2019).

V souvislosti se sebeposkozovanim je ¢asto zmifovan syndrom pofezavaného zdpésti. Kocourkova
(Koutek & Kocourkova, 2003) uvadi jako nejcetnéjsi a nejznaméjsi zplsob sebeposkozeni pravé
porezavani se na zapésti, tzv. wrist-cutting. Jde o zplsobovani si feznych ran na zapésti bez suicidalnich
umysll (Koutek & Kocourkova, 2003, s. 74; Kriegelova, 2008, s. 28). Chatovi interventi popisuji ¢astou
zkuSenost praveé s timto zplsobem sebeublizovani. Autorka ¢lanku se ve své praxi konzultantky linky
dlvéry a supervizorky chatovych poraden setkava vétSinou pravé s timto fenoménem - k rezani
dochazi na zapéstich ¢i predloktich za pouziti Ziletky, pfipadné jiného ostrého néstroje.

Specifika chatové krizové intervence pfi sebeposkozovani

Mame-li vymezit pojem krizové intervence, vyjdeme z klasické definice Vodackové (2007, s. 60):
,Krizova intervence je odborna metoda prace s klientem v situaci, kterou osobné proziva jako
zatéZovou, nepfiznivou, ohrozujici. Krizovd intervence pomaha zprehlednit a strukturovat klientovo
prozivani a zastavit ohrozujici i jiné kontraproduktivni tendence v jeho chovani”. Jako chatové
poradenstvi oznacujeme ,poradenskou interakci s klientem, ktery vyhleddavd pomoc odbornik(
prostfednictvim chatu (psané online komunikace). Kontakt mlze byt jak jednorazovy, tak opakovany”
(Horska et al., 2021, s. 27).

Psanou chatovou komunikaci Ize Uspésné resit i krizové stavy, ve kterych se klienti ocitaji, ke kterym
sebeposkozovani nesporné patfi. Specifika chatového prostredi navic podporuji otvirani zavaznéjsich
témat, ktera by jinak klienti v odborném kontaktu komunikovali obtizné.

Chatova intervence pfi sebeposkozovani je charakterizovdna urcitymi specifiky odborného postupu
prace s klientem. Klicové je zejména zajisténi bezpedi klienta po dobu chatu - podstatna ¢ast klient(
pfichazi ve chvili, kdy k aktu sebeposkozeni aktudlné doslo. Stejné tak je dalezité s klientem citlivé
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uzavrit dohodu, Ze si neublizi po dobu probihajiciho chatového kontaktu, pfipadné interventovi sdéli,
pokud by mél tendence tak ucinit.

Dalsi pribéh kontaktu je strukturovan obdobné jako jiné intervence, zahrnuje tedy navazani kontaktu,
mapovani, praci s emocemi, formulovani zakazky a praci s ni a uzavieni kontaktu (Horska et al., 2021,
5. 47-48).

Prace se zakazkou zahrnuje zejména mapovani frekvence a intenzity sebeposkozovani, zpusobu
sebeposkozovani a zejména situaci, ve kterych k nému dochazi, véetné toho, jaké benefity konkrétnimu
jedinci pfindsi. Strategii feSeni je hledani aktivit, které pfinaseji obdobny efekt jako sebeposkozeni, a
akt sebeublizeni nahradi, pfipadné jej oddali. Soucdsti feseni je nabidka odborné pomoci, kterd je
nejucinnéjsi formou zvladnuti tohoto chovani, ptipadné edukace tykajici se této nabidky.

V modelové ukdzce chatové krizové intervence (Pfiloha 1) jsou pouZity techniky empatického
naslouchani, jako je napf. zrcadleni (,,byva Vam smutno, i kdyZ nemate ani proc”“), ocefiovani, mapovani
véetné mapovani copingovych strategii a prace se zakazkou. Je zajistovano bezpeci klientky i bezpeci
pro chat samotny, a to mapovanim aktualniho stavu klientky a vytvorenim dohody o neublizeni si (napf.
,mlUZeme se domluvit, Ze se po dobu naseho chatu nefiznete?”). Je uzita i edukace nabizejici
substitucni aktivity, individualné dle potreb a preferenci klientky, a dale edukace zamérena na roli
odborné psychologické pomoci. Posileni klientéinych kompetenci v zavéru chatu (prostfednictvim
ocenéni a povzbuzeni) je vyznamnou soucasti komunikace v krizové intervenénim kontextu. Klientka
ukoncuje chat zklidnéna a posilena ve svych kompetencich resit svoji situaci, véetné vyuziti odborné
pomoci.

Zavér
Chatova krizova intervence pfinasi pfileZitost pomoci jedinciim, ktefi se sebeposkozuji. Prace v tomto
kontextu vykazuje urcita specifika, kterd moznost ucinného reseni prohlubuji. Chat s klientem muze
byt velmi dobrym prvokontaktem otvirajicim dvere do svéta odbornik(, zejména terapie, ktera pro

Ié¢bu sebeposkozovani disponuje Ucinnymi prostiedky. V nékterych pfipadech (napfiklad u epizodniho
sebeposkozovani apod.) mize chatova krizova intervence sama o sobé vést k u¢innému reseni.

Role socidlniho pedagoga v dneSnim dynamicky se ménicim svété znamena konfrontovat se se
socidlnépatologickymi fenomény, ke kterym sebeposkozovani jisté patfi. Pravdépodobnost, Ze se
socialni pedagog setka se sebeposkozujicim se jedincem (¢i dokonce skupinou), je velmi vysoka.
Komunikace s klienty — Zaky a studenty — se mize odehravat rovnéz prostfednictvim chatu. Se specifiky
této komunikace je vhodné byt sezndmen.
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Pfiloha 1. Modelova ukazka chatové krizové intervence

Klient (K): Dobry den. Je mi hrozné. MliZzete mi pomoct?
Krizovy intervent (Kl): Dobry den, jsem tu nyni pro Vas. MliZete mi prosim napsat vice o Vasi situaci?

K: Je mi 15. Byva mi docela smutno. Vlastné ani nevim proc... Mam nékdy pocit, Ze se vSechno spiklo
proti mné.

KI: Byva Vam smutno, i kdyZ nemate ani proc... Je dobfe, Ze jste pfisla a Ze si o tom mUZeme psat.
Co Vam obvykle pomdha, kdyz je Vam smutno?

K: No... Nékdy hudba, takova rychl3, tancuju, az nemUzu... nékdy to pfejde samo... a nékdy se fiznu...

KI: Dékuju za otevrenost. Hudba a tanec, to zni dobfe, a to, Ze to ,nékdy prejde samo“, je dobra
zprava. A taky piSete o fezdni. Rozumim tomu dobre, Ze se nékdy fiznete, kdyz je Vam
smutno?

K: Ano

KI: M(Zu se zeptat, jak to mate s fezanim pravé ted?

K: No... fizla jsem se

Kl: Jsem rada, Ze mi to piSete. Kdy to bylo a jak ta rana ted vypada?

K: No vlastné jako vZdycky... fezu se takovou... Ziletkou... Nejdtiv se trochu Skrdbnu a pak fiznu vic....
Kdyz jsem pfisla ze Skoly, to bylo. UZ mi nic netece.

KI: Rada bych védéla, Ze jste v poradku, abych si s Vami mohla v klidu psat. Je to tedy tak, ze mate
ranu oSetfenou a je klidna?

K: Mam to zalepeny. Uz to nic nedéla.
KI: To je dobre.
K: Mé to fezani docela Stve, ale neumim si pomoct. Nevite, co mam délat?

KI: Pokud chcete, mizZeme si ted o tom psat. Moc si vazim toho, Ze jste tady na chatu a snazite se
svou situaci zménit.

K: To bych chtéla. Vlastné to nikdo nevi. Mdma by mé zabila.

KI: Urcité se tomu spolu mGzeme vénovat. Mam ale jesté prosbu. MGzeme se domluvit, Ze se po
dobu naseho chatu nefiznete?

K: Dobre

KI: Dékuji, je to pro mé duleZité. A mohla byste prosim dat pro tuto chvili Ziletku nékam mimo sviij
dosah?

K: No ja ji mam potad u sebe, no je takova moje... kamaradka, nechci ji dat daleko.

KI: Myslim, Ze rozumim, chcete ji mit u sebe. Co kdybyste si ji tfeba dala pod klavesnici... abyste na
ni nevidéla?

K: No tak ja si ji tam dam.

KI: Dékuji. Kdybyste méla chut si ubliZit, dejte mi védét prosim.

K: Napsala bych.

KI: Potfebuju se ted trochu ptat, abych Vam mohla pomoci. Jak dlouho se feZete a jak ¢asto?

K: Zalezi jak kdy, prosté nékdy denné, nékdy jednou za tyden. A asi par mésica.



KI: Dékuji, Ze mi to tak oteviené piSete. Asi to neni jednoduché, jen tak pfijit na chat a s nékym cizim
si 0 tom psat. MUZu se jesté zeptat, co Vam porezani se pfinasi?

K: No kdyZ jsem smutnd a prosté nic mi nepom(ze, tak tim fezanim utecu tomu smutku, jen to
pomzZe na chvili a pak si fikam, Ze jsem krava.

KI: To, co piSete, je pro mé srozumitelné. Ano, tohle fezani ,,umi". Pomuze na chvili ulevit, ale dlouho
to nevydrzi. Navic - je to —-néco za néco", fezani nakonec vice bere, nez dava :"( Zkousela jste
néco jiného misto fezani?

K: No to tancovani a hudbu nebo si piSu s kamaradkami, ale ty maji taky svoje problémy, no a nékdy
to prosté musim udélat.

KI: PiSete, Ze musite, asi je to silnéjsi. Zkousela jste néco ptimo ve chvili, kdy chcete vzit do ruky
Ziletku?

K: Ne, jen predtim.

KI: Napadd mé, co kdybyste zkusila tfeba misto pofezani se se pokreslit cervenou fixou na misté,
kde byste se chtéla fiznout? Nebo si na to misto dala kostku ledu? (Docela to boli.)

K: Fixu, jo to psali v ¢asopise, ale moc to nepomtze.

KI: Nékomu taky pomaha vyrazny (ale ne pfilis ostry) kaminek do boty nebo prejizdét si gumickou
po predlokti. Nebo se zkusit silou vzepfit proti zdi. DalSi moznost je uvafit si hodné palivé
jidlo.

K: Dobfre, diky za radu, urcité to vyzkousim. Jednou jsem méla feferonku a pdlilo to moc. A taky mé
bavi vymyslet recepty.

KI: M(zZete také gumicku natahnout na predlokti a pustit. Nebo si dat kratkou, studenou sprchu. Jak
Vam to zni?

K: Zkusim to, dékuji, no nechci se fezat. Jednou jsem se Fizla docela hluboko, aZ jsem méla strach.

KI: Cenim si toho, Ze to chcete vyzkouset. Jesté Vam mohu nabidnout aplikaci Nepanikaf, ktera
muze pomoci praveé ve chvili, kdy pFichazi chut se fiznout.

K: Jo, néco fikaly holky, to taky mdzu zkusit.

KI: Je docela moZné, Ze Vam to, o ¢em jsme psaly, pomuZe, abyste se nemusela rezat. Ze zkusenosti
ale vim, Ze to neni jednoduché. To, co pomaha spolehlivé, je odborna psychologicka pomoc.
Psycholog by mohl pomoci i se smutkem, ktery proZivate.

K: Tam chodi blazni @

KI: Hodné lidi si to mysli, ale kdyz ¢lovéka boli zuby, jde k zubafi, kdyZ slepé stfevo, tak chirurgovi, a
kdyzZ boli duse, jde k psychologovi - to je Uplné v poradku. Mate tfeba Skolniho psychologa
nebo psycholozku?

K: K nam do skoly dochazi v Utery a kamardadka za ni byla, fikala, Ze je to takova o néco starsi holka
nez my a Ze je v pohodé. A nebude se na mé zlobit a neposle mé do blazince?

KI: Ani jedno z toho. To, Ze ¢lovék Fesi svoje potize, si zaslouZi ocenéni, ne naopak. A k ,posilani do
blazince” neni dlivod.

K: Tak kdyZ tak to zkusim. Dékuji, moc jste mi pomohla.

KI: Vazim si toho, Ze jste pfisla a Ze jste si se mnou oteviené psala. | toho, Ze chcete zkusit moznosti,
jak si neubliZovat.

K: Jste hodna © Na shledanou.

KI: Na shledanou.
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Cilové skupiny socidlni pedagogiky
Empatie ucitele - co, pro¢ a hlavné jak

Petr Suchdcek

Tento text si v souladu se svym nazvem klade za cil vénovat se roli empatie ucitele ve vychové
avzdélavani. Nejprve je pozornost vénovana teoretickému vymezeni empatie ulitele, nasledné
empirickym zdvérim pedagogickych vyzkuml, které se empatie tykaji, a hlavni ¢ast pozornosti je
vénovana praxi empatie. Tedy tomu, jak mohou ucitelé, ale i dalsi pedagogicti pracovnici davat najevo
a posilovat svou empatii, a také, cemu se radéji vyhnout. Nejedna se tak o pfehledovou studii ¢i detailni
zmapovani empirické evidence, nybrz o prakticky orientovany text, ktery je o teorii a empirickou
evidenci opren. V zavéru je pak doporucena dalsi literatura k tématu, a to opét jak praktického, tak
empirického charakteru.

Co to je empatie ucitele

Asi nikoho neprekvapi, Ze neexistuje jedna univerzdlni definice empatie udlitele, pfesto se o ni
v literature piSe jiz docela dlouho. Napfiklad Carl R. Rogers ve svém dile Freedom to Learn (1969, s.
157-158) piSe, Ze vysoka mira empatie ve vztahu je pravdépodobné nejsilnéjsim faktorem, ktery vede
ke zméné a uceni. Vlivu vztah( ve vzdélavani na jeho vysledky a pribéh se od té doby vénuje velka
teoretickd i empirickd pozornost a mame k dispozici celou fadu poznatkl o tom, co a jak funguje.
Vénovat se jim budeme v nasledujici kapitole. Nyni bych rad vénoval pozornost tomu, co mdme na
mysli, kdyZ pouzivame pojem teacher empathy. Podle Mayers et al. (2019, s. 161) , Teacher empathy
neboli empatie ucitele predstavuje miru, do jaké vyucujici pracuji na tom, aby do hloubky porozuméli
osobnim a socidlnim situacim studentl, pocitovali starost a zajem v reakci na pozitivni i negativni
emoce student(l a své porozuméni studentlim a starost o né dokazali prostfednictvim svého chovani
dat najevo.” V souladu s Rogersem (2014) je (ucitelova) empatie pojimana nikoli staticky — jako atribut
osoby, ktera bud'ma, nebo ne, ale dynamicky — néktery ucitel ji ma vice neZ jiny, néktery den ji ma vice
nez jiny. Ba dokonce k nékterym studentim / skupindm studentl a v nékterych situacich ji ma vice nez
jindy. Dobra zprava v tomto kontextu je, Ze se empatie dd védomeé rozvijet, trénovat, a je zvySovat tak
mozné zvysSovat svou schopnost byt empaticky/empaticky (Kaufman & Schipper, 2018; Rosenberg,
2013, 2020).

Kdyz se vratime k definici ucitelovy empatie, je z ni patrné, Ze obsahuje slozku kognitivni, afektivni
a behaviordlni. Kognitivni sloZzka empatie zahrnuje schopnost ucitele podivat se na svét ocima
student(l, porozumét jejich osobni, ale i socialni situaci (Mayers et al., 2019). Predstavit si kognitivni
slozku empatie v akci mGzZzeme tak, Ze se ucitel napf. zajima, co se pro studenty déje pred/po jeho
vyuce, s jakou motivaci vstupuji do jeho kurzu, zajima se o potencidlni materidlni, ale i nematerialni
prekazky na strané student(, které by jim mohly branit v maximalnim mozném rozvoiji.

Afektivni slozka empatie se zaméfuje misto myslenek na emoce. Ucitel tak vénuje pozornost nejenom
tomu, co studenti fikaji, ale také jaké emoce i potieby se tim snazi adresovat. Cilem ucitele neni citit
to samé, co druhy/druzi, ale byt k tomu citlivy, umét pfipadné emoce pojmenovat a adresovat
(Rosenberg, 2020). Kdyz se podafi uciteli dat najevo, Zze vnima proZivani student(l, nebo jim dokonce
umi pomoci pojmenovat toto prozivani (napf. emoce nebo potieby), které sami studenti (jesté)
neuméji, nejenze vytvari prostredi, které podporuje uceni, ale navic uci studenty své prozivani do pristé
Iépe pojmenovat a pripadné regulovat (Rogers, 2014).

Zatimco pro ucitele se kognitivni a afektivni slozky empatie odehravaji spise v jejich nitru, pro studenty
je viditelnd zejména behavioralni slozka empatie. VSechny slozky spolu logicky souviseji, a tedy neni
prekvapivé, ze ¢im vice je ucitel schopen angaZovat kognitivni a afektivni slozku, tim vice to ovliviiuje
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jeho chovani smérem ke studentlm. KdyZ se studentlim nedafi nebo se déje néco jiného, ucitelé s
vysokou mirou empatie dokazou reagovat soucitem. Ovsem empatie se uplatiiuje stejné tak i ve
chvilich, kdy se dafi - spole¢nd oslava Uspéchl a vzajemné ocenéni umi vyznamné pfispivat k tvorbé
lepsich a silngjsich vztahll mezi uditeli a studenty, diky kterym je pak snazsi prochazet obdobimi

Vv

Kdyz jsme ted vénovali pozornost tomu, co to je ulitelova empatie, nabizi se otazka, jaké benefity
prinasi, kdyz si ucitel vsima (kognitivni slozky), vnima (afektivni slozka) a jedna (behavioralni slozka)
empatictéji. Jaké odpovédi nam nabizi pedagogicky vyzkum, toho se dotkneme v dalsi ¢asti textu.

Proc¢ bychom se ji méli zabyvat

Lakonicky feceno, protozZe je dllezita. Jak si ukdZzeme nize, ma ucitelova empatie pozitivni efekty jak
na intaktni zaky, tak zejména na zaky s jakymkoliv znevyhodnénim. Vyzkumné studie se samotnou
ucitelovou empatii zabyvaji vyjimecné, dlouhou tradici vSak maji vyzkumy vztahl mezi uciteli a Zaky a
také ucitelovy kredibility, v nichZ je empatie jednim z klicovych mérenych konceptd, ne vsak jedinym.
Zacnéme tedy od vyzkumu vztah(.

Wubbels et al. (2012) shrnuji dvé dekady vyzkum( vztaht mezi uditeli a Zaky a pfichazeji s ne Gplné
prekvapivym zavérem, Ze pozitivni vztahy podporuji uceni a vice versa. Za pozitivni vztahy se da
pokladat podpuirnd a vield interakce mezi ucitelem a zéky, ale také Zaky mezi sebou. Kli¢ovou sloZzkou
v téchto typech interakci je pravé empatie. Ucitel ma ve vytvareni empatického prostredi ve tfidé
zasadni roli, nebot jeho chovani vyvolava recipro¢ni odpovéd na strané zakd. Tedy uditel, ktery
projevuje empatii smérem k zak{m, je jimi vysoce hodnocen a zaZiva od nich empatii nazpét (de Jong
etal., 2012).

Empaticti ucCitelé jsou tedy Zaky lIépe hodnoceni a Zaky u nich vyuka vice bavi. To zni samo o sobé dobfre.
Jesté lepsi zpravu ale ve své metastudii prinesl Cornelius-White (2007), ktery doklada, Ze vztahy mezi
ucitelem a studentem zamérené na studujiciho jsou efektivni. Tento typ vztahi, ve kterém opét
klicovou roli hraje ucitelova empatie, ma pozitivni dopad (v zavorkach je uveden korelac¢ni koeficient)
nejen na afektivni a behavioraini slozku zaka (r = 0,35), ale i na kognitivni (r=0,31). Podstatnou korelaci
vykazuje na Zaka orientované vyucovani také s ochotou Zakud podilet se na vyuce (r = 0,55), s rozvojem
jejich kritického mysleni (r = 0,45) a jejich spokojenosti (r = 0,44). Tedy z vyzkum vztah(i mezi uditeli a
zaky vyplyva, Ze se i diky empatii uciteli (ovSem ne vyluéné diky ni) Zaci Iépe uci, vyuka je pfijemnéjsi a
rozviji si obecnéjsi dovednosti jako pravé empatii Ci kritické mysleni.

Také zavéry vyzkum kredibility (dlvéryhodnosti) ucitele poukazuji na silny vliv empatie na prozivani
dlvéryhodného (McCroskey & Taven, 1999). Tato divéryhodnost je mérena nejcastéji ve 3 dimenzich:
kompetentnost ucitele (vi, o ¢em mluvi; umi ucit), charakter ucitele (je mordlnim vzorem) a blizkost
ucitele (porozuméni, empatie, vstricnost).

Z metaanalyzy Finna et al. (2009) vyplyva, Ze je to pravé dimenze blizkosti, kterad hraje klicovou roli.
Pragmaticky zavér vyzkumu zni: Kdyz jsou ucitelé empaticti, chapajici a vnimavi ke svym studentiim a
dokud komunikuji smérem ke svym studentliim, Ze maji na mysli jejich dobro, studenti jsou do jejich
hodin vice zapojeni, uceni je bavi, |épe se uci a Iépe hodnoti emociondlni klima ve Skole.

Vysledky vyzkumu vyse plati pro vSechny studenty. V kontextu socidlni pedagogiky je vsak klicové, ze z
empatického prostredi benefituji také Zaci s riznymi znevyhodnénimi. Verschelden (2017) shrnuje, Ze
empatické prostredi ve Skole vyrazné zvySuje sance zakd z chudych pomérd, z minorit rasovych Ci
socialnich dosahnout vyssiho vzdélani. O'Connor et al. (2007) zase doklada pozitivni efekty empatie na
studenty s psychickymi potizemi, kdy empatické prostiedi v kolektivu funguje jak preventivnimi
zpUsobem, tak nasledné pfi nakladani s akutni situaci. Je jasné, Ze empatické prostredi netvofi pouze
ucitel, ale snazi se jej vytvaret spolecné se studenty. Dalsi pozitivni zpravou je, Ze studenti jsou schopni
diky empatii pomoct také sobé navzajem a opét s vyznamnym efektem pro znevyhodnéné (Egbert et
al., 2014).
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Jen empatie nestaci

Z dosavadniho toku textu by se mohlo zdat, Ze empatie je vSemocn3d, a kdyby ji bylo ve skolach vice,
vse by fungovalo skvéle. To je pravda pouze z¢asti. Empatie je opravdu velmi dileZita, ale sama o sobé
nestaci. Vyzkumy vztahd, kredibility i ty zamérené na empatii samotnou zd(raznuji druhou dulezitou
sloZku a ta se tyka nastavovani hranic a strukturovani ¢asu, prostoru a ukold. Mayers et al. (2019) k
tomu uvadéji, ze vyucujici s vysokou mirou empatie nastavuji také hranice tak, aby nebyli ani oni, ani
celd vyuka zahlceni sdilenim a proZivanim zaka. A to proto, Ze neztraceji ze zfetele didaktické cile svych
aktivit. Adresovani prozivani je pro né dullezitou soucasti Skoly, ale upfednostnuji vzdélavani studenta.
Dohromady jsou tyto vyzkumné zavéry pro ucitele potencidlné velmi vyznamné: V zasadé davaji navod
na to, jak skrz vlastni chovani moderovat a modelovat reakce na strané zaka. Empatické chovani na
strané ucitele, které je doprovazeno jasnym strukturovanim toho, co se déje, vede na strané zakd k
osobni spokojenosti a lepsim vysledkim (Sedova et al., 2019).

Vyzkumné se zda, Ze mame pomérné jasno o tom, co je ke kvalitni vyuce tfeba. Proc je tak narocné
tohoto idealu dosahovat? Odpovéd nejspis nebude jednoducha ani jednoznacna a nebudu se tady o ni
ani pokouset. Chci vsak nabidnout jeden smér, ktery se mi zda byt produktivni, a tim je védomy rozvoj
toho, jak empatii Zakim nabizet a jak spiSe ne. Pfijde mi totiz, Ze klademe na (zacinajici) ucitele znaény
narok, kdyZ po nich chceme, aby , byli empaticti”.

Co to maji presné délat? Kde se to nauci? Kdo je to nauci? To jsou jen nékteré ze zdkladnich otazek,
které bychom si méli klast. Na tu prvni z nich nabizim nékteré odpovédi. V dalsi ¢asti textu budu méné
vychazet z vyzkum(l a vice ze své lektorské praxe v rozvoji pedagogické a nendsilné komunikace,
pri¢emz u tipd budu vychazet zejména z dila Marshalla Rosenberga (2013).

Jak empatii (ne)praktikovat?

Empatické reakce jsou zejména potreba v situacich, kdy se zacina néco dit nebo se k tomu schyluje, ¢i
uZ jsou zaci v néjaké nepohodé. Chci predstavit 7 reakci, které typicky v téchto chvilich nepomahaiji,
prestozZe je lidé Casto pouZivaji, nasledné predstavim 6 reakci, které se v praxi osvédcily. Ke kazdé z
reakci uvedu kratky komentaF. Tato ¢ast textu je zkracenou a upravenou verzi blogu, ktery jsem sepsal
v Ceském jazyce spolec¢né s Petrem Holikem. Origindl s ndzvem Empatie: Jak na to? (Suchacek & Holik,
n.d.). Tyto reakce (ne)funguji obecné, tedy nejenom v kontextu skolniho vzdélavani.

X bagatelizovani, zleh¢ovani

Tento typ reakce se da dobre ilustrovat vétou: , To nic neni”. V podstaté tim zakaim fikame, Ze
nepovazujeme jejich prozivani za adekvatni, a tim padem mu neni tfeba vénovat pozornost. Pokud
se uciteli nékdo zacal trochu otevirat, po bagatelizovani si urcité poradné rozmysli, jestli vtom bude
pokracovat.

X prevadéni pozornosti na sebe

Bagatelizovani se velmi dobfe kombinuje s pfevadénim pozornosti na sebe: ,To nic neni, to jd v
tvym véku...”. V podstaté tim zakam tikdme, Ze nejsme schopni je nasledovat, ale radi budeme
mluvit o sobé.

X nevyzadana dobrd rada

Reagovat na emoce druhého nevyzadanou dobrou radou to je takovy konverzacni evergreen. , Tak
to vydrz!”, ,Tak mu to rfeknil”, , A fekla jsito mamé? To bys méla!”, ,,Musis si v tom udélat porddek
Ucitel se stavi do pozice experta na Zivoty druhych lidi, aniz by ¢asto pochopil podstatu toho, co se
jim Zaci snazili sdélit.

I 7 III

X diagnostika, nalepkovani

Nic nepfispéje Zakaim, kdyz jsou v silnych emocich, tak dobre, jako kdyZ jim nabidneme nase skvélé

24

analytické a diagnostické schopnosti. , No jo, kdyZ ty jsi takovy emociondini...”, , Ty se z toho vZdycky
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rychle oklepes.”, ,,Kdybys to pordd nefldkal, tak bys toho ted nemusel mit tolik.” Tento typ reakce
typicky vede k nastvani ondlepkovanych a stejné jako ostatni reakce preventuje situace, ze by se
Zaci pristé ozvali s tim, co je tizi.

X nepfijeti emoce

V tomto typu reakce se uz ani neobtézujeme emoce bagatelizovat, rovnou je prohldsime za
nezadouci. ,,Nerozciluj se.”, ,,Uklidni se!l”, “Bez emoci, ano?”. Na nepfijeti nasich emoci typicky
reagujeme jednim ze dvou extrém(: okam?Zité se uzavieme do sebe, nebo naopak vybuchneme
velmi silné. Ani jedno vétSinou nepftispiva k vytvareni empatického prostredi.

X nechat se strhnout emoci

Jinou reakci, ktera nepomaha a také se tyka reakci na emoce druhého, je nechat se jimi naopak
strhnout. KdyZ se ndm Zaci svéri se svymi tézkostmi, hledaji ve své situaci oporu. KdyZ se nechame
jejich emocemi strhnout, reagujeme ve stylu: ,Tak a ted' jsem smutny taky.” Druhy tak od nas
nejenom nedostal Zadnou podporu, ale jesté se citi provinile, Ze nam zpUsobil smutek. Tam, kde byl
na zacatku smutny jeden ¢lovék, jsou na konci dva. A jesté se vzajemnymi pocity viny.

X sympatizovani

Velmi specialni kategorii reakci na Zaky v emocich, které z dlouhodobého hlediska nepomahaji, jsou
nadSené projevy sympatii. , To je fakt hlupdk, ten Karel.”, ,To seS fakt chuddk.”, ,Ty jo, to mds
pravdu, ti jsou teda nevdécnil”. Kratkodobé tento typ reakce na druhého vytvori napojeni mezi ndmi
dvéma a nalije energii do rozhovoru, aviak pozornost a energii sméfujeme k potvrzeni ptivodniho
pfibéhu.

Empatie neni sympatie. Empatie pomaha nahlédnout na prozivani a postupné ho zpracovavat.
Sympatie napomadha k utvrzeni,, mé pravdy”. Empatie vede k napojeni a otevienosti. Sympatie vede
k rozdéleni a uzavienosti.

Kdyz ted vime, kudy ne. Pojdme presunout pozornost také k tomu, co bychom udélat mohli. Vyse jsem
psal, Ze se jedna o 6 reakci, ale v zdsadé je to 5 reakci a 1 prerekvizita. Zacnéme tedy od ni.

<« pfiprava pldy — vytvafeni prostoru

MuZe se to zdat jako samoziejmost, ale kontrola toho, zda je ted vhodny ¢as a dobré misto pro
empatii je stéZejni. Nékdy jako ucitelé musime jednat okamzité, jindy mame na pfipravu takového
prostoru alespon chvilku. Naladte sebe, a pokud to jde, tak i Zaky na to, Ze budete néjaky ¢as travit
spiSe ve svété prozivani nez ve svété uciva.

«/ ticho, naslouchani

Ticho je mocnym empatickym nastrojem. Dnes a denné zaZivdme, Ze prosta ticha pfitomnost
umoznuje lidem nahlédnout i silné emoce. KdyZ dostanou Z4ci prilezitost povidat o tom, co se jim
déje, nékomu, kdo je poslouch3d, ale neprerusuje, je to obrovsky darek. Sami pak casto dokazou véci
propojovat, hledat nové vhledy a nahliZet situace z jinych Uhl pohledu. Kdyz bude od vas mluvci
chtit reakci, fekne si o ni, at uZ slovy, nebo jinak.

W normalizace emoci

Jednou z moZnych reakci, ktera sméfuje za spole€nym napojenim a empatii, je normalizace emoci.
Cokoli, co vyjadfime v reakci, je nasledovano zamérem sdélit: , To, co citis, je zcela v pofdadku citit a
jsi prijimdn s tim vsim.” A v podtextu je také sdéleno: posloucham té, beru té vazné se vSim, co
prozivas. Nejsi divny — to, co prozivas, je normalni. Neni tfeba Fesit, jestli ndhodou nejsi pokazeny,
pojdme se zabyvat tim, co se v tobé déje, at je to cokoli.

< odhad pocitl a potieb
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Jinou z moznych empatickych reakci je odhad pocitl a potfeb za slovy, kterd nam Zaci fikaji. Tato
reakce se hodi zejména ve chvili, kdy mluvi spiSe jazykem myslenek a pfibéhd. , TakZe ty jsi nastvany,
protoZe bys chtél, aby ten projekt byl hotovy véas?” Neni dulezité ,trefit” se presné, ale jit hloubégji
za vyréena slova a myslenky k pocitim a potfebam. Mluvdi si nas kdyzZ tak opravi: ,, Nejsem ani tak
moc nastvany, jako je mi to spis lito, vis, co déldme na tom uZ takovou dobu a...”. Typickym efektem
je zpomaleni konverzace a vétsi napojeni obou mluvcich na prozivani spiSe neZ na pribéhy a
myslenky kolem.

7 parafrazovani

Jednou ze strategii, jak dat zakim najevo, Ze je poslouchdme, a také moznost, jak si ovéfit, Ze
feCenému skutecné rozumime tak, jak si prali, je feCené parafrdzovat. ,TakZe, jestli té chdpu
sprdvné, jde ti o to, aby ten projekt byl hotovy véas?” Smyslem parafraze je dat druhému najevo, Ze
zprava, kterou vyslal, byla pfijata. Parafraze opét pomdha konverzaci zpomalit a taky se ujistit, Ze
oba mluvime o tom samém.

&/ shrnovani

Pokud toho bylo fe¢eno hodné a chcete se ujistit, Ze stihate vSechny linky konverzace sledovat,
skvélou moznosti je shrnovani. ,Jestli jsem to vSechno dobre zachytil, tak ted’ doma resite stéhovani,
Skolu a do toho mds starosti s fotbalovym tymem. Zminil jsem to vSechno, nebo tam je jesté néco?”
Shrnovani pomaha vsem stranam. Pro ulitele zprehlednuje konverzaci a Zakim nabizi moZnost
vidét pohromadé, co vSechno je na stole.

Shrnovani ndm také pomaha v dalsSim smérovani konverzace: miZeme se vénovat jednotlivym
tématim postupné nebo muizeme vybrat jedno nejdllezitéjsi, nebo miZeme hledat vztahy mezi
nimi nebo zda je néco nepropojuje. Shrnovani ndm umoziuje se i v naro¢né a obsahlé konverzaci
neztratit a udrZet pozornost na tom, co je opravdu dileZité.

Misto zavéru

V tomto textu jsme se vénovali teorii a praxi empatie ve Skole. A to pro to, Ze ma vyznamné pozitivni
efekty, jak na proZivani zakd, tak na jejich skolni vysledky, tak jako nastroj prevence dalsiho
znevyhodnovani skupin zak(, které maji z jakéhokoli divodu horsi podminky pro své vzdélavani.

Mavyers et al. (2019) optimisticky uvadi, Ze vyucujici s vysokou mirou empatie pomahaji studentiim
dosahnout jejich skute¢ného potencialu. Povzbuzuji a podporuji studenty, ktefi tak dokdZzou dosahnout
cilt, o jejichz dosazeni ani nesnili. Neméné dulezity je vSak efekt empatie na ty, ktefi to maji v Zivoté a
vzdélavani slozitéjsi. Jak uvadi Rogers (2014, s. 153), empatie predevsim eliminuje odcizeni. Alespon
na okamzik se jeji adresat citi byt nedilnou soucasti lidského druhu. To jsou benefity, které bychom
neméli prehlizet a méli bychom (budoucim) ucitelim pomahat nakladat s prozivanim svym i svych zaku
a pomoci jim tak vytvaret empatické prostredi v jejich tfidach. UZitek z toho budeme mit vSichni.
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Cilové skupiny socidlni pedagogiky
Integrace cizincli ve mésté Brné: Priklad dobré praxe

Martina Kurowski, Lenka Safrdnkovd Pavlickovd

Mezi cilové skupiny socidlni pedagogiky patfi uprchlici. Mnoha pracovisté se timto tématem zabyvaji
nejen v teoreticky zamérenych predmétech, ale soucasné se zapojuji do fady specifik v praxi. Jednou
ze socialnich pedagozek, které se této problematice roky Gspésné vénuji, je Martina Kurowski z Katedry
socialni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity (PdF MU). Téma migrace ma uzkou
souvislost se socidlni pedagogikou ve vztahu k prostfedi, a to v mnoha Urovnich lidského Zivota,
a stejné tak souvisi s podporou skupin se socidlnim znevyhodnénim, kam uprchlici patfi. Socidlni
pedagogika mlze byt v téchto konotacich vyznamnym aktérem a v tomto kontextu pfijima vyzvu,
kterou ji pfindsi aktudlni politickd situace. V kratkém textu ji prfedstavujeme ve zcela konkrétni praxi,
do které jsou socidlni pedagogové zapojeni.

Prichozi z Ukrajiny — vyzva i pro socialni pedagogiku

Od konce unora do konce bfezna 2022 pfislo do Brna neekané pres jedendct tisic ukrajinskych ob¢ant,
ktefi ve mésté hledaji bezpecné Gtocisté. Soucasna situace tak naprosto zménila stav, na ktery musi
nejen vedeni mésta, ale zejména aktéfi integrace velmi flexibilné a mnohdy tvofivé reagovat.
Diky strategickym dokument{m vsak vime, v jakych oblastech je tfeba reagovat a jaké postupy by mély
byt zvoleny. Nastavenych systémovych feseni by se mésto Brno nemélo vzdavat.

Ukrajinsti uprchlici mohou byt pro jihomoravskou metropoli velkou nadéji. Je nutné si uvédomit,
Ze s velkou pravdépodobnosti tu valna ¢ast z nich zlstane a ¢asem se nejspi$ k Zzenam a détem pfripoji
pocetnda skupina muzli (Prokop, 2022). Proto je zasadni je co nejlépe integrovat, aby zde nasli sv{j
druhy domov a byli pfijati i majoritni populaci. Nové pfichozi cizinci mohou doplnit pracovni trh,
vyznam pro ¢eské hospodarstvi bude mit pochopitelné i druha generace téchto lidi. Vyzkumné studie
ukazuji, Ze zasadni je integrace v bydleni, paralelné pak zaclenéni déti a mladeze do vzdélavaciho
systému a v neposledni fadé je nutné vyuZzit kvalifikaci nové pfichozich, aby nebyli nuceni vykonavat
nekvalifikované profese tak, jak jsme tomu u ukrajinskych imigrant( byli zvykli z pfedchozich let.

Potfeba strategickych dokumenti

Pocet cizinctl v CR nar(istd a s tim pochopitelné roste i kulturni rozmanitost spole¢nosti a potieba
efektivni integracni politiky. Klicové pro bezkonfliktni zaclenéni cizincd do vétsinové spoleénosti
je aktivni pGsobeni Gzemni samospravy (MVCR, n.d.), které vychazi z dobré mistni znalosti situace.
Integracni opatfeni musi reflektovat aktudlni potfeby cizincll i vzdjemného souZiti, musi proto byt
adresna a Siroce dostupna; cizinci musi byt plné informovani o nabidce integracnich opatreni i o jejich
vyznamu a pfinosu. V¢asné nastaveni integracnich opatreni je klicovym predpokladem toho, Ze obec
dokdaze maximalné vyuzit pfinosy migrace a zaroven minimalizovat rizika s ni spojena.

V Brné dlouho chybéla tematizace potieb cizincli a strategicky material, ktery by na tyto potieby
reagoval. Ve mésté se za poslednich 30 let zformovala rostouci méstska ekonomika akceptovana
mezinarodnimi trhy, s vyspélym podnikatelskym a inovativnim prostfedim s vlastnimi naroky
a potfebami. Aby byla méstska ekonomika udrzitelna, stabilni a nadale obstala v ekonomické soutézi
se svétem, musi se patricné vénovat mnoha strankam kvality vlastniho prostfedi — kvalité Zivota ve
mésté, kvalité infrastruktury, rozvoji lidskych zdrojd a kvalité Zivota vSech obyvatel mésta — jak téch,
ktefi se ve mésté narodili a Ziji v ném dlouho, tak i téch, ktefi se do né&j pfistéhovali z jinych mist Ceské
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koncepcniho dokumentu, ktery napomaha systematicky fidit a organizovat naplfiovani integracnich
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potfeb obyvatel, adaptaci nové prichozich na mistni podminky, podporu jejich vile zaclenit se do
spolecnosti, rozvoj dobrych vzajemnych vztah( a vc€asné rfeSeni vznikajicich socidlnich problémd,
aby byly zaroceny vyhody oteviené spolecnosti. Pravé za timto Ucelem vznikla Strategie integrace
cizincli ve mésté Brné 2020-2026 (SocioFactor s. r. 0, 2020).

Aby strategie fungovala v praxi, je tfeba do procesu zapojit Siroké spektrum rliznych aktérd integrace.
Zahranicni pFistupy sméruji k opusténi pfistupu, kdy se integraci vénuje centralizované pouze jedna
specializovana organizace. Usiluji o rozsifeni odpovédnosti a zapojuji celé spektrum rlznych aktérd
integrace a instituci, jejich jednotlivych ¢asti i urovni. Jediné silna, funkéni a Sirokd platforma mistnich
aktérd plnici role komunikacni, informacni, ideové, planovaci a realizac¢ni je zakladnim stavebnim
kamenem pro planovani Cinnosti, jejich ndslednou realizaci v praxi a utvareni funkéni lokalni politiky
integrace.

Vznik Akcniho planu 2021-2023

Celkova migracni situace Cini z mésta prostor, ktery pfitomnost cizincl zasadnim zplsobem ovliviiuje
a plsobi na néj, pfitom realné zatim neexistuji Zzadné promyslené postupy nebo naméty, jak by mohlo
(¢i mélo) mésto na danou situaci reagovat. Je zde prostor pro vytvareni lokdlni strategie integrace,
soucasné je ale nutné uvést, Ze musi vyrlst z mistnich potfeb. Jedna se o proces vyzadujici znacny ¢as
a prostor k tomu, aby k formulovani konkrétnich obsahl mohlo dojit. Je obtizné dosahovat shody mezi
aktéry integrace, jelikoz nazorovy prostor je velmi pestry a klade naroky na dlouhodobéjsi komunikaci.

Ve mésté neni dostatecné rozvinuté systémové propojeni aktérl integrace. Zaroven je patrné, ze zde
existuje vile a ochota se tématem zabyvat, a to v Sirokém spektru aktért. Jednim z problémU je také
mald mira informovanosti nejen aktérl integrace, ale také verejnosti a vznika tak prostor pro Sifeni
mytl a dezinformaci. Nazory a predstavy o feSenich maji malou vazbu na relevantni vyzkumna data,
coz vede k povrchnimu uchopeni tématu. Dale je tfeba Sifit informace rovnéZ mezi cizince a pomoci
jim v orientaci a adaptaci. Informace o dostupné podpore také chybi mnoha verejnym institucim, které
se s cizinci ve své praxi setkdvaji. Velmi aktivné a efektivné se tématu integrace cizincll vénuji pracovnici
Oddéleni socialniho zaclefiovani. Jiz skoro 5 let jsou zde zaméstnani také interkulturni pracovnici, ktefi
predstavuji pomysiny most mezi pfichozimi a majoritni populaci.

V ndvaznosti na Strategii integrace cizincl ve mésté Brné tak vznikl Akéni plan pro roky 2021-2023.
Smyslem akéniho planu je urcit konkrétni kroky, které pomohou naplfiovat cile vytycené ve strategii.
Dokument jasné definuje ¢asovou ndrocnost, urcuje realizatory a spolupracujici subjekty, ale predem
upozornuje také na rizika, ktera mohou nastat pfi napliovani dil¢ich krokl. Predpokladame,
Ze naplnovani akéniho planu povede k systematickému zvySovani kvality integracnich sluzeb. Vytvofi
také priklad dobré praxe pro dalsi organizace ve mésté. Ve Strategii integrace cizincll ve mésté Brné
(a nejen zde) se nabizi pro socialni pedagogiku velké pole pisobnosti.
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Cilové skupiny socidlni pedagogiky
Aktivizace seniorti pomoci loutek

Michael Schmidt

Metoda prace se seniory vyuzivajici loutek jako prostfednika v komunikaci mezi pracovnikem
a klientem. Tato metoda vznikla v roce 2014 v hlavach dvou studentd katedry Socidlni pedagogiky na
Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity. Lukds Musil a Michael Schmidt po postupném vytvoreni
metody zalozili neziskovou organizaci Divadlo Bez Pravidel, z.s., kterd se aktivné vénuje této praci jiz
devatym rokem. Metoda se neustdle rozviji a loutky uplatiuji své vyhody predevsim v domovech pro
seniory v Brné a okoli.

Aktivizace seniorl na akademické padé

Téma aktivizace seniorl je tématem této doby. KdyZ se podivdme na grafy vyvoje spolecnosti,
tak jasné vidime, Ze se zvysuje podil lidi v seniorském véku. S touto informaci je potieba pracovat a je
dalezZité na ni pripravovat i studenty socialni pedagogiky a podobnych obor(. Vyse popsana metoda
a jeji pfinos na seniorskou populaci, pfedevsim seniory v pobytovych zafizeni, je Sitena na katedre
socidlni pedagogiky v Brné. Setkat se s ni mohou studenti bakalarského i navazujiciho magisterského
studia oboru socidlni pedagogika v prezencni i kombinované formé. V ramci prezencniho studia je
navazana spoluprace na vyuce predmétl gerontagogika a aktivizace seniorl. Studenti jsou
seznamovani s cilovou skupinou senior( a s mozZnostmi, jak s touto skupinou pracovat. Pole aktivizace
senior(l je obrovské a stale je zde mnoho prostoru pro inovace a zlepseni. Studenti jsou podporovani
v jejich tvofivém pfistupu a motivovani k vlastnimu pojeti praxi se seniory. Studenti diky praxim
ziskavaji cenné zkusenosti s touto cilovou skupinou a komunikaci s ni. Tyto zkuSenosti pomahaji
pochopit stafi a pfibliZit se mu.

Aktivizace seniorti pomoci loutek

Aktivizace seniorli pomoci loutek vychazi z predpokladu, Ze loutky jsou Uzce spjaty s nasim narodem.
Zapis Ceského loutkdrstvi do nehmotného dédictvi UNESCO tento fakt potvrzuje. Generace lidi, ktefi
se narodili pfed druhou svétovou vdlkou, byla zvykla na loutkové soubory, které objizdély vesnice
a mésta a hrdly napfiklad v sokolovnach. Dnesni seniofi si tedy jeSté pamatuji, kdyz misto do kina
chodili na loutkova predstaveni. Loutka je pro seniory nééim prirozenym, co mize byt podnétem pro
vzpominani. Aktivizace seniorl pomoci loutek jde ovSsem dale. NevyuZiva loutky pro navozeni
vzpominek, ale vyuziva loutkového potencidlu v jeho celistvosti. Loutka tedy dostava charakter a pred
seniory oziva. Pfed seniory prichazi loutka jako osobnost, ktera vtahuje seniory do déje a timto déjem
je provadi. Osobnost, ktera ma mily charakter a dobfe se s ni navazuje vztah. A v neposledni fadé je
loutka pomocnikem pracovnikovi, ktery muze skrze ni snadnéji navazat se seniorem vztah.

Pravé pomoc pracovnikovi Ci lektorovi je velkym prinosem loutky. Pfedevsim pomoc v komunikaci se
seniorem. Externi pracovnik je pro seniory cizi osobou, ktery dostdva omezeny prostor pro praci s nimi.
Pro funkéni aktivizaci ovsem potiebuje navazat vztah. Loutka jako prostfednik v komunikaci napomaha
k rychlejSimu navazani kontaktu. Loutka je ze své podstaty nécim prijemnym a skrze svou podstatu
neni pro ¢lovéka nebezpecna. Je tudiz jednodussi si s ni vytvofit vztah a navazat s ni kontakt. Senior si
pusti loutku dfive k sobé a lektor se skrze loutku miZe dostat k seniorovi. Kdyz senior dovoli loutce
prijit k nému do klina, tak u néj vznika specialni prostor pro praci. MlzZeme jej nazvat komunikaénim
trojuhelnikem mezi seniorem, loutkou a lektorem. Tento trojuhelnik nabizi seniorovi moZnost
komunikovat s loutkou nebo lektorem. Senior si tak vybere, co je pro néj v danou chvili ptijemnéjsi.
Tento trojuhelnik je pozitivnim prvkem i z opacné strany. Lektor md vice mozZnosti, jak navazat se
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seniorem kontakt. K seniorovi mze promluvit loutka, lektor nebo mize mluvit lektor s loutkou, a tak
se mizZe stat senior pouhym posluchacem s mozZnosti zapojeni se do interakce. Tento zpUsob
komunikace nabizi lektorovi moznost flexibilné reagovat na individualitu aktivizovaného seniora.

Pro metodu se osvédcilo vyuzivani loutek, které zastupuji seniorlim dobfe zndmé Zivotni role. Pro
navazani kontaktu funguje nejlépe loutka ve stejné Zivotni fazi. Pro tyto ucely jsou nejvice vyuzivany
loutka babicky a loutka dédecka. Loutka je stéZejni soucasti metody, ale ne jedinou. Metoda vyuZziva
prvky reminiscence, které diky napojeni na osobnost loutky dostdvaji novy rozmér. Loutka babicky
nebo dédecka prichazi pred seniory s problémy s paméti. To je pro seniory velice dobfe Citelné, jelikoz
je tyto problémy s loutkami ¢asto spojuji. Diky tomu se dokaZou do pocitl postav vcitit. To, Ze maji
loutky stejny problém jako oni, funguje jako skvéld motivace pro zapojeni senior( do programu.
Védomi toho, Ze mohou pomoci s nécim, co je samotné trapi, je povzbudivé. Celd reminiscenéni ¢ast
tedy neni smérovana k seniorlim, ale od nich k loutkam. Po celou aktivizaci se nemluvi o cvic¢eni paméti
seniord, ale o pomoci s paméti loutek. Vzpominani seniorl je tedy schovano za pfibéh loutek.
Tim seniofi nemaji pocit, Ze pracujeme s nimi, ale Ze oni pracuji s loutkami.

Metoda aktivizace seniorli pomoci loutek ma ucelenou osnovu, podle které probihaji vSechny
programy. Kazdy krok ma v metodé své misto a je dlleZité vSechny kroky ve spravném poradi
realizovat. Osnovu bychom mohli rozdélit do téchto konkrétnich ¢asti: seznameni lektor(, predstaveni
loutek a uvedeni do déje, navazani kontaktu se seniory (individudlni prace), reminiscencni cast
(skupinova prace), zavérecény kontakt se seniory (individuaini prace), rozlouceni a podékovani.

Sezndmeni lektord ma za ucel odbourani moznych obav z toho, co se bude dit, a ze setkani s novymi
lidmi. Lektofi maji za ukol nastavit pfijemnou atmosféru a pfipravit seniory na prichod loutek
s neobvyklou aktivitou. Po Gvodnim seznameni prichazi loutky, které se predstavuji a vysvétluji divod
své ndavstévy. NejCastéji pfichazi loutka babicky nebo dédecka s vnukem ¢i vnuckou. Loutkova
vnoucata doprovazi své loutkové prarodice a chtéji jim pomoct rozvzpomenout si na urcité véci z jejich
Zivota. Sami to ovSsem nezvladnou, jelikoZ neznaji véci a informace z mladi svych prarodi¢l. Prosi tedy
seniory o pomoc.

Nasledné se loutky seznamuiji se seniory. Loutky obchazi jednotlivé vSechny seniory a navazuji s nimi
kontakt. Po svoleni jdou loutky k seniorlim do klina, podavaji jim ruku a predstavuji se svym jménem.
Po seznameni se seniorem prohodi nékolik vét. Tento moment je v programu velice dllezity. Projeveny
zajem o seniora a fyzicky kontakt, ktery loutka nabizi, mGzou byt pro seniora velice dllezité. Fyzicky
kontakt seniorlim casto chybi a kazda chvile, kdy jim je dan, je pro né cenna.
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Po seznameni se pfichazi reminiscencni ¢dast, kterd je nosnou Cinnosti v programu. Tato ¢ast je pro
kazdy program jedinecna a programy od sebe odliSuje. V této casti vSichni seniofi dostavaji néjaky
predmét, ktery se vaze k tématu setkani. Mohou to byt pfedméty z mladi, bylinky, fotografie herc( Ci
zpévaku, prebaly knih atd. Seniofi vzpominaji na predméty, které dostali, a spolecné se snazi loutkdam
poradit a pfipomenout jim, na co se pfedmét pouZiva nebo kdo je na dané fotografii. Spole¢né se
vytvari mozaika vzpominek, kterd prechazi v ucelené informace k tématu. Informace seniort lektofi
seskladavaji a dopliujicimi otazkami a informacemi uceluiji.

Naslednad individualni ¢ast je zamérena na prohloubeni kontaktu seniora s loutkou. Loutka jiz prichazi
za seniorem jako osobnost, se kterou jiz senior néco zaZil a ma k ni blize. Loutka vyzdvihuje pomoc,
které si ze strany seniora vazi. Podtrhuje fakt, Ze i ¢lovék, ktery zapomind muizZe pomoci nékomu
jinému, kdo ma stejny problém. Zaroven, Ze i pfes vSechno zapominani, vi senior mnoho véci, o které
se mUZe podélit. Tato informace pomaha seniorovi se sebepfijetim a osobni spokojenosti. Zaroven
dochazi k fyzickému kontaktu, kdy si loutka se seniorem poda opét ruku, a kdyZ senior projevi zajem,
loutka jej pohladi ¢i obejme.

V zavéru se opét vyzdvihne dllezitost toho, Ze seniofi dokazali loutkdm pomoci, a loutky i lektofi se
nasledné loudi.

V tuto chvili divadlo zpracovalo tfinact témat setkani. BEéhem témat se pracuje s vice smysly, aby bylo
vzpominani co nejuspésnéjsi. PfedevsSim se vyuziva zrak a sluch, ale pracuje se také s hmatovou
a ¢ichovou paméti.

Jaké jsou vysledky této metody?

Aktivizace seniorli pomoci loutek skvéle naseda na potieby senior( a dokaze zaujmout i seniory, ktefi
se do ostatnich aktivit nezapojuji. Hlavnimi pfinosy jsou prdce se vzpominkami prfesmérovana od
seniord k loutkdm a neobvyklost aktivit. Program vytrhne seniory ze jejich kazdodennosti a privede je
na nové myslenky. V programu je dbano na dobrou atmosféru, kterou spolu vytvafi loutky a lektofi,
a na praci s humorem. Loutky si umi udélat ze sebe navzdjem srandu a tim jsou seniorim prijemnéjsi.
Celkové nabizi metoda prijemny prostor, ktery zlepsSuje psychicky stav klientd. K podpore psychické
pohody také slouzi princip nenegovani, kdy se lektofi snazi nepopirat a zbytecné neopravovat klienty,
aby je neupozornovali na jejich problémy s paméti. Ze zpétné vazby od pracovnik( zafizeni se da
potvrdit, Ze metoda dokaze aktivizovat i seniory, ktefi ostatni aktivity odmitaji. Nejenom Ze sleduji se
zajmem, ale dokonce se aktivné zapojuiji.
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Nékterd zafizeni vyuzivaji tuto formu aktivizace opakované a v nékterych pfipadech se jednd
i o pravidelné navstévy. Smysluplnost prace se tim umocnuje. Seniofi jiZz vi, co mohou od programi
s loutkami ¢ekat, maji k loutkam a lektorlim vytvoreny vztah a mohou si tedy ze setkani vice odnést.

Individualni aktivizace

Na zacdtku se Divadlo Bez Pravidel zamérovalo na
skupinovou aktivizaci. Metoda meéla za druhotny cil
priblizit seniory z domov( k sobé navzajem a podpofrit
jejich socidlni Zivot a skupinovou dynamiku. S postupem
¢asu se ovsem ukazalo, Ze skupinové programy nejsou
dostatecné. V domovech pro seniory je ¢im dal vice
seniord, kterym zdravotni stav nedovoluje se
skupinovych aktivit Ucastnit. Proto bylo zapotiebi, aby se
metoda dokazala priblizit i k témto lidem. Vznikl tedy
koncept individudlni aktivizace s loutkou. Lektor obchazi
seniory upoutané na lGzko s loutkami a snaii se je
aktivizovat v rdmci moznosti zdravotniho stavu. Loutky
pfichazi k seniorlim se svou osobnosti a navazuji s nimi
kontakt. Podaji jim ruku, pohladi je, zajimaji se o to, jak
se seniorm dati. Zaroven je vtahuji do svého ptibéhu.
Pro tuto prdci je vyuzivdna loutka dédecka Frantiska,
ktery je vyroben specidlné pro praci na llzku, a loutku
psa, ktery je této praci taky uzplsoben. Tato prace dava
obrovsky smysl a je vidét, jak je pro seniory toto setkani
dllezité. Nabidne jim totiz vytrzeni z kazdodennosti,
pfipominku na détstvi, setkani s novym ¢lovékem a navic
jim loutky zprostredkuji fyzicky kontakt, ktery je pro
jejich psychickou pohodu velmi dulezity.

V pripadé vétsiho zajmu o metodu aktivizace seniorli pomoci loutek a jeji vyvoj miZete navstivit web
Divadla Bez Pravidel www.divadlobezpravidel.cz nebo mé kontaktovat na e-mailu
michael@divadlobezpravidel.cz.

Michael Schmidt
Divadlo Bez Pravidel, z.s.

Mgr. Michael Schmidt vystudoval obor Sociadlni pedagogika a volny cas
na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity. V roce 2014 se stal
spoluautorem metody Aktivizace seniorli pomoci loutek, kterou aktivné rozviji.
Je spoluzakladatelem Divadla Bez Pravidel, z.s., kde se vénuje zminéné metodé
a praci s loutkou ve vychovné vzdélavacich programech v materskych skoldch.
Dale je zakladatelem firmy vyrabéjici pfirodni produkty Rozvonéno s.r.o.,
lektorem a moderatorem. Ve volnych chvilich travi ¢as se svoji rodinou
a v pfirodé.
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Cilové skupiny socidlni pedagogiky

Oteviena univerzita aneb Romové jako jedna z cilovych skupin socialni
pedagogiky

Anna Gulova, Lenka Gulova

EVROPSKA UNIE
Evropské strukturaini a investi¢ni fondy

Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani MINISTERSTVO SKOLSTVI

MLADEZE A TELOVYCHOVY

Mezi cilové skupiny socidlni pedagogiky patfi romskd mensina. Jednak v kontextu socialniho
znevyhodnéni, které souvisi s mnoha faktory Zivota romského obyvatelstva, ale soucasné ve vztahu
k tématlim spojenym s multikulturni vychovou, se zachazenim s diverzitou ve spolecnosti
a s procesy inkluze v prostfedi skoly i spole€nosti. Pro mnohda pracovisté na univerzitach, kde se
vzdélavaji socidlni pedagogové, je téma romské populace, romského ndroda nejen soucasti
vyucovanych predmét(ll, ale také mnohych projektl zacilenych na konkrétni socidlnépedagogicka
témata.

Jednim z pracovist je Katedra sociadlni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity
(PdF MU), kde toto téma rezonovalo zvlasté v letech 2000 aZz 2021, a to ve vztahu ke vzdélavani Roma.
Aktivity katedry smérem k romské populaci zacaly pred vice neZ dvaceti lety otevienim prvniho Kurzu
socialnépedagogické pripravy (tehdy) romskych asistentll, dnes asistentl pedagoga. Vzapéti
nasledovalo spektrum rdznych kurz( a aktivit pro rlzné vékové a zdjmové skupiny Romua (kurzy
Ceského jazyka, matematiky, volnocasovych aktivit, pocitacovych dovednosti aj.). Na pracovisti byly
pro studenty MU k dispozici predméty romsky jazyk a romologie, o které byl zajem zejména
v uplynulych letech.

Jednou z podstatnych aktivit bylo douéovani v romskych rodindch?, které bylo nejprve spojeno
s feSenim rlznych projekt(, ale pozdéji se jednalo o celé spektrum volitelnych predméta aktivniho
doucovani, které si zapisovali studenti napfic univerzitou. Od roku 2017 byla tato zkusenost promitnuta
do pedagogické praxe student(i PdF MU, a to v podobé povinné volitelnych predmét(?.

Od roku 2002 zacala rovnéz podpora Roml smérem k vysokoskolskému studiu. Romsti frekventanti,
ktefi navstévovali kurzy pro romské asistenty, byli motivovani k dalSim formam studia. V ramci
projektd byl otevien tzv. nulty rocnik pfipravy na vysokou Skolu, kterym prosli témér dvé stovky
romskych zajemcl o vysokosSkolské studium. Tento nulty roénik byl zaclenén mezi programy
celoZivotniho vzdélavani a roky zde probihala pfiprava RomUl na vysokoskolské studium. Jednalo se
zejména o pracovniky v socialni sféfe a ve Skolstvi.

Od roku 2006 do roku 2021 absolvovalo vysokoskolska studia na Masarykové univerzité 66 romskych
absolventek a absolventl. Jednalo se zejména o obor Socidlni pedagogika jak bakalarské,
tak v magisterské formé. Vsichni absolventi bez rozdilu plisobi v celém spektru socidlnépedagogickych
profesi (vychovatelé, asistenti pedagoga, dal$i pedagogicti pracovnici, socidlni pracovnici, romsti krajsti
koordinatofi aj.). Mnozi pracuji v manazerskych pozicich zejména v socialni oblasti a ve Skolstvi.

V letech 2002-2017 se doucovani zuc¢astnilo 2779 studentl riznych obor( i fakult, ktefi doucovali pfes 3500
romskych déti

Ostatné zkusSenosti s doucovanim na MU byly bohaté vyuZity v obdobi nouzového stavu, kdy se mnoho
student( zapojilo do doucovani déti ze socidlné znevyhodnéného prostredi.
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Jsou zakladatelé neziskovych organizaci, pUsobi na uradu vlady, vyucuji na vysokych skolach, studuji
doktorska studia a angazuji se v podpore a aktivizaci romského obyvatelstva.

Od roku 2000 pracovisté Katedry socidlni pedagogiky resilo fadu riznych rozvojovych a vyzkumnych
projektl a ¢lenové katedry publikovali clanky a monografie s analyzami téchto vyzkum, které se pak
mohly promitat do socialnépedagogické praxe.

Jednim z poslednich projektd se pracovisté (Oteviena univerzita) zaméfuje na podporu romskych
zajemcl o vysokoskolské studium. Vramci Strategického projektu Masarykova univerzita 4.0
(MUNI 4.0) Kli¢ova aktivita 5 Oteviena univerzita (2017-2022)3 byly vytvofeny motivaéni kurzy pro
romské zajemce o vysokoskolské studium, kterych se tcastnili zajemci o studium. Nedilnou soucasti

7 vr

klicové aktivity je pfiprava zajemcui o studium na pfijimaci fizeni a nasledné studium na vysoké skole.

V projektu bylo rovnéz usporadano nékolik kulatych stol( a happeningl ve snaze oslovit akademickou
verejnost a ziskat ji pro inkluzivni procesy v prostfedi vysokého Skolstvi. Do celkové realizace projektu
pomérné razantné vstoupil nouzovy stav a dulezité aktivity projektu se presunuly do online prostoru,
coz vystupy projektu bezesporu ovlivnilo. Pro motivaci ke studiu je dulezity osobni kontakt,
ktery nebylo mozné v urcitych fazich projektu naplnit. Pfes narocnou situaci se viak podatilo mnohé
aktivity zrealizovat. Bylo vytvoreno deset formatl motivacnich kurzd, kterych se zdcéastnili mnozi
romsti zajemci o vysokoskolské studium. Tyto motivacni kurzy bude mozné v rGznych inovacich nadale
vyuzivat.

Aktivizace a vzdélavani Romu — vyzva pro socialni pedagogiku

Soucasna situace ohledné vzdélavani mladych Rom se za posledni roky zlepsila a nadale se zlepsuje.
Jeji proces je vsSak stdle velmi pomaly. Velkd ¢ast romskych déti stale pochdzi ze socialné
znevyhodnéného prostredi, silné patriarchalniho smysleni a od narozeni jsou konfrontovany s nejméné
dvéma zcela odliSnymi materskymi jazyky, ve kterych vSak nemaji Sanci se plné rozvijet. Tyto faktory
z nich ¢ini ve Skolnich tfidach slabé ¢lanky, negativni vzpominky na Skolu a studium v téchto détem
probouzi nechut k dal$imu studiu a seberozvoji, protoze se malokdy ve svém studijnim Zivoté setkali
s Uspéchem ¢i prijetim. A jak z hlediska $koly, tak z hlediska rodiny. Sikana, pocity ménécennosti
a ostrakizace dokdZzou demotivovat a navidy odradit od budouciho studia i velmi nadané dité.
Vychodiskem tohoto problému je stale teorie umistit dité do segregované skoly. Zde vSak nedochazi
az tak k porozuméni a spole¢nému studiu jako spi$ ke ztrdté motivace — tentokrat z tzv. peer presure
neboli vrstevnického vlivu a ztraté pfilezZitosti (Rutkeviciate et al., 2014).

V dnesni dobé uZ maji mésta programy pro zaclenéni romskych déti a mladistvych do vétSinové
spolecnosti spolu s dirazem na rozvoj a zachovani romské kultury. Vzdélani by se mélo tykat nejen
okolniho svéta, ale také sebe sama a kultury, ze které dité pochazi. Dnesni déti sice trpi vétsi ztratou
koncentrace z divodu c¢astého uzivani IT technologii, ale online prostor a jeho snadna dostupnost
umoznuje pristup k informacich a samostudiu vice nez kdy dfiv. Jeho anonymita zamezuje pocitu
odsouzeni pfi snaze zkusit néco nového, kterému by spiSe celil mlady romsky student pfi prvni
navitévné knihovny v maloméstském &i vesnickém prostredi (Sanderova & Smidova, 2009).

Romsti studenti vSak nejsou pouze dospivajici a mladez, ale také dospéli. Mnozi z nich pochazejici
ze socidlné znevyhodnéného prostredi, bez dostatecnych pfilezZitosti, pfipadné bez vétsi podpory
rodiny a okoli. Cast svého Zivota stravili snahou vymanit se z predsudkd spoleénosti ¢i z chudoby a ve
stftednim véku je pro né extrémné ndrocné se vracet k ucivu zakladni ¢i stfedni Skoly zejména
v oblastech, jako je matematika, ¢estina Ci logika, které jsou nezbytné ke splnéni pfijimacich zkousek.
V pfipadé Masarykovy univerzity tyto testy v rdmci humanitnich obor( ani v nejmensim nenavazuji
na realnou znalost nutnou ke studium oboru (MUNI PED, n.d.)

Nadéjnou zpravou je, Ze déti téchto cilevédomych rodi¢d postupuji kupfedu milovymi kroky. Proc je
vsak nutné obétovat celé generace RomU na cesté k Uspéchu a pfijeti. Na Romy je stale pohlizeno pres

3 K&d projektu €Z.02.2.69/0.0/0.0/16_015/0002418.
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lupu predsudkll a mylnych dohad( o nich samych a Romové ve snaze ostrakizaci Celit tyto predsudky
prijimaji za své. Mnohdy pfitom staci pouze zménit vlastni pohled na véc (Gulova, 2021).

vvvvvv

vyzva pro socialni pedagogiku, a to véech ohledech. Resitelé projektu Oteviena univerzita se rovnéz
spolupodileli na vzniku nové Strategie rovnosti, zaclenéni a participace Rom( 2021-2030
(vidada CR, 2021) schvalené Ufadem vlady Ceské republiky, kde maze mit svoje misto i socidlni
pedagogika a zejména socialni pedagog jako dllezZity Cinitel procest spojenych s inkluzi.
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Bc. Anna Gulova absolvovala v roce 2021 bakalafské studium anglického jazyka,
Ceského jazyka a literatury a hudebni vychovy se zaméfenim na vzdélavani
na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity. V souéasnosti studuje navazujici
magisterské studium anglického jazyka a hudebni vychovy. Tfetim rokem pracuje
jako externi lektorka v projektu MUNI4, zabyva se motivaci ke studiu skupin se
socialnim znevyhodnénim a pfipravou romskych student(l na testy studijnich
predpokladll. Druhym rokem vyucuje na Zakladni umélecké skole varhanické
v Brné hudebni nauku.

Mgr. Lenka Gulova, Ph.D., aktudlné plsobi na Katedfe socidlni pedagogiky
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity a na Ustavu zdravotnich véd Fakulty
humanitnich studii Univerzity Tomdase Bati ve Zliné. Dlouhodobé se zabyva
aktivizaci a vzdélavanim skupin se socidlnim znevyhodnénim. Je feSitelkou
a spoluresitelkou rozvojovych a vyzkumnych projektl podporujicich proménu
spolecnosti v ¢eském i mezindrodnim kontextu.
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Cilové skupiny socidlni pedagogiky
Hudebnim vzdélanim k socidlni zméné

Andrea Barickmanovd

Vyuzivat vyuku hudby k posilovani socialni inkluze je praxe, ktera se dnes dostava stale vice do popredi
zajmu nejen v zaméreni kurikula progresivnich hudebnich skol, ale také jako strategie v boji proti
socidlnimu vylouceni na Urovni mést. U nas je vSak tato praxe prozatim stdle jesté v plenkach.
V podstaté prvnim projektem, ktery vzeSel ziniciativy mésta programové vyuzivat hudbu timto
zpGsobem, je projekt OnStage — Music Schools for Social Change operaéniho programu URBACT III%,
Do projektu se zapojilo mésto Brno spolu s dalSimi Sesti evropskymi mésty: Aarhus (Dk), Adelfia (IT),
Grigny (FR), Katowice (PL), L'Hospitalet de Llobregat (ESP) a Valongo (PT). Vznikla mezinarodni sit
spoluprace mést s cilem ziskdvat a predavat si zkusSenosti se zavadénim hudebnich vyukovych
programu pro socialni zménu.

Motto projektu OnStage , Music Schools for Social Change” parafrazuje motto ,,Music for Social
Change” hudebné-vzdélavaciho programu El Sistema (Wikipedia, n.d.). Projekt OnStage zamérné
odkazuje k této metodé vyuky jakozto stézejniho zdroje inspirace. El Sistema vznikla ve Venezuele
v roce 1975. Jeji zakladatel, José Antonio Abreu, pfipisoval hudbé jedine¢nou schopnost sblizovat lidi.
Byl presvédceny, Ze skupinova hra na hudebni nastroj pfirozené nabada ke spolupraci a podporuje
vytvareni pozitivnich socidlnich vazeb: ,Hudba by méla zacit byt uzndvdna jako pozitivni Cinitel
socidlniho rozvoje v nejvyssim slova smyslu, protoZe preddvad nejvyssi hodnoty — solidaritu, harmonii
a vzdjemnou empatii“ (Abreu in Tunstall, 2012).

Své presvédceni, Ze hudbou Ize pozitivné formovat socialni vyvoj od raného véku, uved| Abreu do praxe
zalozenim klasického orchestru sloZzeného z déti ze socidlné znevyhodnéného prostredi. Intenzivni
skupinovou vyukou hudby (4-6 hod./tydné) Abreu nabidl détem nejen mimoskolni aktivitu, ale
zaroven i tak potfebny prostor pro pozitivni socializaci, ktery je mohl uchranit pred kriminalitou a dat
jim novou vizi do budoucna.

Od doby, kdy Abreu vyucoval 11 déti na hudebni nastroje v garazi, uplynulo témér 50 let, z fad zaki
El Sistemy vzesla fada vyznamnych hudebnikd svétové hudebni scény a program El Sistema se rozsifil
do celého svéta. U nas se programové El Sistema praktikuje sporadicky a pouze v rdmci soukromych
organizaci: v Praze 13. rokem provozuje détské orchestry na dvou zadkladnich Skolach Nadaéni Fond
Harmonie (Nada&ni fond Harmonie, n.d.) a v Kladné funguje od r. 2015 spolek V&jif manzel( Cizkovych
se zamérenim na predskolni vzdélavani déti ze socialné vylouceného prostredi (Vé&jit Kladno, n.d.).

Projekt Onstage v Brné je prvnim pokusem verejného subjektu zavadét hudebni programy se socidlnim
pfesahem u nds. Jednd se konkrétné o skupinovou vyuku hry na hudebni nastroj
na zakladnich Skoldch nachazejicich se v krizovych ¢astech mésta. Inspiraci byla pfedevsim osvédcena
praxe méstské hudebni skoly EMMCA Spanélského mésta L'Hospitalet de Llobregat, resp. jeji vyukovy
programem Tandem. Tento program se osvéddil v boji proti socidlnimu vylouceni, nezaméstnanosti
mladych a predcasnému odchodu z povinné Skolni dochazky. Podle Spanélskych vyzkum( Zaci
a studenti Ucastnici se tohoto hudebniho programu dosahuji lepsich studijnich vysledk(, nez je
celostatni priimeér.

1 URBACT je od r. 2002 jednim z operacnich programd Evropské regionalni spoluprace. Jeho cilem je posilovat
udrzitelny integrovany rozvoj mést napfi¢ Evropou. Iniciuje spolupraci mést Evropské unie, aby spolecné
hledala feseni na aktualni vyzvy v méstském prostoru v péti rovinach: ekonomika, urbanismus, Zivotni
prostredi, mistni sprava a inkluze. Jako nastroj politiky soudrznosti je spolufinancovan z Evropskych fondl pro
regionalni rozvoj a ¢lenskymi a partnerskymi staty (URBACT, 2020).
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Brnénské skupinové hudebni vyukové programy jsou koncipovany obdobné jako ten Spanélsky.
Jsou bezplatné a oteviené pro vSechny zdky zdkladni Skoly bez ohledu na predchozi zkusenosti
&i vlastnéni nastroje. Zaci maji moznost se po vyu¢ovani nékolikrat tydné setkat pfimo v budové $koly
a spolec¢né se ucit hrat na hudebni nastroj, ktery je jim ve vyuce zapQj¢en. Na rozdil od individuaini
hudebni vyuky (ZUS) cilem neni dosazeni excelence, ale klade se dlraz na spolupraci a sdileni nad$eni
ze spolecného tvoreni hudby. Je uprednostiovdna praxe pred teorii — déti dostdvaji do rukou nastroj
a hned hraji. U¢i se pfedevsim ndpodobou a vzdjemnou podporou. Diky skupinové vyuce lze nabidnout
hudebni lekce vétSimu poctu déti, a predevsim oslovit ty, které by jinak o hudebnim vzdélani
nepremyslely.

V soudasnosti v Brné probihd vyuka na dvou zakladnich $kolach: na ZS nam. 28. ¥ijna od zafi 2019
probihd odpoledni program skupinové vyuku hry na housle a violoncella (3x 2 hod./tyden).
Skola zdmér o inkluzivni hudebni vzd&lani jesté vice podpofila rozéifenim kurikula pro druhy stuper
o hodinu hudebni vychovy tydné&, kde jsou praktikovany prvky metody El Sistema. Na ZS Merhautova
byl v lednu 2020 otevien odpoledni program skupinové vyuky hry na kytaru (2x 2 hod./tyden).
Oba programy se setkaly s velkym ohlasem jak ze strany Zakd, tak ze strany ucitel(l a rodi¢ déti. Pfesto
kazdy z nich je ve vysledku plsobeni na cilovou skupinu a praci s ni jiny. ZS nam. 28. fijna navitévuji
prevazné romské déti. Ucitelé projektu zaznamenali, Ze déti projevuji velké nadseni
a nadani pro hru, ale zaroven maji vétsi problém s koncentraci a disciplinou. To se projevuje mimo jiné
ve vysoké fluktuaci Zak( programu. (Kubesova, 2020) Jednou z moznych pficin je vSak dozajista
i skute¢nost, Ze skola ve snaze pritdhnout a udrzet déti ve Skole nabizi velké mnozstvi dalsi odpolednich
aktivit, které mohou hudebnimu programu konkurovat.? V kytarovém programu na ZS Merhautova je
romskych déti zhruba polovina. Program vykazuje velmi stabilni dochazku. Kontinuita programu
predevsim diky nezmérnému Usili lektorii nebyla prerusena ani vyhlasenim karantény
— Skola zapUijcila hudebni nastroje détem domu a vyuka tedy mohla probihat v omezeném poctu déti

vvvvvv

projektu. Z pocatecnich 10 studentl v lednu 2020 se rozrostl na 70 studentl zapojenych letosni rok.
Zavér
Mezinarodni projekt OnStage trval tfi roky (2018-2021). Cilem projektu vsak bylo vytvofit takové
programy a aktivity, které by pokracovaly i po oficidlnim ukonceni programu. V Brné se to podafilo.
Hudebni programy pokracuji jiz tfetim rokem a do budoucna mésto planuje rozsiteni hudebnich
program(l do dalSich zakladnich Skol. Navic Brno obstalo ve vyzvé URBACTu pro vytvoreni sité na
narodni Urovni, ve které své ziskané zkuSenosti z mezinarodni sité bude preddvat dal do dalsich tfi
Ceskych a Ctyr slovenskych mést (Pilna, 2021). Je zfejmé, Ze vyuzivani hudby jako nastroje k posilovani
socialni inkluze je styl vyuky, ktery ma smys| a ve méstech ma své misto. V Ceské republice sice existuje
dlouholeta tradice osvédéené individudlni vyuky hry na hudebni nastroje, kterou nabizi systém ZUS;
svou hustou siti a cenovou dostupnosti mizZe v podstaté uspokojit poptavku zdjemcd o hudebni
vzdélani, presto nedovede oslovit vSechny socialni skupiny. Je tfeba si uvédomit, Ze o hudebni vzdélani
usiluji jiz predem motivované déti a jejich motivovani rodice. Programové se ZUS snaii nabidnout
optimalni individualni hudebni vzdélani, které by absolventa pfipravilo na navazujici vyssi hudebni
vzdélani. V tomto sméru hudebni programy ZUS nemohou sledovat stejné cile jako skupinova hudebni
vyuka.

Nabizi fadu projekt(, od Prevence $kolni nelspésnosti na zdkladnich Skolach ve mésté Brné (plosna podpora
kvality a proinkluzivnost zakladniho vzdélavani) pres Enlarge SEAS (zavadéni a sdileni Uspésnych aktivit uciteli
na mezinarodni Urovni) az k ARTInLAN, ktery chce zvysit motivaci udit se cizi jazyky prostfednictvim
uméleckych forem. Kromé téchto projekt( skola organizuje fadu odpolednich krouzkl (Osmec, n.d.).
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Cilové skupiny socidlni pedagogiky

Feuersteinovo instrumentalni obohacovani jako metoda vhodna
pro vSechny cilové skupiny sociadlni pedagogiky

Denisa Denglerovd

Feuersteinovo instrumentdlni obohacovani (Feuerstein Instrumental Enrichment, dale jen FIE) je
intervencni program zaméreny na rozvoj kognitivnich funkci vyvijeny od 60. let 20. stoleti. Jeho autor
Reuven Feuerstein vSak chapal kognici mnohem Sifeji nez v klasickém dualistickém pojeti kognice
versus emoce. Kognici povazuje za celostni mentalni schopnost, ktera zajistuje kazdodenni adaptaci na
Zivotni podminky. Kognice je vlastné schopnost lidského organismu neustdle se modifikovat
a adaptovat na zakladé ,vystaveni se podnétiim a zkusenostem, ziskdvanym odhalovanim Zivotnich
udalosti, formalnimi i neformalnimi pfilezitostmi k uceni” (Feuerstein et al., 2014, s. 46). Kognice podle
Feuersteina vyuZiva rliznych zkuSenosti, které ¢lovék v pribéhu Zivota nasbira. Je zavisla na emocnich
prozitcich a také souvisi s pohybem ¢lovéka ve svété. Kognitivni procesy nejsou dlleZité jen v pribéhu
uceni, ale pfimo souvisi s potfebou Clovéka vytvaret vztahy s druhymi lidmi. Takto Siroce pojaté
kognitivni procesy se snazi Feuerstein prostfednictvim svého instrumentalniho obohacovani rozvijet.
Emoce tedy povazuje za imanentni soucdst kognice, a nemusi se nadale terminologicky zdrZzovat s jejich
zdUrazriovanim. Toto je potfeba mit na paméti vzdy, kdyZz pouzivdme termin kognice ¢i kognitivni
v kontextu Feuersteinovych teorii.

Teoreticka vychodiska zprostfedkovaného uceni

Zakladni teoretické vychodisko vSech Feuersteinovych nastrojli, at uZ se jedna o instrumentalni
obohacovani, ¢i metody dynamického testovani, je strukturdlni kognitivni modifikovatelnost. Znamena
to, Ze zmény ve strukture kognitivnich funkci jsou mozné v kazdém obdobi u kazdého ¢lovéka a navic
k nim dochazi mnohem ¢&astéji a intenzivnéji, neZ bylo v dobé! formulace tohoto principu povaZovano
za mozné.

Pokud pfijmeme kognici jako vyznamny organizaéni Zivotni princip a zaroverni chdpeme kognitivni
procesy jako vyrazné modifikovatelné, nabizi se logicky otazka, jak miZeme kognici rozvijet tak, aby to
bylo prospésné. Feuersteinova odpovéd je neprekvapivé procesem uceni, které mlze mit rzné formy.
Za nejefektivnéjsi zplsob uceni jak v raném détstvi, tak v obdobi skolniho véku, dospivani i dospélosti
povaZzuje tzv. zprostfedkované uceni. Zprostfedkovani Feuerstein nechape primarné jako néjaky
vytvoreny didakticky princip, jedna se o zplsob interakce, kterou opakované pozoroval v riznych
socidlnich situacich. Zprostredkovani chape jako obecnou kvalitu lidské existence, kterd je sdilena
napri¢ raznymi kulturami. Kazdy jedinec, kazdy ucastnik socidlnich interakci, rodi¢, sourozenec,
kamardad, pfritel, ucitel ovliviiuje ostatni lidské bytosti jak ve smyslu vertikdlnim (jako ten,
kdo zprostfedkovava oblasti, v nichZ je nepochybné erudovanéjsi, zkusenéjsi a zaformuje tak pristi
generace), tak ve smyslu kolateralnim (ve kterém je veden ke vztahu k druhému ¢lovéku, k priteli,
k partnerovi, ke znamému, aby jednal jako prostfednik v situaci, ktera je pro néj samotného zajimava).
Toto chovani Feuerstein povaZuje za ,zakladni lidskou individudlni i kulturni potfebu” (Feuerstein

1 Feuerstein formuloval své presvéd&eni o strukturni kognitivni modifikovatelnosti v prvni poloviné 50. let.
Pfestoze predpoklddal, Ze se jedna o zmény na dudrovni neurondlnich struktur, vzhledem ktomu,
Ze neuropsychologie jako obor byla ,v plenkach”, poukazoval na modifikovatelnost prfedevsim na urovni
pozorovatelnych projevl chovani. V pozdéjsich dilech z naseho stoleti se jiz podrobnéji odkazuje na soudobé
poznatky neurovéd. Presvédceni o tom, Ze mozek vykazuje v pribéhu celého Zivota plasticitu a flexibilitu,
Ze se mohou vytvaret nové stezky a nové synapse, Ze se mohou nové a rozdilné aktivovat neurochemické
okruhy povaZzuje za prokazané.
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et al., 2014, s. 75), a proto je nutné, aby se odrazZelo i v procesech uceni, pokud ma byt smysluplné
a efektivni.

Zprostiedkované uceni Feuerstein podrobné a opakované popisuje, vS§ima si jeho rlznych variant
a maodifikaci danych konkrétni situaci. Aby vSak uéeni mohlo byt popsano jako zprostfedkované,
je nutné, aby naplfiovalo tfi podminky — zamérenost a vzajemnost, transcendenci, hodnotu a smysl
(Feuerstein et al., 2010; Malkova, 2009).

Cilem zprostredkovdni zamérenosti a vzdjemnosti je probouzeni a sdileni spole¢ného zdjmu o uceni
mezi medidtorem a studentem. Zamérenost ve zprostfedkovaném uceni znamend, Ze obsah uciva je
pfipravovan sohledem na potieby konkrétniho Zdka (studenta, ¢lovéka), nikoliv pro potfebu
konkrétniho predmétu, vyucovaci hodiny ¢i k naplnéni predem stanoveného kurikula, daného
vzdélavaciho programu apod. Mediator je samozifejmé zodpovédny za cil ucebniho procesu, ale musi
ho srozumitelné sdilet se studenty, pfipadné pruzné modifikovat podle jejich aktualnich potieb.
Vzdjemnost neboli reciprocita ve vyukové interakci znamend, nejenze je student vtazen do vyuky
ucitelovymi otazkami, ale sam je stimulovan ke kladeni otdzek a komentard, podili se na vykladu, uvadi
vlastni pfiklady z jemu znamého kontextu, vytvafi vlastni asociace a zadroven je veden k tomu, aby je
sam hodnotil z hlediska adekvatnosti.

Cilem zprostredkovdni transcendence je objeveni obecnéjsi platnosti poznatkl, schopnosti
a dovednosti. Zamér uceni by mél vidy presahovat pravé probihajici ucebni situaci. Poznatek,
informace, dovednost by méla byt prenositelna do jinych situaci a souvislosti. V prostiedi formalniho
Skolniho vyucovani je nejnizsi irovni transcendence prenos dovednosti zak( napfi¢ riznymi predméty.
Vys$si Urovni transcendence vyukovych obsahl je zvnitfnéni nejdulezitéjSich poznatkd studenty
a schopnost aplikace téchto poznatkd do mimoskolnich situaci. Studenti se naudi tyto situace aktivné

vyhledavat, nebo dokonce samostatné vytvaret.

Cilem zprostredkovdni vyznamu, hodnoty ¢i smyslu je, ie kaidy aktér v procesu uceni dokaze
zodpovédét otazku: Proc, kvlli ¢emu konkrétni ¢innost délame, pro¢ urcitd aktivita v rdmci vyuky

sy

probihd? Odrazi se zde také propojeni vyznamu obsahu a formy. Studentdm je jasny nejen pozadovany
cil (napf. naucit se psat, pochopit troj¢lenku, porozumét pricindm vzniku druhé svétové valky), ale ma
pro né hodnotu také konkrétni cesta, kterou se poZzadovany cil napliiuje. U¢ebni situace nese osobni
vyznam pro vSechny zainteresované. Ani mediator nemuze v(ci ni zachovdavat neutraini postoj, i on ma
néjaké presvédceni, i pro néj ma predavané téma urcity emocni naboj, zaroven se mize proménovat
jeho hodnoceni smyslu uciva v zavislosti na reakci studentld. Toto by mélo byt v pribéhu
zprostredkovaného uceni vidy tematizovano samoziejmé primérené vzhledem k vékovym a dalSim

odlisnostem zaku a studentd.

Principy zprostfedkovaného uceni by mély byt podle Feuersteina soucasti kazdého ucebniho procesu,
at uZ je formdlné institucionalizovany, & nikolivc. Sdm se svymi spolupracovniky pak vytvofil
propracovany intervencni program, ktery nabizi podnétovy material, pfi némz se mohou za naplfiovani
vySe uvedenych principli zprostfedkovani plné rozvijet kognitivni procesy vSech ucastnik(.
Tento program je ve svété i u nas znam pod zkratkou FIE.

Cilové skupiny FIE

Benefity s praci v programu FIE ma témér kazdy Ucastnik bez ohledu na vék, socialni situaci, aktudlni
kognitivni schopnosti apod. Proto tuto metodu predstavujeme vtomto Cisle ¢asopisu Socialni
pedagogika. Socialnim pedagoglim proskolenym v této metodé se tak dostava do rukou velmi silny
nastroj, skterym mohou se svymi klienty pracovat v kratSim (nékolikamési¢nim) i delSim

2 Ukazuje se, Ze vsituacich méné formalné ukotveného udeni jsou tyto principy pFitomny spontanné.

Feuerstein je také nejprve pozoroval pfi interakcich dospélého pecovatele (typicky matky) s nejmensimi

détmi. Poté si uvédomil jejich prinos i pri vyssich stupnich vzdélavani. Kazdé uceni ma podle Feuersteina
socidlni rozmér.
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(nékolikaletém) horizontu. Ukazka prace s metodou FIE mlzZe byt pro klienty pfinosna i v ramci
jednoho workshopu, nicméné pokud ocekavame trvalou zménu, je potfeba pracovat systematicky
a opakované alespon nékolik mésicu. FIE je mozné vyuzivat v individudIni praci s jednim klientem i ve
skupiné s vice lidmi. Skupinova prace nabizi potencialni vétsi uzitek, nebot klienti jsou konfrontovani
s rlznymi ndpady a cestami, jak fesit predkladané problémy, a z této diverzity mize vzniknout nové
pochopeni situace i sebe samého. V individudIni prdci s jednim klientem lezi hlavni zodpovédnost
za zprostredkovani odlisnych cest a moznosti na lektorovi. | kdyZ bude sebeschopnéjsi, nemuze
dyadicka interakce mezi lektorem a klientem nahradit barvitost moznych napad( a myslenek, které se
generuji ve skupince vice lidi.

Vyznamnou cilovou skupinou pro praci s FIE jsou déti v obdobi skolniho véku, které zazivaji opakovany
Skolni nelspéch. Feuerstein opakované pozoroval déti, kterym formalni situace uéeni plsobila obtize,
nicméné v mimoskolnim prostiedi pfi hie i praci, kde aplikovaly poznatky ¢i dovednosti podobné tém,
pfi kterych selhavaly ve Skole, leckdy v komplexnéjsi formé, tyto déti zadné obtiZze nevykazovaly.
Také si vsimal déti, které opakované a rychle zapominaji nové dovednosti Ci nejsou schopné je
aplikovat byt v jen trosku pozménéném ramci. | dnes tyto déti maji velky benefit z prace s FIE nastroji.
Nékteré skoly rozpoznaly potencidl této metody a FIE inkorporovaly pfimo do svého kurikula.
Uvédomily si, Ze metoda je vhodna nejen jako prevence skolni neuspésnosti pro déti s dil¢imi
kognitivnimi deficity, ale Ze z ni maji prospéch vsechny déti, véetné déti nadanych, jimz umoziuje
potfebnou akceleraci. Je celd fada zplsobi, jak koly v CR s Feuersteinovym pfistupem pracuji.
Nékteré Skoly se ztotoznily s principy zprostfedkovaného uceni a snazi se jimi prolnout celou vyuku.
Jiné skoly zaradily FIE jako samostatny pfedmét a dalsi vyuzivaji téchto instrumentl v pribéhu jinych
predmétovych blok( i je nabizeji jako odpoledni volitelnou ¢ast vzdélavani. K Feuersteinové odkazu
se hlasi kolem 50 zékladnich i stfednich $kol nap¥i¢ celou CR (ATC, n.d.). Také na nékterych vysokych
Skolach je fazen predmét, v némz se studenti mohou zazitkovym zplsobem seznamit s moznostmi FIE.

Nad ramec netfidéné populace skolnich déti je prace s FIE rozsitend a obzvlasté prinosna pfi stimulaci
déti s Downovym syndromem (s touto cilovou skupinou intenzivné pracoval sdm Reuven Feuerstein),
s poruchami autistického spektra a u déti s opoZzdénym vyvojem feci. Veliké benefity se také ukazuji
pfi praci s détmi ze socialné znevyhodnéného prostredi, s détmi z rlznych etnickych minorit ¢i obecné
u déti s nizsi slovni zasobou a chudsimi vyjadfovacimi schopnostmi. Podpora a rozvijeni schopnosti feci
je totiz dle Feuersteina klicova. Re¢ povaZuje za nastroj kazdé intelektudlni &innosti. V tomto
presvédceni se odrazi jednak vychodiska Vygotského prace (Vygotskij, 2017), k nimZ se Feuerstein
oteviené hlasi, druhak jeho dlouhodobé zkusenosti se vzdélavanim rdznych skupin imigrantl a déti
s odliSnym matefskym jazykem. Vyznam feci zachycuje Feuerstein na tfech Urovnich mentalni ¢innosti.
Clovék si skrze fe¢ ovéfuje a upfestiuje informace, které dostava. Musi umét vyjadFit fe¢i kazdy
myslenkovy pochod, kaidou strategii, kterou pouZiva. Re¢ je také ndstrojem zvnitinéni informaci
a zkonstruovanych strategii. Student také musi umét adekvatné a presné odpovédét na danou otazku
nebo popsat, jak vyresSit dany ukol. Systematicky se proto péstuje nejen slovni zasoba, ale také
obsahové i formalné presné vyjadfovani (Feuerstein et al., 2017).

Zabyvajice se vyznamem feci ve Feuersteinové pristupu dostavame se k dalsi cilové skupiné. FIE se
pouZziva pfi aktivizaci seniord pfi primarni prevenci nastupu starecké demence, ale také jako pfinosny
intervencni program se seniory po mozkovych mrtvicich, obzvlasté pokud byla ¢aste¢né postizena
feCova centra a pretrvavaji problémy s vyjadfovanim. Vroce 2019 zacal projekt, ktery umoznil
socialnim a aktiviza¢nim pracovnikiim, ktefi se seniory pracuji na Uzemi hl. mésta Prahy vyskolit se
v metodé FIE. Nyni tito zaméstnanci domovd senior( a také organizaci plisobicich jako podptrné slozky
pro denni odlehéovaci péci podporuji seniory pomoci FIE (Peskova et al., 2021).

Dal$im projektem, ktery trva jiz tietim rokem, je implementace metody do Vézeriské sluzby Ceské
republiky (Peskova et al., 2021). Skupiny odsouzenych pracuji dlouhodobé s FIE instrumenty s cilem
zménit své Zivotni strategie, rozvinout schopnosti planovani, omezit impulzivni reakce. Pfedpoklada
se, ze tyto dovednosti vyrazné napomohou dobré socidlni adaptaci po propusténi z vykonu trestu.
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Dalsi cilovou skupinou, kde se realizuje prdce s FIE instrumenty, je také oblast prace s dospélymi
v ramci rekvalifikacnich kurz(l, rozvoje manazerskych schopnosti, podporeni pracovnich tymu atd.

Jiz tento strucny prehled moznosti ukazuje, jak barvita je paleta prdce s FIE instrumenty a Ze se d3
adekvatné uzplsobit riznym cilovym skupinam. V nasi republice se diky praci souc¢asnych skolicich
center a diky prvotnimu nadsenti jiz zesnulé docentky Véry Pokorné dafi povédomi o Feuersteinové
pristupu Sifit. Jako dalsi krok by bylo vhodné zaméfit se na vyzkumné ovérovani dopadu metody
na konkrétni jedince i skupiny. Takto komplexni pfistup, ktery vychazi z precizné formulované,
stale inovované teorie a pfitom nabizi mnoiZstvi praktickych néstroji®, je toti na pedagogicko-
psychologickém poli pomérné vzacny.
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pedagogickych véd Fakulty humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné.
Socialni pedagogiku chape jako transdisciplinarni cestu k preziti lidi na nasi
planeté a vzajemné ohleduplné koexistenci. Dlouhodobé se zabyva zkoumanim
psychologické diagnostiky tak, aby byla prinosna a neexkluzivisticka. Dale se
zajima o to, jak mGze Skolstvi na vSech stupnich prispét ke zméné spolecnosti
a zaroven jakému Skolstvi spole¢nost umoZiuje existovat.

3 Nad rdmec tohoto textu ponechdvame Feuersteintv pFistup k diagnostice. Jeho originélni baterie Learning
Potential Assessment Device je jednou z nejrozsifenéjsich metod dynamické diagnostiky, jejiz prednosti jsou
pro socidlni pedagogiku zdsadni, nebot nabizi moZnost jak se vyrovnat s exkluzivistickou roli pedagogicko-
psychologické diagnostiky (Denglerova, 2016).
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Cilové skupiny socidlni pedagogiky

Co mohou mit spole¢ného prirodni zahrady, zahradni terapie
a socialni pedagogika?

Dana Krivankovad

Zahrada ma mnoho podob i funkci — od produkéni pres estetickou a vzdélavaci az po relaxacni.
V soucasném pojeti se zahrady stavaji obytnym prostorem pod Sirym nebem. Ne kaZdy ale vi,
Ze zahrada ma i vysokou terapeutickou hodnotu.

Uz samotny pobyt v pfirozené zeleni uklidriuje, pomaha odbouravat stres a uvolfiuje. Barvy, viiné
a zvuky v zahradé tvoti harmonicky celek, ktery ma na lidskou mysl i télo blahodarny ucinek. Zdravi lidé
si bonusy pobytu na zahradé uvédomuji a védomé je vyhleddvaji, ale jesté vétsi vyznam maji zahrady
pro ty, ktefi o tom mnohdy ani nevédi. Vétsinou jsou to lidé s néjakym omezenim, at jiz zdravotnim,
vékovym, nebo socialnim.

Zahrada a péce o ni pomaha lidem se uvolnit, odpoutat se od stresu. Neni tak vlastné dllezité,
co ¢lovék na zahradé déla, ale spiS naopak — co zahrada déla s nim. Jeji prostor funguje jako |écebné
médium. Vyzkumy prokdazaly, ze lidé Zijici v blizkosti zelené vykazuji niz$i nemocnost a také nizsi
Umrtnost na tzv. civilizacni choroby zejména souvisejici s kardiovaskularnim systémem.

Prochazky, cerstvy vzduch, seti, pleti, sklizent na zahradé — to vSe podporuje télesné a dusevni zdravi.
O zahradni terapii se vSak jednd az tehdy, kdyz tyto Cinnosti probihaji cilené podle stanoveného planu
pod vedenim zahradniho terapeuta. Vidy se jedna o program prizplisobeny individualnim potrebam
Ucastnika.

Co je zahradni terapie?

Zahradni terapie je proces zaméreny na Ucastnika, pfi kterém Skoleni odbornici definuji a kontroluji
individualni cile, planuji a realizuji ¢innosti tykajici se prace na zahradé nebo prace s rostlinami jako
terapeutického prostredku s cilem podpofit u Ucastnik( terapie zdravotné dllezité aspekty.

| kdyZ si to mnohdy neuvédomujeme, ma na nas obrovsky vliv také kolobéh prirody (zrozeni, rist
a zanik), biorytmy ¢i stfidani rocnich obdobi. Je to bezpecné misto, kde mizeme byt sami sebou i se
sebou, tady a ted. Pomaha nam ziskat celkovy nadhled, pochopit viastni potreby, |épe se vyrovnat se
Zivotem, ale tfeba i s umrtim v rodiné.

Trocha historie nikoho nezabije

ZklidAujiciho vlivu pfirody na psychiku ¢lovéka si vSimli lidé jiz davno (prvni zminky o |é¢ebném vyuZiti
zahrad se objevuji od starovéku pres stfedovék az do novodobych déjin). Do oficidlnich lé¢ebnych
postupl byl bezprostifedni kontakt s pfirodou lékafi zafazen jiz v prabéhu 19. stoleti a vysledkem byl
vznik zahrad u psychiatrickych klinik, kde se pacienti IéCili praci na cerstvém vzduchu, zejména
péstovanim zeleniny, péci o ovocné stromy a kvétiny. Tato praxe pokracovala, ale odbornici méli sklon
k jejimu podceriovani. AZ nyni se psychologové, terapeuti, ale i Iékafi ¢im dal vic odklanéji od tvrdych
civilizacnich metod, jako byla Ié¢ba elektroSoky a antidepresivy, smérem k mék¢i terapii prirodou. Celé
soucasné spolecnosti chybi vitamin ,,P“ jako Pfiroda, ktery se v Iékarné koupit nedd, ale v zahradé jej
mUzete uzZivat plnymi hrstmi a nepredavkujete se. Jasné zelena barva rostlin v mnoha a mnoha
pfijemnych a oku lahodicich odstinech ma zklidfujici u¢inky, neunavuje oc¢i a pomaha proti psychické
i fyzické unavé. V prirodé dochazi k regeneraci sil daleko rychleji nez v jiném prostredi.
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Clovék je soucasti ptirody a pFiroda je soucasti €lovéka. Pokud bychom historii lidstva pfirovnali k délce
Zivota sedmdesatiletého ¢lovéka, pak vétsinu svého Zivota Zil uprostred prirody a pouze jeden jediny
den v soucasném pretechnizovaném svété.

Takze ani ted, kdyz venku zelen teprve nesméle vystrkuje prvni prsticky ¢i ouska, prevldda spis hnéda
a cernd, vlepsim pripadé se jiz zacinaji objevovat prvni barevni otuzilci z fad krokusl, talovin(,
snézenek a dalsich jarnich cibulovin, nevahejte a hned, jak to pljde, vyrazte do zahrady alespon na
malou prochazku. A pak v teple u ¢aje ¢i kavy za¢néte planovat nadchdzejici sezénu — co kam zasadite
nebo vysejete, kde pfibude byt jen mali¢ka vodni plocha v podobé ptaciho pitka nebo hmyzi hotel,
jestli vasemu travniku nebudou sluset i néjaké jedlé plevele a dalsi a dalsi z tolika prijemnych starosti.
Stara znama pravda - lékar 1éci, pfiroda uzdravuje — nikdy neprestala platit a nesouhlasit s ni mohou
snad jen pylovi alergici.

vvvvvv

vvvvvv

planeté je mezi zemi a atmosférou, kde Zije témér vSechno, protoze pravé tady se vyskytuji klicové
podminky pro Zivot.

Stejné tak mGzZeme zahradu vnimat jako rozhrani, kde se styka soukromi naseho domova s vnéjsimi
vlivy okolniho svéta. A pravé proto mize byt terapeutickd zahrada bezpeénym prostorem, kde se klienti
mohou setkavat s pfirodou, sami se sebou, mezi sebou navzajem, s rodinnymi pfislusniky i s pecujicim
personalem v roli navstévnika zahrady bez jakéhokoliv omezeni. A aby tomu tak mohlo byt, je potieba
terapeutické zahrady vzdy upravovat podle potieb jednotlivych cilovych skupin.

Zahrada a pobyt vni maji nedocenény obrovsky vyznam pro kazdého z nds. Ucast na
zahradnéterapeutickych aktivitdch neni omezena vékem, plivodem, zdravotnim omezenim ani
zrucnosti ¢i dovednosti. Mezi cilové skupiny, pro které je potfeba zahrady upravovat, aby mohly
poskytnout své dary bezpecné a v plné §ifi, patfi zejména:

- lidé se smyslovym postizenim,

- lidé s télesnym postizenim,

- lidé v rekonvalescenci po urazech a operacich,

- lidé s psychickymi problémy,

- starsi lidé,

- pacienti se stafeckou demenci, Alzheimerovou chorobou, Parkinsonovou chorobou apod.,
- lidé s autismem,

- lidé s mentdlnim postizenim,

- déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami.

Jedinci ze skupin ohroZenych socidlnim vyloucenim (lidé se zkuSenosti zavislosti na navykovych
latkach, mladi lidé s vychovnymi problémy, lidé opoustéjici zafizeni vychovné a ochranné péce, lidé ve
vykonu trestu odnéti svobody nebo po ném, lidé z etnickych mensin ¢i migranti, zneuzivané ci zavislé
osoby, rodic¢e samoZivitelé, matky po dlouhé materské dovolené ¢i dlouhodobé nezaméstnani, lidé se
syndromem vyhoteni, po preziti traumatickych situaci, obéti nasili i lidé bez domova. Pro celou tuto
skupinu osob je zahradni terapie i vyznamnou formou socidlni integrace a v mnoha pfipadech
i ziskanim novych profesnich zajmu, které mohou vést k rekvalifikaci a znovu uplatnéni na trhu prace.

Pokud vas terapeutické mozZnosti zahrad zaujaly, miZete se vice dozvédét v novych predmétech
katedry socialni pedagogiky Masarykovy univerzity, které jsou otevieny i pro studenty jinych obor(
napfic celou univerzitou.

Jednad se o povinné volitelné pfedméty Terapeutické zahrady jako socialni sluZzba prezencniho
(SOp 481) a i kombinovaného studia (SOk 481) v letnim semestru, na které volné navazuje nebo jim
naopak muze predchdazet také povinné volitelny pfedmét Pfirodni zahrady jako bezpecné socialni
prostiedi prezencniho (SOp 483) a i kombinovaného studia (Sok 483) v zimnim semestru.
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Pokud se chcete vice dozvédét o prirodnim zahradniceni, jak na zahradé s pfirodou spolupracovat a ne
zbytecné bojovat, jak prirodni cykly, zakonitosti a vztahy vyuZit i ke svému prospéchu a jesté pomahat
chranit pfirodu. Jak si vypéstovat zdravé potraviny i vlastni osivo. Jak se na zahradé vyrovnat
s klimatickymi zménami, zadrZet dostatek vody ve zdravé puddé a dalsi informace, dovednosti
a zruénosti pro §tastny a smysluplny Zivot. Tak pravé pro vas je v zahradé U Reky na Kamenné pfipraven
volitelny predmét P¥irodni zahrada — jaro, léto (SO 537) a P¥irodni zahrada — podzim, zima (SO 536).

Dana Kfivankova
Diplomovany permakulturni designer

Ing. Dana KFivankova se sice narodila a vystudovala zemédélskou skolu v Praze,
ale nechtéla tam zUstat a rodinné koreny ji pfitahovaly na Moravu. JiZ vice nez
tficet let Zije vBrné a stejné tak dlouho se vénuje ptirodnim zahradam,
ekologické vychové a zahradni terapii v Centru environmentalniho vzdélavani
Lipka. Permakultura a zahradniceni je jejim bytostnym zajmem, ktery preddva
dal pomoci vyuky, seminafd, konferenci a publikaci. Kromé vyuky na dvou
brnénskych vysokych Skolach a lektorovani DVPP (Dalsi vzdélavani
pedagogickych pracovnik(l) se pokousi zavést do praxe obor zahradni terapie
a prosadit pracovni pozici zahradniho terapeuta, aby se zdjemci mohli

rekvalifikovat a budouci zaméstnavatelé na né méli v rozpoctu penize.
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Cilové skupiny socidlni pedagogiky
Projektovani jako cesta k cilovym skupinam socialni pedagogiky

Lenka Gulovd, Martina Kurowski, Frantisek Trapl

Tvorba projektll a projektovani se staly vyznamnym aspektem studia socidlnich pedagogli na
Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity (PdF MU). Tym pracovnik(l katedry socialni pedagogiky
promitl svoje mnohaleté zkusSenosti s tvorbou a realizaci Sirokého spektra projektl (vyzkumnych,
rozvojovych, narodnich i mezindrodnich) do vzdélavani socidlnich pedagogu. Propojily se zkusenosti
socidlnich pedagogu, pracovnikd katedry a potencidl studujicich program socidlni pedagogika.

Projektovani ma obrovsky vyznam pro vSechny zucastnéné. Pro cilovou skupinu, ale i pro tvirce,
pro komunitu i celou spole¢nost. Projektovani je skvélou metodou a nastrojem nejen pro socialniho
pedagoga. Je velmi podstatné pro vSechny pomdhajici profese. Podporuje tvofivost, samostatnost
a podnikavost.

Predméty souvisejici s tvorbou projektl byly zafazeny do akreditaci studijnich program( uz pred lety,
a to zejména ve vztahu k multikulturni vychové. Projekty tvofili studenti bakalarského i magisterského
studia, a to predevsim studenti prichazejici z praxe, tedy studenti kombinovanych studii. Do akreditace
navazujiciho magisterského studia byly pred lety implementovany predmeéty (Pfiprava rozvojovych
projektd — 1. semestr, Realizace rozvojového projektu — 2. semestr), ve kterych studenti projekty nejen
tvofili, ale i realizovali a medializovali. Postupné vznikaly skvélé projekty jednak u studentd
prezencniho, ale také kombinovaného studia, ktefi do nich navic promitali svoje profesni i Zivotni
zkusenosti. Projekty smérovaly a sméruji k riznym cilovym skupindm socialni pedagogiky, jako jsou
skupiny se socidlnim znevyhodnénim, dospivajici, studenti, Zaci i predSkolni déti, matky
- samozivitelky, lidé se zdravotnimi handicapy, mensiny, lidé s odliSnou sexualni orientaci, seniofi aj.
Studenti pfi realizaci vyuZzivali nejriznéjsi metody a formaty. Projekty byly (jsou) nékolikahodinové,
ale i vicedenni a vétsina z nich ma silné téma a zajimavé reseni. Co je obdivuhodné, tak vétsina tymu
(projekty se resily vtymech) zvladla svoje projekty realizovat nebo prizplsobit nouzovému stavu.
Prikladem je projekt Vidét usima, ktery je urcen cilové skupiné lidi s poruchami zraku (vidét usima
— YouTube), projekt Aktivizacni ¢teni pro seniory (ctese.webnode.cz) nebo Posli lasku, kde se studenti
zaméfili na propojeni generaci téch nejmladsich a nejstarsich. V magisterskych projektech se studenti
zamérovali na matky s détmi, které Ziji vazylovych domech — Mdmy v zastérach - nebo na déti
a environmentdlni problematiku, projekt Pilné véelky. V ramci projektd vznikaly deskové hry, které se
ovérovaly v praxi, napfiklad Nechyt se do siti nebo Nakup to, vznikala fada programd, workshopd,
webovych stranek pro razné cilové skupiny, napfiklad pro mladé lidi, ktefi opousti détské domovy
— projekt Nezakopni. Studenti v ramci projekti implementovali do praxe Dennyho metodu, kterou
vytvofila dr. Ema Stépafova (Dennyho metoda - YouTube) nebo vytvorili webové stranky proti
kybersikané, které posunul a aktivizoval dalsi studentsky tym. Aktualné je pripraveno k realizaci deset
projektd soucasnych magisterskych studentl, které pokryvaji spektrum cilovych skupin socidlni
pedagogiky od déti po dospivajici, dospélou i seniorskou populaci, lidi se zdravotnimi handicapy,
socidlnim znevyhodnénim i béZnou populaci.

V pribéhu tvorby a realizace projektd studenti ziskaji cenné zkusenosti, které mohou pouzit ve své
profesni praxi. Do svého portfolia maji moZnost zahrnout poznatky typu, jak prevést vlastni vizi do
praxe, jak pracovat v tymu, jak nalézat metody a pristupy k rdznym cilovym skupinam. Nékteti studenti
siv prlibéhu studia nebo po absolvovani vytvofili neziskové profesni organizace, s kterymi se uplatriuji
v praxi v celé fadé cilovych skupin sociadlni pedagogiky.


https://www.youtube.com/channel/UCr58zeueCWYQZhiv_6_HgqQ/videos
https://www.youtube.com/channel/UCr58zeueCWYQZhiv_6_HgqQ/videos
https://ctese.webnode.cz/
https://www.youtube.com/channel/UCS9pXrvT5eabp67VPHzd_pw/videos
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Projekty bakalarského studia (akreditace od roku 2019)

Od roku 2019 maji moznost tvofit a realizovat projekty i studenti bakalarského studia v prezencni
formé a nové od podzimu 2021 studenti bakalafského kombinovaného studia programu Socialni
pedagogika a volny cas.

V prvnim roce studenti pod garanci vyucujicich vytvofi tymy, hledaji témata, diskutuji o cilovych
skupinach a zpracovavaji projektovou dokumentaci. Pfirozené také vzajemné sdileji a obhajuji diléi faze
projektu a také jeho finadlni podobu. Kazdy z tymU ziskal svého garanta (Lenka Gulova, Martina
Kurowski a FrantiSek Trapl), ktery je pfi realizaci a tvorbé doprovazel.

BohuZel do jarniho semestru 2020 vstoupila ndroénad situace spojend s nouzovym stavem a projekty se
této situaci musely prizplsobovat. Nebylo to jednoduché pro studentky a studenty, ale také pro
vyucujici. Prvni roky byly také daleZité pro usazeni predmét( a kritické zhodnoceni celého projektovani.
Pfes mnohé problémy se podafilo ziskat mezi studentkami, studenty a vyucujici vzajemnou ddvéru
a projekty se v riznych podobach realizovaly v ramci péti predmét(, a to Socialni pedagogika v teorii
a praxi (1. semestr), Metody socialni pedagogiky (2. semestr), Projektovani v socialni pedagogice |
(praxe, 3. semestr), Projektovani v socidlni pedagogice Il (praxe, 4. semestr), Medializace a prezentace
projektl (5. semestr). Naplni prvnich dvou predmétd neni pouze projektovani, ale také se zde otviraji
rdznd témata spojend se sociadlni pedagogikou, také multikulturni vychovou, gerontagogikou
a andragogikou.

Projekty tymu studenti bakalaFského studia realizované v letech 2019 az 2021

NiZe predstavujeme projekty jednotlivych studentskych tyma tak, jak je sami reflektovali.

Projekt PoTichu

Hald, slySime se? Rozumime si? Rady bychom vam predstavily nas projekt. /,4-'-'-““}2?‘:‘7; _\ls\
Jmenuje se PoTichu, jak asi uz tusite, zabyvame se komunikaci s lidmi se F'_I -T,.,-/,, N
7 rITICHU A

sluchovym postizenim. il

‘==-j':_—,.=’y .

Wyl A

Tym je sloZen ze studentek Anety Cernohorské, Moniky Grossové, Markéty .
Korgerové, Moniky Slepankové a Hany Telekesové. Cilem projektu je - /,
pfiblizeni sluchového postizeni Siroké verejnosti. Inspiraci nam byla _
spoluzacka Anet, uzivatelka kochledrniho implantatu a zédroven clenka projektu. Pfedavala nam svoje
osobni zkuSenosti, protoZe sama pochazi ze sluchové postizené rodiny a pohybuje se ve dvou svétech
— slySicich a sluchové postizenych. Ona sama se potkava s tim, Ze lidé nevi, jak se k ni chovat ¢i jak
porozumét jejim komunikaénim potfebam.

Pfed prvni vinou koronaviru byla nase predstava jednoducha — budeme poradat lekce na Skolach
a postupné se pripadné presuneme i k Siroké verejnosti. Ale pfisla karanténa, Skoly se zaviely a my
musely nas plan zménit. Pfesunuly jsme se do online svéta a rozhodly se, Ze kdyZ nemUzeme usporadat
lekce, mUZeme tento ¢as vyuzit k informovani verejnosti online, pfes Facebook PoTichu a webové
stranky www.potichu2020.cz. Za Uspéch povazujeme pres 100 sledujicich na FB, diskuze pod prispévky,
odezvy od lidi s Zddostmi o dalsi pfispévky a sehnani finanéniho daru na realizaci interaktivni prednasky.
Proto projekt vnimdame jako obohacujici nejen pro nas, ale i pro Sirokou verejnost.

Na Pfimo!

Duse na tripu

Projekt Na Pfimo jsme spolecné vymyslely a zrealizovaly my 4 dobré kamaradky a studentky Socidlni
pedagogiky a volného ¢asu na Pedagogické fakulté Masarykovy Univerzity v Brné, Klara Plach3, Lucie
Dvorakova, Kristina Cervenkovd a Lenka Jirkd. Samotné zacatky projektu prosly mnoha
transformacemi. Jednou z hlavnich prekazek byla nemoznost zkombinovat celou myslenku se zacinajici


http://www.potichu2020.cz/
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covidovou situaci. PGvodni plan se tak musel prevést do online verze, coZ bylo v pfipadé vyuziti
dramatické vychovy a osobnostniho rozvoje takika nemozné. Pravé tato skutec¢nost vedla ke stagnaci
celého tymu a projekt se tak dlouhou dobu nikam neposouval. Nakonec se vsak ¢ekani vyplatilo a akce
tak mohla diky rozvolnéni vladnich nafizeni probéhnout v plnohodnotné verzi.

Cely projekt a jeho cile se v prlibéhu ménily, jak jsme jiz vySe zminily. K findlni verzi jsme dospély pred
koncem skolniho roku, kdy bylo kone¢né mozné opravdu fyzicky vyjet a akci vypustit do svéta. | v tomto
obdobi ndm viak byly pfirodou prichystany nemalé piekazky. Cervnovy plan spocival v traveni ¢asu
v pfirodé bez jakéhokoliv zazemi, mély jsme prfespavat ve stanu na louce, program mél probihat venku
na zemi. To ndm ovsem prekazily povétrnostni podminky drdsajici Moravu. Akci jsme proto byly nuceny
opét odlozit na dobu neurcitou.

V zafi bylo nutné oprasit program a zapocit pfipravy akce. Za velmi dileZité jsme povazovaly vymyslet
varianty programu i do nevlidného pocasi, které nas nastésti minulo a program tak mohl probéhnout
hladce. Misto, jez jsme k realizaci vybraly, bylo velice klidné a pokojné. Jednalo se o kemp v pfijemné
lokalité, kde byla spousta moznosti pro traveni ¢asu. Podafilo se nam program ucelit a ucastniky jim
provést tak, abychom se na sebe vsichni vzajemné napoijili a aktivity si uZzili.

Za nejvétsi uspéch povazujeme samotnou realizaci Duse na tripu a vytvoreni bezpecného prostredi pro
nas i Ucastniky. Pro nas vSechny to znamenalo nekonecné mnoiZstvi prace a pile, kterou jsme do
projektu vloZily. | proto to v nds zanechalo obrovskou stopu a odnasime si z toho nemalé mnozstvi
vselijakych pouceni.

Projekt STOP (KYBER)SIKANE
Tvirci projektu: Saskie Hordkova, Zdenék Janéik, Katefina Kalendova, Lucie Zac¢kova

Jsme studenti oboru Socidlni pedagogika a volny ¢as na Masarykové univerzité v Brné. Spole¢né jsme
vytvotili projekt s nazvem STOP (KYBER)SIKANE, jehoi cilem je roziifit povédomi o S$ikané
a kybersikané, pfispivat k jeji prevenci a informovat o moZnostech pomoci v pfipadé potreby.

Snazime se toho docilit spravovanim webovych stranek www.stop-kybersikane.cz a socidlnich siti
(Instagram, Facebook). Za ucelem sbéru dat tykajicich se této problematiky jsme vytvofili on-line
dotaznik, diky kterému jsme také ziskali svédectvi a pribéhy lidi, ktefi si Sikanou prosli na vlastni kizi.
Vytvorili jsme multikulturni lekce pro 4. a 5. ro¢niky zakladnich 3kol, které ale vlivem pandemie nebylo
mozné zrealizovat, o to vice jsme se zaméfili na kvalitu obsahu sdileného na webovych strankach.
Ve spolupraci s mezindrodni mirovou organizaci IPYG probéhla realizace online workshopu pro déti
z détského domova na téma sebevédomi, sebelasky a vlastni hodnoty.

Do budoucna pfipravujeme rozhovory formou podcastll, nejen s odborniky na tuto problematiku,
ale i s lidmi, ktefi maji osobni zkuSenost. Pokud to situace dovoli, radi bychom zrealizovali i vyse
zminéné multikulturni lekce.

Jak jsme rozsvécovali duse
»Priroda obklopuje ¢lovéka mrakem a nuti ho stdle mifit ke svétlu." Johann Wolfgang von Goethe

Zarovkami spolku Rozsvit dusi jsou tfi studenti Socidlni pedagogiky a volného ¢asu na Masarykové
Univerzité — Anicka, Mari a Barca. Cilem spolku je propojovani tfi zakladnich rovin do smysluplného
celku. Rovinami, tedy stavebnimi pilifi, jsou ,spole¢nost", ,ja" a ,pfiroda". Projekt, ktery vznikl pod
rukama naseho tymu, nese nazev ,Socped do skol" a mimo jiné apeluje na to, aby profese socialniho
pedagoga byla aktivnéji zafazena do Skolského systému. Naplni projektu bylo vedeni tfidnickych hodin
s 7aky osmé a devaté tiidy Zakladni skoly Slapanice zazitkovou formou osobnostné socialniho rozvoje
s prvky dramatické vychovy. Do vSech aktivit jsme se snaZili zaradit jiz zminéné roviny. BohuZel
pandemicka situace a s ni spojena vladni opatfeni nam nahdzely spoustu klackd pod nohy a realizace
tfidnickych hodin se tak presunula do virtudlniho prostoru. Za Uspéch toho, co jsme dokazali,
povazujeme nové nabité zkusenosti, pfedevsim v online formé vedeni, se kterou se nikdo z nas predtim
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nesetkal, i fakt, Ze jsme zjistili, s jakou cilovou skupinou ndm to nejspiSe v budoucnu nesedne. Na prvni
pohled by se to mohlo zdat jako nelspéch, ale podle nds je kazda zkuSenost do vinku praxi Uspéchem,
ktery nam muze pomoci se profesné formovat. Mimo to jsme si vytvofili zasobnik lekci, které bychom
radi vyuzili v budoucnu, snad uz v offline formé. Smysl vidime v samotné mozZnosti vyzkouset si
tymovou projektovou praci. Realizace pro nds byla sice naro¢na po vicero strankach, ale diky ni jsme si
spoustu véci uvédomili ohledné nas samotnych v roli lektord ¢i budoucich socidlnich pedagogd.
Nejvétsi smysl pro nas ale tkvi v tom, Ze je dilezité stale prosazovat socidlni pedagogy do skol, jelikoz
i u téchto tfid jsme pozorovali potfebu zabyvat se osobnostné socidlnimi tématy a rozvijenim

,,,,,

Cesta vzpominek (6v1)

V rdmci naseho uskupeni 6v1, které tvofi Jakub Dadak, Natalie Dvorackova, Tereza Klapalova, Tereza
Vidlarova, Ondrej Vintr a Matous Vojacek, jsme podnikli nezapomenutelnou stezku uréenou pro nase
nejstarsi spoluobcany. Nasim cilem bylo nabidnout seniordm navrat do svych vzpominek. Toho jsme
dosahli pomoci ,,Cesty vzpominek“. Uchazeci sli po vyznacené trase a na nékolika stanovistich je ¢ekaly
drobné ukoly, které v nich mély vyvolat vzpominky na mladi. Dale pak jsme usilovali o proziti hezkého
odpoledne a protahnuti télesnych schranek nasich ucastnik(i na ¢erstvém vzduchu.

Za Uspéch povazujeme to, Ze jsme dokazali uskutecnit nasi vizi, a hlavné, Ze stezka méla alespon
né&jakou miru naviétévnosti. U&astnici ndm zanechdavali zpétnou vazbu v naSem deniku v cili stezky.
Vzkazy byly velice povzbudivé a pozitivni. Nas projekt se zalibil i zdejSimu méstu a je oteviené pro nase
dalsi projekty. Také jsme zjistili, Ze stezkou proslo i nékolik rodi¢d s détmi, coz nam udélalo radost.
Tato akce nam pfipadala jako dobry zplsob pro aktivizaci seniorl a jejich rodin. Diky nasi stezce mohli
prozit poklidné odpoledne plné rozjimani a vzpominani se svymi blizkymi. Téchto chvil béhem
koronavirové pandemie moc nebylo, tudiz jsme radi, Zze jsme jim takto mohli tuto bezstarostnou
atmosféru doprat. Véfime, Ze nebyt koronaviru (a nepfiznivého pocasi), tak je pocet ucastnik( vétsi.

Jak to vidi Retina

Slovo RETINA je latinské oznaceni pro sitnici jako nositele obrazu v lidském oku. Stejny ndzev nese i nas
studentsky spolek. Timto orgdnem jsme se inspirovali pravé kvili jeho dulezZitosti, kterou prenasime
s nasim spolkem do projektu Siska. Spolek Retina zdGrazfiuje diileZitost v tom mit oci oteviené, vidét
situace, spravné je definovat a Fesit, co? si klade i za svij cil. Nazev SISKA je zkratka pro slovni spojeni
Siroka Skdla, kterou nabizime nasSim klientdm. Do spolku Retina patfi Klara Pechackova, Tomas
Bogu$ovsky, Hana Drobna a Martin Cech.

Cilem naseho projektu bylo pomoci metody Edutainment (education & entertainment) seznamit
mladez s Sirokou skalou volnocdasovych aktivit, kterym by se mohly zacit vénovat. To ndm pandemie
v Ceské republice znemoznila a nae vize se pfesunula na déti gkolniho véku, a to konkrétné 7aky
prvniho stupné v online Skolnich druZinach. Tento ¢as jsme se snazili zefektivnit a diky metodé
Edutainment ucit jedince novym vécem zdbavnou formou. V rdmci nékolika online setkani v ¢asech
Skolnich druZin jsme se vénovali tématlm, jako je napfiklad ekologie, znelisténi vodstva,
neobnovitelné zdroje apod. Diky nasi motivaci a pestré naplni programu déti aktivné prijimaly nové
védomosti hrou.

Za nejvétsi Uspéch povaZujeme uZ jen to, Ze se ndm i pres vSechny nastrahy a zmény povedlo projekt
online zrealizovat. Béhem Covidu jsme détem nabidli program, ktery byl sice distancni, ale Ucastnici
u ného ani pohybové nestradali. Ocefiujeme aktivitu déti, ktera byla podpofena bezpecnou pratelskou
atmosférou diky peclivé pripravé a propracované dramaturgii. Zdar projektu jsme sledovali v pribéhu
lekci reflexemi a po skonceni interakci s vychovateli, od kterych se ndm dostdvalo pozitivni zpétné
vazby a zavérecného dotazniku od zucastnénych.
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Kaire
Gabriel Stépanek, Denis Novotny, Hana Sykorova a Stépén Jati

Kam mdam pokracovat na vysokou skolu — jak se mam v takto nepreberném mnozstvi vyznat? Jaké jsou
mé silné stranky? Co je to vlastné podnikani? Co je to Uvér a Urokova sazba? Tyto a spousta dalSich
otazek trapi nejednoho stfedoskoldka. Rozvoj kariérnich dovednosti (career management skills)
a kariérniho povédomi je velice dileZitym tématem. Kariérni edukace pomaha rozvoji osobnosti,
je prevenci vlci vyhofeni a prispiva k rozvoji socidlnich kompetenci a pracovnich navykd. Z vyzkumu
Narodniho pedagogického uUstavu Ceské republiky oviem vyplyva, 7e pouze 15 % studentld mad
zkuSenost se sluzbami kariérniho poradenstuvi.

Proto jsme se rozhodli zaméfit nas projekt pravé timto smérem. Vytvofili jsme spolek Kaire. Nasim
zamérem je interaktivnim, hravym a kreativnim zplsobem pfinaset téma kariérni volby do prostredi
(pFevainé strednich) Skol. Nas koncept se sklada ze dvou ¢asti: vystupu externich odbornikid a ,,socped
¢asti“, to znamena nasledné skupinové interaktivni reflexi probiraného tématu a poradani
samostatnych aktivit na téma kariérni volby. Nasim zamérem je vytvofit tfidenni vzdélavaci kurz.
Zrealizovali jsme velice vydarenou a ucastniky dobfe hodnocenou jednodenni online variantu v dobé
covidu-19. V aktudlni chvili se zaméfrujeme na fundraising pro dlouhodobé udrzitelny chod projektu.

QR kddova stezka v Nachodé
Burdova Martina, Floumova Aneta, Kyprova Hana, Majerova Katetina, Tulisova Kristyna

QR kdédova naucnad stezka pro déti a rodice v Nachodé vznikla jako vytvor malého studentského spolku
Kofinek, ktery se vénuje environmentalni tematice a jejimu Sifeni mezi détmi.

V ¢asech lockdownu, kdy déti nemély moznost chodit do Skoly a po dlouhou dobu byly nuceny byt
doma, nam prislo dalezité, aby spole¢ny ¢as s rodinou mohly travit v podnétném prostredi na cerstvém
vzduchu. Soucasné jsme chtély, aby se béhem covidové pandemie nezapominalo na environmentalni
témata, ktera stale zUstavaji aktudlni a palciva.

| pfes obtize zplisobené covidovou pandemii jsem kazda v jiném kouté republiky pfilozila ruku k dilu
a spolec¢né jsme vytvofily stezku, ktera hravou formou détem i jejich rodi¢iim predava informace o lese
a jeho soucasnych problémech (klrovcova kalamita, necitliva téZba dreva, premnozZeni sparkaté zvére).

Navstévnici stezky putuji po QR kddech, pod kterymi se schovava audiopohddka o seminku, které hleda
své misto ve svété. Seminko postupné potkava nejriznéjsi obyvatele lesa a zjistuje, jaka témata tito
obyvatelé teSi a co je trapi. V audiopohadce jsme se pokusily nendsilné a srozumitelné predat
informace o lese, aniz bychom navstévniky stezky zahltily psanym textem. Vypravénou pohadku jsme
doplnily o ndméty na aktivity a hry, aby stezka byla zabavna a dostatecné podnétn4, a také autorskymi
ilustracemi. Jednu z nich navstévnici v cili nasli jako papirovou pohlednici — omalovanku, kterou mohli
zaslat svym zndmym jako pozvénku na stezku nebo si ji mohli odnést na pamatku dom(. Na oplatku
nam v cili mohli zanechat kratickou zprdvu o tom, jak se jim stezka libila a co si z ni odnaseji.

Nadseni a vdék navstévnikd stezky, o kterych nam v cilovém stanovisti zanechali zpravu, povazujeme
za nejvétsi uspéch projektu. Jako dalsi uspéch pak vnimame zdolani vSech technickych pozadavka
na vytvoreni stezky i s nasimi minimalnimi technickymi moznostmi, zkusenostmi a dovednostmi.

Clothesapp

V nasem tymu Clothesapp se nas seslo 5 vysokoskolskych studentl: Tereza Bradacova, Tomas Streska,
Sarka Uhlifova, Jana Zavfelova, Blanka Zihova. Jako cilovou skupinu jsme si vybrali mladé lidi
bez domova. Byla to pro nds vyzva, protoZe jsme s touto skupinou neméli zkusenosti a také my sami
jsme museli prekonavat vlastni pfedsudky.
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Podafilo se ndm vytvofit informacni zakladnu na naSich socialnich sitich a propojit se s rznymi
organizacemi z Brna (napf. Armada spasy) a slidmi, ktefi se této socidlni problematice vénuji
(Matéj Novy, Vojtéch Landa).

Nasim prvotnim planem bylo vytvorit boxik, kam by vysokoskolsti studenti mohli nosit vhodné (funkéni
a potrebné) obleceni pro mladé lidi bez domova, které by se pres nas dale distribuovalo organizacim.
Tento bod planu se kvili koronavirové situaci stale odkladal a nasledné jsme domlouvali s vedenim
fakulty realny plan na umisténi boxiku. To se nam bohuzel nepovedlo, stejné tak jako predani naseho
rozjetého projektu mladsim spoluzakim z oboru. Chtéli jsme, aby na nas nékdo zkusil navazat,
ale spoluzaci z prvniho ro¢niku méli jiné plany se svymi projekty.

Béhem procesu, kterym jsme si prosli pfi projektovani, jsme ziskali spoustu uzite¢nych zkuSenosti, jako
jsou: prace vtymu, spoluprace s neziskovou organizaci nebo pravidelnd pfiprava a zpracovani
informaci do nasich pfispévkd na socialni sité (Instagram, Facebook). Také jsme |épe porozuméli
problematice lidi bez domova. Nasim nejviditelnéjsim uspéchem bylo vyddani ¢lanku o nasem projektu
v Casopise Novy prostor, diky kterému jsme méli moZnost se dostat do povédomi verejnosti.

Myslime si, Ze nas projekt mél smysl, protoZe skupina lidi bez domova je casto prehlizena a panuje o ni
spousta predsudkd. My véfime, Ze kazdy si zaslouZi Sanci... ,KaZdy fetéz je silny jen tak, jak je silny jeho
nejslabsi ¢lanek.” Arthur Conan Doyle

Aktualné realizované projekty bakalaFskych studentti (2020-2022)

Vypravéj
Marie Hamplova, Anna Burianova, Claudie Prudka, Vanessa Hellerova

Jsme studentky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity a v ramci Skolniho projektu jsme se
rozhodly, Ze nas cas a Usili vénujeme seniorim. Nasim prvotnim cilem byla aktivizace seniorl spojend
se snahou zpfijemnit jim jejich volny cas. Jako cestu k naplnéni tohoto cile jsme si vybraly ,interaktivni
¢teni“. Rozhodly jsme se navstévovat rlzna socialni zafizeni pro seniory s jiz pfipravenym vystupem,
ktery by mél podobu ¢teni pribéhu za doprovodu, hereckého vystupu, tance, hudby, latek a jinych
pomdUcek. Této nasi prvotni vize se sice prozatim UpIné nepoustime, ale pochopily jsme v pribéhu
pfipravy naseho projektu, Ze v ptipadé nasi cilové skupiny je zfejmé dulezitéjsi individualné;jsi pristup.
Zejména proto, Ze seniofi vdomové, se kterym jsme zacaly spolupracovat, ma velké mnozstvi klientl
demenci a byl by pro né nas vystup nepochopitelny a mozna az nepfijemny. Proto jsme se rozhodly,
Ze zatneme navstévovat seniory a budeme jim vénovat nds cas, tak jak budou zrovna potfebovat
a také Ze si k nim najdeme ddvéru a budeme mit moznost je Iépe poznat. JelikoZ rovnéz koronavirova
situace byla proti shromazdovani lidi, rozhodly jsme se prvotni plan odlozZit. Prozatim se ndm tedy
podafilo ziskat blizSi spojeni s jednim domovem pro seniory, ktery pravidelné navstévujeme jako
dobrovolnici a vénujeme se aktivizaci senior za asistence odbornikd v tomto oboru. Jako konkrétni
priklady aktivizace mlizeme uvést Cteni knihy, zpivani, pe€eni cukrovi nebo rozhovory se seniory.
Mezi dilci cile naseho projektu patfilo propojeni generaci, které se nam prozatim podatilo realizovat
v ramci vanocni akce v domové, kdy divky z mistni farnosti prisly 24. 12. 2021 s nami do domova
a pomohly ndm vytvofit vanocni atmosféru. Do budoucna mame v planu pokracovat v dobrovolnické
¢innosti a rovnéz zrealizovat nékolik vétsich aktivit/akci pro vétsi skupiny.

NaStartuj
Sona Abdennebi, Viktor Mejzlik, Natalie Plaskova, Katefina Kovarova, Marie Prochazkova

Projekt NaStartuj Zivot se zaméruje na cilovou skupinu mladych dospélych a jejich podporu pfi
osamostatnéni se. Situace déti odchazejicich z détskych domov( po dovrseni dospélosti byva
v nékterych pripadech problematickd, nemaji vidy dostatek potrebnych informaci. Hlavnim vystupem
projektu je tvorba deskové hry, kterd ma za cil interaktivni formou edukovat o oblastech napft. bydleni,
moznostech vzdélavani, financni gramotnosti apod. Hra spociva na principu simulace té etapy Zivota,
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kdy ¢lovék opousti Skolni vzdélavani, hraci se uci hospodafit s penézi, vyhleddvat potfebné informace,
interaktivné si mohou vyzkouset, jaké dlsledky mohou mit jejich rozhodnuti. Deskova hra bude
pristupna ke stazeni na webovych strankach. Zaroven hru prfedstavime spolu s doprovodnym
programem v nékterych z détskych domovi v Jihomoravském kraji.

UCTOjinak
Lucie Pechova, Jitka Vejtasova, Karolina Soberova, Adéla Matéjkova, Simona Trnovcova

Cilem studentského projektu UETOjinak je zvySeni vzdélanosti a povédomi o tabuizovanych tématech
v oblasti vyuky sexualni vychovy pomoci prednasek a workshop( s odborniky. Projekt se zaméfuje na
studenty pedagogickych oborl na Masarykové univerzité. Studenti dostanou relevantni informace,
které budou moci vyuZit ve své pedagogické praxi i v bézném Zivoté. V prlilbéhu mésice dubna 2022
probéhne nékolik akci, naptiklad planovana interaktivni vystava Udélej si to po svym — o téle, vztazich
a sexu od F*éra — hnuti Nesehnuti, Mgr. Zuzana Martanovi¢ a Bc. Eva Civrna, prednaska
psychoterapeuta a parového terapeuta Mgr. Jana Vojtka o vztazich. Pfednaska Martina Plaska z Ceské
sttedogkolské unie o jejich vyzkumu ohledné sexudlni vychovy na SS. Déle pak workshop s Mgr. Dagmar
KriSovou, Vyukova lekce sexudlni vychovy na ZS a workshop s Mgr. Lucii Cechovskou a Mgr. Kristynou
Pesakovou, Ph.D. — Sexualni vychova, vzdélavani o télesném bezpeci a prevence nasili u predskolnich
déti.

Fungujes on-life?

Anet Bednafovd, Markéta Paludova, Jifi Holcapek, Eliska Sekerkova, Aneta Pavelkovd, Karolina
Kaliskova.

Hlavnim cilem projektu je zjistit, jak funguji socidlni sité a zaroven jak na nich fungujeme my.
Cely koncept je zaméren na déti 3.-5. tfidy, které chceme provést riznymi situacemi, které online svét
prinasi.

Spolupracujeme s organizaci zvolsi.info, kterd nam umoznila pouzit jejich pfiru¢ku. Rozhodli jsme se ji
ale obohatit o metodickou ¢ast, kde budou praktickd cviceni, pfibéhy a hry. Vyucujici ji mohou pouZit
v dalSich hodinach a témata tykajici se socidlnich siti probrat detailnéji.

Pravé se nachdazime ve fazi vymysleni programu do Skol a zpracovavani vnéjsich informaci. Za pomoci
dotaznikd chceme zjistit potfeby ucitell a déti v oblasti socialnich siti, a tak se lépe pfizpUsobit dané
tfidé. Do budoucna bychom chtéli navstivit brnénské Skoly, navazat spoluprdci a posunout nas projekt
do povédomi ucitell.

Upside Down

Toma$ Novotny, Anna Rumianova, Monika Kasperovd, Simon R(Zi¢ka, Nela Vrzalovd, Veronika
Vlasakova

Nasim cilem je nabidnout alternativni formy sportu pro déti ve véku od 8 do 16 let, chtéli bychom
zabavnou formou zlepsit fyzickou kondici a otevienost ke sportu po dlouhych lockdownech. Pojdte se
s ndmi odpoutat od kazdodennich probléma skrze pohyb. Ve méstech Brno nebo Zd’ar nad Sazavou se
brzy budete moct pfihlasit na prvni tanecni a parkourové workshopy pod vedenim zkusenych lektord.
Prvni lekce se uskutecni na jafe 2022 a budou pokracovat aZz do léta, kdy v pfipadé velkého zajmu
planujeme zorganizovat i pfiméstsky a pobytovy tabor.

Aktualné pro vas pripravujeme stranky na socialnich sitich, uz ted nas mizZete sledovat na Instagramu
@upsidedown.cz a Facebooku Upside Down. S pfipadnymi dotazy a v pfipadé zajmu o spoluprdci nds
nevahejte kontaktovat na socialnich sitich nebo mailu upside.down@mail.com.
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PANELAK 68 aneb zazij dobu!
Anna Vildova, Gabriela Lipkova, Daniel Milde, Markéta Flickovd, Magdaléna Vichova, Jdchym Janousek

Studentsky projekt PANELAK 68 vznikl na zakladé myslenky podpofit tiidni klima a skrze zazitkovou hru
seznamit zZaky a studenty s 60. léty 20. stoleti. Nasim cilem je, aby Ucastnici spolupracovali. Zaroven se
snazime, aby hra kazdému jednotlivci prinesla takové vyziti, které pravé bude potfebovat. Jsme
zastanci uceni se prozitkem, a proto jsme pfisli s prostfedkem, ktery muze ozvlastnit vyuku modernich
déjin na skolach.

Cilovou skupinou ndm jsou devaté rocniky zakladnich skol, skoly stfedni a k obéma uvedenym
skupinam paralelni roc¢niky gymnazii. Vékovou kategorii Ucastnikl jsme volili na zakladé
pfipravovaného metodického principu. Cely systém bude fungovat jako mobilni (pfenosnad) zazitkova
hra, kterou budeme moci realizovat na skolach.

V soucasné dobé pracujeme na vyvoji technologii a systému, se kterymi budeme moci realizovat pilotni
verzi projektu. Zaroven kompletujeme dobové rekvizity, které nam pomohou navodit prislusnou
atmosféru ve tridé. V blizké dobé je planovana realizace pilotni verze programu, jehoz délku
odhadujeme na necelé tfi hodiny. Na zdkladé této realizace budeme projekt upravovat
a vylepsovat. Doufame, Ze se ndm podafi navazat kontakt s co nejvice Skolami a vytvofit tak sit
,uZivatell” jedinecného zaZitkového programu, ktery kombinuje socialni i vzdélavaci cile.

SPOLU

Jsme Ctyfi studentky Socidlni pedagogiky na Masarykové univerzité — Marie Novakova, Hana
Bednarikovd, Hana Strakovd a Johana Kleinova. Vytvofily jsme projekt, ktery se zaméruje na tvorbu
a realizaci eventd, a to ve spolupraci s organizaci rané péce DOREA.

Spolec¢né planujeme zrealizovat prozatim 2 domluvené tematické akce pro déti se specifickymi
potfebami a jejich rodiny — jarni zahradni slavnost a letni vyjezd do ciziho prostiedi (SVC Ivanéice).
Na kaZdou akci pfipravujeme program a vyZiti pro tyto déti a jejich rodiny. Do budoucna bychom chtély
realizovat vicero akci, které budou vidy zaméfeny na sezénni tematiku, jako napfiklad podzimni
tvoreni, mikuldsska beseda, vanoc¢ni zdobeni pernickl a dalsi. Nasim cilem je predevsim vytrhnout déti
i jejich rodice z kazdodenni rutiny a zpfijemnit jim bézny den.

ZEBRA

V soucasné dobé komunikujeme prostfednictvim e-mailu a telefonnich hovord svedouci této
organizace, probihd koordinace programu, ndkup a ptiprava pomucek k jednotlivym aktivitdm
a stojime pred samotnou realizaci prvniho domluveného eventu.

Jsme projekt ZEBRA a na$ tym se skladd z 6 milych lidi. Nasi spravci socialnich siti jsou Kristyna Sicova
a Honza Pokorny, workshopy maji na starost Ani¢ka Splouchalova a Eliska Omelkova a podcasty maji
pod palcem Katefina Rejnkova a Matous Tkadlecek. Nasim garantem je Martina Kurowski.

Cilem naseho projektu je poskytovat dostatek potfebnych informaci a vzdélavat studenty stfednich
Skol o jejich moZnostech po ukonceni stfedni skoly. Chtéli bychom zafidit predavani zkusenosti
od dospélych, ktefi takovéto informace neméli k dispozici.

Planujeme usporadat workshopy, na které mlzou mladi lidé pfijit a naCerpat spoustu uzitecnych
informaci a ziskat zkuSenosti od skutecnych lidi se skutecnymi pribéhy. Ddle provozujeme
instagramovy profil, kam pfidavame prispévky s tipy a podobné, a facebookovou skupinu, kde mohou
¢lenové sdilet své zkuSenosti a kde sdilime i podcasty.
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BRNO MENi SWAP
Terezie Holubovd, Emilie Fousova, Nina Konarikova, Gwendoline Krajéovicova, Sarka Slapakova

Zamérem naseho projektu je rozsitit povédomi o slow fashion a poukazat na jiné alternativy za fast
fashion prostfednictvim akce ve formé swapu. Swap je udalost, kde si mizete vyménit své kousky
obleceni za jiné, donesené nékym dalsim, nebo si jenom vyprdzdnite svou skfini od obleceni, které by
|épe poslouzilo nékomu jinému, ¢i naopak, rozsifili svij Satnik o nové kousky eticky a bez vycitek. Timto
zpUsobem bychom chtéli pomoci lidem zbavit se obleCeni a zaroven si ekologickou cestou doplnit
vlastni Satniky.

Cilovou skupinou naseho projektu jsou mladi studenti, mladi lidé z détskych domovl ¢i krizovych
center &i jini lidé v tisnivé financéni situaci. Vyménovanim obleceni s vrstevniky a informovanim
o negativnim dopadu maédniho primyslu na lidi a planetu chceme dosdhnout zmirnéni nakupovani fast
fashion. Vzhledem k podobné vékové skupiné Gcéastnikl je pravdépodobné, Ze si studenti najdou
obleceni ve svém stylu. Soucdsti swapu bude doprovodny program zaméreny na udrzitelnost a zero
waste.

Pod tlakem

Projekt Pod tlakem ma na svédomi studentsky tym s ndzvem Projekt? ve sloZeni Veronika Mikolaskova,
Anezka Odehnalovd, Nicola Rehofovd a Zaneta Stanovskd. Upozorfiuje na globalné rozdifené
kazdodenni problémy spojené s orientaci na vykon pomoci instagramovych pfispévkl a jednoduchych
textovych instalaci na kamenech ve vefejném prostoru. Na projektovém Instagramu @jsempodtlakem
také postupné pribyvaji drobné vyzvy smérované ke snizeni psychického tlaku. V nasledujicich mésicich
se v ramci projektu uskutecni happening zaméfeny na odpocinek, jehoz soucdsti bude propagovani
samotné myslenky projektu a instagramové stranky.

Lenka Gulovda, Martina Kurowski, FrantiSek Trapl
Pedagogickad fakulta, Masarykova univerzita



Mgr. Lenka Gulova, Ph.D., aktudlné plsobi na Katedre socidlni pedagogiky
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity a na Ustavu zdravotnich véd Fakulty
humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné. Dlouhodobé se zabyva
aktivizaci a vzdélavanim skupin se socidlnim znevyhodnénim. Je fesitelkou
a spoluresitelkou rozvojovych a vyzkumnych projektd podporujicich proménu
spole¢nosti v ceském i mezinarodnim kontextu.

Mgr. Martina Kurowski, Ph.D., je socidlni pedagoZka a realizatorka nékolika
komunitnich projektd. V ramci védecko-vyzkumné cinnosti na Pedagogické
fakulté MU se zabyva vzdélavanim déti ze socidlné znevyhodnujiciho prostredi,
zavedenim profese socidlniho pedagoga do $kol a problematikou diverzity ve
Skolach. Bavi ji cestovani a propojovani — témat i lidi, proto je aktivni
v mezindrodnich projektech brnénského pracovisté na PdF MUNI.

Mgr. Frantisek Trapl, Ph.D., je odbornym asistentem pUsobici na Katedre
socialni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity. Vénuje se
tématlm diverzity ve vzdélavani, hodnot, multikulturni vychové, inkluzi ci
filozofii vzdélavani. Na katedre se ddle vénuje internacionalizaci, je také ¢eskym
fesitelem dvou mezinarodnich projektl v oblasti edukace - ,Social Inclusion
and Engagement in Mobility" a ,,COST: Connecting Theory and Practical Issues
of Migration and Religious Diversity". Na ¢astecny Uvazek vyucuje na druhém
stupni ZS predméty déjepis a zemépis, ve volném ¢ase nejradéji cestuje (100
procestovanych zemi).
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Vyzvy pro socidlni pedagogiku
UKkrajina, téma pro socialni pedagogiku

Lenka Gulovd, Zdenka Vdgnerovad

Rozvoj ukrajinského Skolstvi je vyzvou pro akademiky z Katedry socialni pedagogiky Pedagogické
fakulty uz od roku 2011, kdy byli poprvé prizvani do projektl Asociace pro mezinarodni otazky jako
experti na oblast multikulturni vychovy, dramatické vychovy a inkluze ve Skolstvi. Ostatné posledni
ztéchto projektld, jehoZz cilem byla podpora inkluzivnich procest na jihu Ukrajiny s partnery
vzdélavacich instituci v Odése, Mykolajevé a Chersonu bude koncit v prosinci 2022. Projekt byl
partnerskymi organizacemi velmi cenény a vitany. Jesté v prvnich dnech aktudlné bézici valky
na Ukrajiné se pedagogicti a psychologicti pracovnici hldsili o Uc¢ast v online vzdélavacich programech
ve snaze pfimknout se k demokratickym principdm, které predstavuje inkluze ve Skole, ale soucasné
i ve spole¢nosti.

Projekty na Ukrajiné v obdobi 2015-2021

V obdobi let 2014-2015 byla na Ukrajiné ptipravovana reforma vysokého Skolstvi, béhem které byly
implementovany principy Bolornského procesu. V obdobi transformace byly ceské zkusenosti velmi
cenné, nebot se v té dobé na Ukrajiné teprve rozvijela redlna autonomie univerzit, zavadél se systém
kredit(, internacionalizace atd. Na tuto situaci reagoval prvni projekt s ndzvem Podpora Skolstvi
na Ukrajiné, ktery cilil na rGzné vzdélavaci instituce (2015-2017). Mimo jiné projekt podporoval vznik
vyzkumného institutu pro vyzkum ve Skolstvi pfi ministerstvu Skolstvi a experti z Masarykovy univerzity
se podileli na vzdélavani vyzkumnych pracovnikl tohoto institutu.

Na podzim 2016 bylo v Praze v ramci tohoto projektu podepsdano Memorandum o spolupraci mezi
Ceskou konferenci rektor(i a Ukrajinskou konferenci rektor(. Cesty do Ceské republiky se zt&astnili
Ctyfi rektofi nejvyznamnéjSich ukrajinskych univerzit, ktefi méli velky zajem o zahdjeni spoluprace
s Ceskymi vysokymi Skolami. V roce 2017 nasledovala cesta dvou rektorl a jednoho prorektora do
Kyjeva a do Charkova a setkani s predstaviteli Kyjevské narodni univerzity a Svazu rektor( vysokych
Skol Ukrajiny. Zde vznikla myslenka pfipravit capacity building program pro predstavitele ukrajinskych
regionalnich univerzit.

7 vr

V letech 2017-2018 byl realizovan dalsi projekt Progresivni fizeni univerzity, na ktery hned v roce 2019
navazal projekt zaméreny jiz vyhradné na pedagogické univerzity a fakulty Promény pedagogickych
univerzit a fakult pro XXI. stoleti (Pfiloha 2).

Vsechny projekty byly fizeny a koordinovany Lenkou Gulovou, Ph.D., z Masarykovy univerzity a Mgr.
Zdenkou Véagnerovou z Asociace pro mezindrodni otazky a finanéné podporeny Ceskou rozvojovou
agenturou.

»Podpora skolstvi na Ukrajiné” (2015-2017)

Projekt zaméreny na podporu rozvoje vysokého Skolstvi a vzdélavacich instituci na Ukrajiné byl opét
realizovan pracovniky Katedry sociadlni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné
ve spolupraci s ¢eskymi a ukrajinskymi partnery.

Prvni komponenta projektu se orientovala na rozvoj kapacit Institutu pro analyzu ve vzdélavani.
Pro jeho pracovniky byly organizovany seminare a konzultace v Kyjevé k problematice mezinarodnich
Setfeni a kvalitativnich indikatord a studijni cesty do Ceské republiky. Na zakladé 74dosti feditelky
institutu byla realizovana i cesta pro pracovniky ministerstva $kolstvi a dal3ich instituci do CR, aby lépe
pochopili moZnosti vzajemné spoluprace mezi riznymi institucemi v oblasti vyzkumu ve vzdélavani.
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Na podzim 2016 doslo v ramci projektu k podpisu Memoranda o spolupraci mezi €Ceskou konferenci
rektorli a Ukrajinskou konferenci rektorti, coZ nabizi moZnosti vzniku a realizace konkrétnich
bilateralnich projektt a sdileni zkusenosti v oblastech, které ukrajinsti rektofi povazuji za dulezité pro
modernizaci vysokého Skolstvi. Toto memorandum nabyva v soucasnosti velkého vyznamu, nebot
umoziuje systematickou a konstruktivni podporu rady ukrajinskych univerzit postizenych valkou na
Ukrajiné.

Vramci tfeti komponenty byla realizovana na prestizni Ukrajinské katolické univerzité ve Lvové
blokova vyuka predmétu ,Dramaticka vychova“, jejiz UspéSnd implementace vedla k vytvoreni
specializace dramaticka vychova a jeji akreditaci. Tato ¢ast projektu ma jesté jednu konotaci k soucasné
dobé. Metody dramatické vychovy byly pracovniky univerzity vyuzivany zejména pro déti a dospivajici
postizené vnitfni migraci z vychodnich oblasti Ukrajiny, ktefi prchali pred valkou v této oblasti.

7 vr

»Progresivni fizeni univerzity” (2017-2018)

V obdobi zafi 2017 az prosinec 2018 byl realizovan projekt Progresivni fizeni univerzity, jehoz cilem
bylo pfispét k posileni internacionalizace a zvy$eni efektivity fizeni ukrajinskych vysokych gkol. ReSitelé
projektu z Masarykovy univerzity ve spolupraci s Ukrajinskym svazem rektort wvysokych skol
a ukrajinskou pobockou American Council for International Education s podporou ukrajinského
ministerstva Skolstvi a védy pfipravili 3 intenzivni Skoleni pro predstavitele stfedniho managementu
z 25 ukrajinskych univerzit, které probéhlo na pidé Masarykovy univerzity (Pfiloha 1).

Prvni skoleni na podzim 2017 bylo zaméfeno na problematiku internacionalizace univerzit, kterd je
nezbytnou podminkou pro rozvoj mezinarodni spoluprace a ziskani novych podnétl pro efektivni
rozvoj univerzity.

V dnoru 2018 bylo pfipraveno a realizovano intenzivni Skoleni pro predstavitele stfedniho
managementu k tématu vnitfnich evaluaci. Vnitfni evaluace predstavuji velmi dalezZity krok v procesu
zefektivnéni fungovani univerzit a zavadéni novych autoevaluacnich nastrojl, je tedy ddlezitou
podminkou zvySovani kvality vzdélavani a daliho rozvoje univerzit.

Posledni cyklus Skoleni, ktery se uskutecnil v listopadu 2018, byl vénovan tématu inkluze ve
vysokosSkolském prostfedi. Na Ukrajiné tomuto tématu zatim neni vénovana pozornost a ze strany
partnerskych univerzit byl o toto téma velky zajem. Paralelné bylo realizovano i dotaznikové Setfeni
zamérené na zmapovani stavaji situace ve vybranych tématech a ocekavani ukrajinskych odbornikd.
Uspésnost tohoto projektu a velky zajem ucastnikd k tvorbé a realizaci pfedchazejiciho projektu.

»Promény ukrajinskych pedagogickych fakult a univerzit“ (2019-2021)

V pribéhu let 2019-2021 byl tymem realizatorl z Masarykovy univerzit Uspésné realizovan projekt
Promény ukrajinskych pedagogickych fakult a univerzit pro XXI. stoleti, jehozZ cilem bylo zkvalitnéni
vzdélavani a fizeni procest na ukrajinskych pedagogickych fakultach a univerzitdch prostrfednictvim
sdileni ¢eskych zkuSenosti, a prispét tak ke zdarné implementaci koncepce ,,Nové ukrajinské skoly“ do
praxe. Do projektu se zapojilo 20 vétsinou oblastnich univerzit z celé Ukrajiny, které hraji dalezitou roli
v rozvoji ukrajinského Skolstvi na regiondlni i celostatni drovni. Mezi Ucastniky byla zahrnuta
i presidlend univerzita a univerzity z vychodu a jihu Ukrajiny. Realizace projektu byla ovlivnéna
pandemickou situaci, a proto rada aktivit byla realizovana online.

V ramci projektu bylo realizovano 5 blokl prezencnich i distancnich skoleni k tématlm pfiprava
pedagoga pro XXI. stoleti a inkluze, interni evaluace a kvalita ve vzdélavani, podpora mladych védcl
v oblasti mezindrodni spoluprace a vyzkumu, internacionalizace univerzity a inkluze a strategie
a trendy podporujici rozvoj a modernizaci univerzit. Celkem bylo proskoleno 260 vysokoskolskych
pedagogll z 20 ukrajinskych univerzit. Témér 80 ucastnikll projektu mélo moZnost se seznamit
s fizenim univerzity v praxi na Masarykové univerzité a Univerzité Tomasi Bati ve Zliné. Lektorsky se do
projektu zapojilo témér 100 odbornik(l z obou ¢eskych univerzit.



Gulovd, L., Vdgnerovd, Z. / Ukrajina, téma pro socialni pedagogiku

Na Skoleni ¢eskych lektord navazalo 81 seminar(, které Ucastnici projektu realizovali pro své kolegy
a studenty na svych domovskych univerzitach. Navazujicich seminar( se zucastnilo dalSich témér 3500
osob. Nékteré ze seminarl mély propracovanou podobu i tfidennich zimnich skol s bohatou ucasti
host0 i vystupujicich. Skvélym prikladem byly vystupy Ukrajinské inZenyrské pedagogické akademie
v Charkové, ktery je aktualné tézce zkouseny probihajici valkou.

V radmci projektu byla akcentovana i podpora mladych védcu, ktefi se zdcastnili vzdélavaciho programu
a nasledné vybrani doktorandsti studenti pracovali v ¢esko-ukrajinskych tymech na spole¢ném
vyzkumu a pfipravovali texty k publikaci vimpaktovanych ¢asopisech. Projekt byl zakoncen online
diskusnim férem zamé&tenym na palcivé otazky vysokého kolstvi v Ceské republice i na Ukrajiné a na
nové pristupy a strategie ve vzdélavani. V pribéhu feseni vSech projektl byla jasné deklarovana a zcela
zfetelna velka pripravenost ukrajinskych univerzitnich pracovist na naplnéni reformy vysokého Skolstvi.

Ukrajina se v pribéhu feseni projektu stala otevienym prostorem, ve kterém se projevovala velka
snaha a ochota k proméné skolstvi a k demokratizaci spolecnosti. Byla to zajimava vyzva pro socialni
pedagogiku, kterd se zabyva prostfedim clovéka, jeho proménou a strategiemi této promény, mezi
které patfi inkluze.

Za dobu feseni vSech projektd se cesti pedagogové setkavali se stovkami pedagogl z riznych skol,
vzdélavacich instituci, univerzit i aradd. Vznikla fada partnerstvi a pratelstvi, které aktualné nabyvaji
na vyznamu. Z mnoha partner(, pratel a lidi na Ukrajiné se stavaji nejen uprchlici pfed valkou, ale také
statecni obranci svoji tézce zkousené zemé. V tomto pripadé nejde jen o cilové skupiny socialni
pedagogiky, mezi které uprchlici pred vadleénymi Gtrapami patfi, ale jde také o téma hodnot, které jsou
tak zdGraznovany ve vzdélavani pedagogl. Vyznam hodnot, jako je mir, svoboda, rodina, laska, odvaha
i vira, mGZeme sledovat v pfimém prenosu z mnoha vale¢nych pribéh( odehravajicich se na Ukrajing,
v zemi, kterd vykrocila na cestu demokracie a kterd potfebuje podporu vsech podobné smyslejicich lidi,
tedy i socialnich pedagogd.

Lenka Gulova
Pedagogickad fakulta, Masarykova univerzita

Zdenka Vagnerova
Asociace pro mezindrodni otdzky



Mgr. Lenka Gulova, Ph.D., aktudlné plsobi na Katedre socidlni pedagogiky
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity a na Ustavu zdravotnich véd Fakulty
humanitnich studii Univerzity Tomdase Bati ve Zliné. Dlouhodobé se zabyva
aktivizaci a vzdélavanim skupin se socidlnim znevyhodnénim. Je feSitelkou
a spoluresitelkou rozvojovych a vyzkumnych projektd podporujicich proménu
spolecnosti v ¢eském i mezinarodnim kontextu.

Mgr. Zdenka Vagnerova absolvovala obor Sociologie a vefejna politika na
Institutu sociologickych studii Fakulty socidlnich véd Univerzity Karlovy v Praze
a studijni pobyty v Ruské federaci a USA. Koordinovala dvé desitky vzdélavacich
projektl Asociace pro mezinarodni otazky a Masarykovy univerzity na Ukrajiné
a v Bélorusku. Zajima se o zemé byvalého Sovétského svazu, jejich politicky,
socidlni a demograficky vyvoj.
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Promény pedagogickych fakult a univerzit pro XXI. stoleti (2019-2021)
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Recenze

Fletcher-Wood, H. (2021). Responzivni vyuka. Universum.

/ Slovo responzivni Ize z anglictiny prekladat riznym zplsobem. Podle
KESPONZ'VN' Collinsova slovniku (Collins dictionaries, 2021) jsou zde tfi zakladni
roviny vyznamu (nepocitaje biologické a elektrotechnické prenesené
vyznamy). Tou prvni odezva jako sloveso, jako néco, co oc¢ekdavame od
druhého, co ndm umoini se uréitym zplUsobem zachovat. Druha
rovina je spojend schdpani responze jako uréitym spoustécem
procesl a aktivit, jako zdroj nééeho nového, konstituujiciho novou
realitu. Tfetim vyznamem je pak odpovéd ve zpévu, ktera odkazuje
k dialogi¢nosti, k nutnosti naladit se na ostatni. Responsorialni zpév
nemuze clovék nikdy prednést sam, ale je tak dobry, jak kvalitni je
naladéni se na ty, se kterymi tuto aktivitu zakousime.

HARRY FLETIHER—WooD

Kniha Responzivni vyuka (plvodni vydani je z roku 2018) od Harryho
Fletcher-Wooda (2021) v sobé vsSechny tfi tyto vyznamové roviny
nese. Autor se snaZi ukdzat, jak je moZné o vyuce uvaZovat
,staronovym“ zplisobem. Novym ve smyslu celého konceptu responzivni vyuky, starym s ohledem na
jiz existujici zkuSenosti, informace a vyzkumy. Uvédomuje si, Ze cely koncept responzivni vyuky se
nenachazi ve vzduchoprazdnu, ale Ze jde o praktické uspofadani vétsinou pomérné znamych faktd
a empirickych dat do edukacni struktury, kterd bude dostupna a vyuzitelna pro jednotlivé ucitele.

ouxatwi

- A NS

Publikace je velice kvalitnim a pozoruhodnym pocinem, a to pfinejmensim ze tfi divodu. Pfedné velice
pékné prekonavd propast mezi teorii a praxi, mezi akademickou ,navonénosti a starostmi ucitele
LV prvni linii“. DokdZe jasné ukazat, Ze oba svéty se vzdjemné potiebuji a propojuji. Pfekroceni této
propasti je velice dllezité a domnivame se, Ze Fletcher-Wood ho proved! s eleganci a nesmirné
prakticky. Uméni psat takové publikace je zdsadni, protoZe jen tak mGzeme ovlivnit kvalitu edukace
a posouvat ji. Tato zodpovédnost na bedrech akademiki je velka a kazdy pokus odsouzeny ke kritice
akademického prostiedi. Pfesto mame v rukou knihu, ktera tento ukol dokdze do velké miry splnit
a zvladnout. Aby se néco takového podafilo, je tfeba byt struény, prakticky, nazorny, casto
zjednodusovat nebo zkracovat, eklekticky vybirat, ale sou¢asné udrzet kvalitu a prokazat hloubku.

Druhou dimenzi knihy, kterou musime ocenit, je snaha premyslet o formativnhim hodnoceni jako
o hodnoceni responzivnim, tedy jeho vloZeni do Sirsiho edukacniho ramce, ktery transformuje cely
pohled na vzdélavani. Nejde jen o hodnoceni, jde o strukturu pfiprav, pfemysleni, zménu struktury
hodiny, dobré kladeni otazek, pfistup k evidenci. To, co budeme popisovat jako postupné blizeni se
formy, vsobé obsahuje dllezity aspekt zmény — prace ucitele neni ustrnutim v urcitém stavu,
ale postupnou proménou sebe sama tak, aby dobre udil, aby si z toho Zaci néco odnaseli. Posledni vétu
zamérné formulujeme zemitou formou, protoze pravé takto o ni kniha prfemysli. Zachycuje
nejvlastnéjsi potfebu uditele a snazi se s ni aktivné pracovat. Vytvofrit takovy rozvrh prace ¢i dokonce
cely pedagogicky koncept na necelych 150 stranach neni snadné, ale Fletcher-Wood tento ukol splnil.

Treti aspekt, pro néjz bychom radi knihu ocenili, je jeji aplikovatelnost. Zatimco v dalsi ¢asti recenze
zminujeme kritiku evidencionalistického, ¢asto az mechanického ramce knihy, vysledek pro uditele
nemusi byt neprakticky, protoZze dostavaji do rukou jasny ndvod a postup. A to véetné uvédoméni si,
Ze prvni kroky budou narocné a soucasné nepovedou k cili Uplné. Musime neustale postupovat vpred
a snatzit se byt lepsimi uciteli. Kniha nabizi pomérné snadno dostupnou mapu, jak toho dosahnout,
a soucasné upozornuje na to, Ze inovace je tfeba davkovat po kapkach, Ze ucitel je jen ¢lovék, majici
urcity ¢as a zdroje energie, které by nemél spalit, ale také ani promarnit.
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Vychodiska knihy

Na tomto misté bychom méli predeslat zakladni metodologické vychodisko textu — je vedeny jasnym
odkazem na evidencionalismus (Conee & Feldman, 2004), na pozitivisticky pristup ke vzdélavani
(Matthews, 2004). Na pedagogiku se diva optikou spolecenskych véd a jejich experimentdlnich
a vyzkumnych metod. Pokud chceme zajistit, aby vyuka fungovala, potfebujeme se opfit o informace
od ostatnich pedagogtll. Fletcher-Wood vybira jednotlivé vyzkumy a koncepty a snazi se vidy ukazat
,zde je urcitd evidence, coz implikuje tento zplsob prace ve tfidé.“ Uceni v tomto kontextu neni
uménim nebo improvizaci, ale mnohem vice praci s jednotlivymi kroky, které maji vést ke zméné a
narlstu kvality. Intuice, naivni pfistup ke vzdélavani nebo vlastni experimentovani jsou v knize
pomérné systematicky hodnoceny jako ,verze jedna“. Jako zacatek procesu, néco, co je nezbytné
k prechodu k responzivni vyuce, ale co sou¢asné musi byt odstranéno nebo nahrazeno.

Kotveni v evidence based pfistupu (Francis et al., 2009; Kratochwill, 2005; Smith, 2003) je mozné
vnimat jako pedagogicky kontroverzni, pfedevsim tehdy, pokud autor ukazuje jedno — do znacné miry
vétsinou nepfilis obvyklé — FeSeni postupu. Samotny koncept responzivni vyuky nemzeme na malém
prostoru této recenzni staté analyzovat, ale obecné jde o ucelenou pedagogickou teorii usilujici
o systémovou integraci formativniho hodnoceni do $kolni praxe s dirazem na jednoznaéné postupy
opirajici se o vyzkumy kognitivnich véd (a pedagogiky). Autor tak ctenafe postupné provadi
jednotlivymi kroky promény vyuky, kterad vidy kopiruje pozitivisticky pfistup, a ukazuje, jak se mlze
ucitel pfi aplikaci doporucenych postupl v nékolika krocich pfesunout z ,verze jedna” do finalniho
stavu responzivni vyuky, ve které se kazdy nau¢i maximum toho, co je mozné, a ucitel sou¢asné nebude
mit vice prace.

Na knize je nesmirné zajimavy jeji kontext — systematicky pracuje s anglosaskymi realiemi, coz je
neprilis praktické, protoze (jak zdlrazruje Fletcher-Wood) ucitel potfebuje konkrétni vzory ¢i navody,
o které se muze opfit, kterymi mize promyslet svoji vlastni praxi. Zde ale stoji ucitelé s anglickymi
jmény, vyucujici neuchopitelnou ¢ast kurikula (od lJindficha VII. prfes zlomky aZ po gramatiku
a Newtonovy pohybové zdkony). Na druhé strané ale zachycujici pomérné pfesné pocity, které zname
z rozhovorU s nasimi uciteli — kurikulum je pretizené, studenti se vSe nenauci, hodnoceni tak, jak jsme
ne néj zvykli, nedava smysl a vznikd otazka po podstaté ucitelské prace jako takové. Tato transkulturni
zkusenost muze byt jistou Utéchou nebo podporou v tom, Ze jde o pocit profesné identitni, nikoliv o
lokalné nevhodné parametrické nastaveni systému. Fletcher-Wood uvadi, Ze pokud se budeme drzet
jim navrzenych postupl, jako ucitelé budeme Uspésni.

Jakkoli je téma formativniho hodnoceni nebo formativné orientované vyuky v ¢eském (Laufkova, 2017;
Novotna & Krabsova, 2013; Samkova et al., 2021) i zahrani¢nim prostfedi hojné reflektovano (Andrade
& Cizek, 2010; Bennett, 2011; Black & Wiliam, 2009), kniha Fletcher-Wooda je zajimava tim, Ze z néj
déla propracovany konceptualni ramec, urcitou zdkladni metodiku vyuky, se kterou lze systematicky
pracovat.

Struktura knihy

PfedloZzeny text je charakteru spiSe stru¢néjsiho (s. 16—159 tvofi vlastni vyklad, na s. 160-168 je
bibliografie a k dispozici jsou také predmluvy a rejsttik) a velice dobfe strukturovaného. Autor je
milovnikem diagrami a hned na strané 31 nabizi rozcestnik toho, odkud zadit ¢ist, kdyZ potfebujeme
vyresit konkrétni problém. Ty tvofi osu celého textu — sedm problému formuje sedm kapitol, které
postupné prochazeji cely proces responzivni vyuky; od prace s tematickymi celky misto hodin aZ po
implementaci celého konceptu.

Kazda kapitola vidy zacina prehlednou tabulkou, je v ni formulovan Ustfedni problém a nasledné je
popisovano, jak s nim urcity ucitel pracuje a jaké teoretické koncepty si béhem prace s danym
problémem uvédomuje. Text kazdé kapitoly dopliuji pfipadové studie (Fletcher-Wood ma obecné
pfipadové studie velice oblibené a povaZuje je za zaklad vyzkumné prace v pedagogice), shrnuti,
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doporuceni dalsi ¢etby a seznam ukoll. Autor tedy ocekdava, Ze si ulitel precte danou kapitolu
a nasledné se pusti do prace a pomoci seznamu bude kontrolovat, zda splnil vSechno.

Text se snazi byt hodné prakticky, navodny, logicky ¢lenény a postaveny na postupné evoluci mysleni
konkrétniho ucitele. Avsak priklady nejsou vzdy zcela prikazné, takze pfi peclivéjsim zamysleni mohou
nékdy plsobit nestastné, pravdépodobné proto, ze predpokladaji konkrétni predporozuméni, které
Cesky ¢tendr nema a mit nemf(ize. Naptiklad na strané 85 se uvadeéji chyby v praci se zlomky a mezi nimi
nepokraceni zlomku — jenZe to nejen Ze nebylo v zadani a ani nemusi byt s ohledem na dalsi praci zaka
praktické nebo potfebné; podobné nejasné jsou i Ulohy se zaokrouhlovanim. Pravé priklady
z matematiky povazuji obecné za ne Uplné dobfe prelozené a domnivdm se, Ze by jim prospéla vétsi
redakéni péce. Je totiz jasné, kam sméfuji, ale nuance, které jsou pro tento typ literatury zasadni,
jsou nejasné.

Knize neprospéla sazba, u které nebylo pouzito ¢islovani kapitol, se kterym se ale v knize pracuje, takze
Ctendr si musi pamatovat, kterd kapitola nebo ktery problém ma cislo sedm, aby mohl s odkazy uvnitf
textu pracovat. Co naopak velice ocenuji jsou detailni popisy pfipadovych studii, véetné vsech
navazujicich podklad(. Takova peclivost, jakou nabizi naptiklad strana 49 v literature tohoto druhu
nenajdeme pfiliS casto a vyslednému textu urcité prospéla. Velice praktické jsou také tabulky
a schémata, které pomahaji v efektivnim pochopeni celého textu.

Zavérem

Harry Fletcher-Wood — plvodné ucitel déjepisu, pozdéji pedagogicky vyzkumnik a nyni prodékan na
Ambition Institute v Londyné, cozZ je instituce zamérujici se na zlepSeni pedagogickych kompetenci
a postupl ucitel(d. Vtomto ohledu je kniha logickym navazanim na jeho vlastni praxi. Cilem
responzivniho vzdélavani je vyuzivat formativniho hodnoceni k ziskavani informaci od student
a takova uprava vyuky, aby dochazelo k maximalné efektivnimu urceni: ,,spojuje pldnovani a vyuku
(na zakladé toho, jak uceni Zakd chapou kognitivni védy) s formativnim hodnocenim, aby bylo mozné
zjistit, co se Zaci naucili, a podle toho se pfizpUsobit... responzivni vyuka tézi z dikazl, které prinesly
vyzkumy...“ (Fletcher-Wood, 2021, s. 25).

Zacali jsme slovnikovou analyzou pojmu responzivni a domnivame se, Ze se podafilo dostat. Autor
jasné ukazuje, Ze jeho chapdani formativniho hodnoceni ma vzajemné interakéni charakter, Ze vyuka je
ovliviiovdna studenty a tim, jak jsou formovani, a soucasné zplsob prace student( i ucitele musi byt
v souladu s tim, co potfebuji v dany okamzik oni. Neni jiné cesty neZ se opfit o vyzkumy, at uZ vlastni
v podobé ,exitek” a dalsich forem zpétné vazby, nebo clanky z kognitivni psychologie, pedagogiky
a dalSich véd. Ucinit tuto odpovéd znamenda opustit svij monoliticky zplsob uceni a prejit do
dynamictéjsi a aktivnéjsi podoby vzdélavani. A pravé toto prerdmovani, které probiha po jednotlivych
krocich, vytvafi onu responzibilitu, na které celd kniha Fletcher-Wooda stoji. V dobrém i zlém.

Pfedlozend kniha tak zcela urcité stoji za precteni a nejen za néj. Vyvolava ve Ctenafi potiebu se
vyhranit a jit cestou urcité zmény i reflexe vlastniho postupu — bud’ cestou responzivni vyuky, nebo
néjakou vlastni. Zistat indiferentni, vlazny po precteni knihy nelze. Véfime, Ze to byl cil, ktery autor
sledoval a Ze se mu jednoznacné povedl.
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Sip, R., Denglerova, D., Bielik, M., Dulikova4, L., Gulov4, L., Kalenda, J.,
KosSatkova, M., Kurowski, M., & Trapl, F. (2022). Na cesté k inkluzivni skole:
Interakce a norma. MUNIPress.

Autofi pfichazeji ve své nové knize s tématem, které je zejména v pedagogickém diskursu stale velmi
ozehavé a bohuzel mnohdy nepravem negativné nahlizeno nejenom nékterymi odborniky, ale i ve
verejném prostoru. Jejich kniha vénuje pozornost inkluzi ve vzdélavani. Na rozdil od dosavadnich
tuzemskych odbornych publikaci, které tomuto tématu vénuji rovnéZ pozornost, se vyjima tim,
Ze podrobné a pregnantné diskutuje procesy zavadéni inkluze ve vzdélavani. Autofi soporou
o filozoficka, sociologicka a psychologicka vychodiska, kterd nasledné dopliuji poznatky z vlastniho
realizovaného vyzkumu, predkladaji originalni argumentacni linii a poskytuji ¢tenafi pohled
na koncept inkluze v holisti¢téjsim pojeti. Tfeba v tomto Uvodu recenze hned zddraznit, Ze ne vSechny
dostupné cCesky psané publikace téma takto sofistikované uchopuji. Kniha autorll nenahlizi téma
inkluze povrchové, ale rozkryva jeji skutecnou podstatu a vyznam, ¢imzZ se snazi koncept inkluze
legitimizovat. Zaroven odkryvd néktera bolestivd mista a dokladd, pro¢ je inkluze vétSinovou
spoleénosti stale odmitana v dlsledku zazitych (chtélo by se spise fici prezitych) norem, které brani
prekonat rigiditu v mysleni a v pfistupu k sou¢asnému vzdélavani. Podlé mého nazoru kniha autor( bez
problému obstoji ve srovnani se zahrani¢nimi publikacemi diky své komplexnosti, srozumitelnosti
a peclivé analyze stavu vyvoje inkluze v kontextu vzdélavani.

Kniha predstavuje odborny text a vtomto duchu odrazi také tradi¢ni usporadani jednotlivych kapitol
do ¢astis teoretickym pozadim a empirickou komponentou, ve které jsou prezentovany metodologické
pfistupy vyzkumu a jeho vysledky. V teoretické ¢asti publikace se autofi vénuji inkluzi jako systémové
odpovédi na krizi soucasné spolecnosti a pochopitelné s tim souvisejici krizi ve vzdélavani. V tomto
kontextu teoretickd ¢ast publikace rozkryva nékterd klicova a zcela zasadni témata, zejména koncept
normy a zpUsob, jak se k normam spolecnost stavi. Autofri zde ukazuji, jak systém prevladajicich norem
a nase mentalni nastaveni mUZe ztéZovat Skolam pfijeti inkluzivnich princip ve vzdélavani a pfistup
k inovacim. Inkluze, tak jak ji autofi vnimaji, se oprostuje od ,medicinského paradigmatu
a zkostnatélych normativnich pohledd na jedince”. Na rozdil od integrace je zaloZena na zcela jiném
ideovém vychodisku, v némz diverzita je definicni podminkou Zivota a inkluze je pfihodnym
myslenkovym a instrumentalnim pristupem, ktery pocita s diverzitou jako s nutnym projevem svéta
v postindustridlni informacni dobé. Autoti zaroven — detailné a srozumitelné — nastoluji odpovédi na
otazku, proc je odliSnost spole¢nosti vnimana negativné a jako patologicka. John Dewey, vyznamny
reformator vzdélavani 20. stoleti, popisuje toto mentalni nastaveni jako projev nedokoncené moderny.
Praveé tento zplisob nastaveni nds mnohdy vede k tomu, Ze problém je pfipisovan na vrub jedince, ktery
neodpovida spolecenskym normam, a zaroven je upozadén fakt, Ze problém je ve skutecnosti
zakorenén v normach spolecnosti. Kromé filozofickych vychodisek autofi poukazuji rovnéz na praktické
dopady a dalsi jiné konsekvence, které se k ,normativnimu fetiSismu“ vztahuji. Zminuji tak efekt tzv.
pramyslu specialnich vzdélavacich potreb zakl (SEN industry) a problém tradi¢niho pojeti diagnostiky
téchto ,patologickych odchylek” od normy. Autofi v textu nabizi oviem také mozné vychodisko tohoto
stavu a diskutuji novy pohled a pfistup k diverzité. V souladu se souc¢asnou vysoce diverzifikovanou
a geograficky i socialné tekutou spolecnosti spatfuji vyznam v lidskych interakcich a stavi do centra
spolecenského Zivota vyladovani a synchronizaci odlisnych hodnot, potfeb a zajmU. Cela teoreticka
Cast publikace je pak vlastné solidni analyzou stézZejnich teoretickych koncept(, na kterych je budovan
nasledny vyzkumny plan.

Empirickd komponenta knihy prezentuje vyzkumny design a vysledky tfiletého vyzkumu t¥i rdznych
zakladnich skol, které jsou, podle autor(l, v budovani proinkluzivniho prostredi Uspésné. Diky dobre
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promyslené a robustni teorii pojednava kvalitativni vyzkum téchto Skol nikoliv jako tfi jednotlivé
pripadové studie, ale jako analyzu instituce Skoly, inkluze a jeji role ve vzdélavacim systému.
Aby autofi zachytili pestrou splet fenomént spojenych s inkluzi a pfinesly novy pohled pfekonavajici
pouhou deskripci téchto jevl, vyuZili kombinaci pfipadovych studii etnografického charakteru
s teoreticko-metodologickym apardtem situaéni analyzy. Jako vyzkumné nastroje zvolili mapy
socialnich svétd, situacni mapy a pozi¢ni mapy, jez umoznily zachytit diskurzivnost, vztahovost
a proménlivost zkoumanych jevl inkluze v edukacni realité.

Implementaci a rozvoj inkluzivnich praktik popisuji autofi vyzkumu na tfech specifickych pfipadech tzv.
béznych skol, které se vtextu oznacuji jako ,velkd skola”, ,venkovskd skola” a,specidlni Skola”.
Vysledkem jejich vyzkumného snaZeni jsou mimo jiné poznatky referujici o jednoticich liniich, které
vSechny tyto rdzné skoly spojovaly v souvislosti se zdarnym zavadénim inkluzivnich principl v praxi.
Jak sami autofi konstatuji, Skolstvi nemUlZe byt odtrieno od ostatnich oblasti Zivota, co se déje
ve spolecnosti, zakonité vibruje Zivotem Skoly. Za velmi zajimavé a podnétné proto povaZuji to,
ze kromé svych empirickych nalez(i z vyzkumu tfi proinkluzivnich Skol doplnuji autofi poznatky také
s vyzkumem diskurzu, ktery zavadéni inkluze v Ceské republice provézel a ktery tak silné ovliviioval
jeho Uspésnost (v tomto ohledu je zvlast pozoruhodnad jejich analyza politického pozadi v souvislosti
s pfijetim Ceské inkluzivni legislativy a vypovédi jednotlivych aktér(, napf. z fad stakeholder(, asociaci,
nevladnich neziskovych organizaci apod.). Pravé tento dalsi vyzkumny pohled umozniuje lIépe zachytit
plasticky obraz tfech vybranych skol, které se na své cesté k inkluzi musely (a stale museji) vyrovnavat
se spolecenskymi, politickymi a legislativnimi ,vlivy“. PfedevSim v této Casti vSak postradam ale to,
Ze autofi vyzkumu neakcentuji ve vétsi mire také prace/studie dalsich jinych autoru, ktefi se tématu
inkluze ve vzdélavaniv Ceské republice vénovali (obecné je kniha v tomto kontextu spi$e prosta odkaz(i
na tuzemské odborné studie vénujici se tématu inkluze ve vzdélavani a prevazuji odkazy na zahranié¢ni
prace). Podle mého nazoru je velikou skodou, Ze tyto své poznatky hloubéji neanalyzuji a nesrovnavaji
s dalSimi dostupnymi domacimi vyzkumy tak, jako je to obvyklé pro vyzkumné zamérené monografie.

V zavérecnych pasaZich knihy se autofi zamysli nad budoucim sméfovanim ceského Skolstvi a vlastni
naméty u mé reflektuji mimo jiné ve svétle formulovanych teoretickych konceptd, které se prolinaji
celym jejich dilem. Formuluji také podnétnd doporuceni pro vzdélavaci praxi, politiku ¢i vyzkumnou
sféru. S védomim sloZitosti a pestrosti problémd, se kterymi se jednotlivé skoly potykaji, se vsak autofi
neuchyluji ke zkratkovitym a nepromyslenym navodim ,jak délat inkluzi“. Uvédomuiji si, Ze to, co plati
pro jednu skolu a co v ni funguje, nemuZe byt jednoduse pfenositelné na jinou Skolu vzhledem k tomu,
Ze kazda jednotliva skola je systémoveé fungujici organismus (ma vzdy jinou kompozici aktér(i, motivace,
jiné mechanismy, podminky apod.).

Zavérem je tfeba konstatovat, Ze kniha ,Na cesté k inkluzivni Skole” je inspirativnim dilem, které do
Ceské pedagogické komunity pfindsi novy a neotrely vhled na problematiku inkluze. Ackoliv cilem
autord knihy nebylo pfesvéddit zaryté odpurce inkluzivniho vzdélavani o spravnosti tohoto pfistupu
v soucasném Skolstvi, osobné se domnivam, Ze diky svému charakteru v pestrosti formulovanych
vychodisek nabizi podnétné a zcela logické odpovédi na to, proc je dulezité a vlastné i nevyhnutelné
koncept inkluze ve vzdélavani rozvijet.

Jakub Pivar¢
Ndrodni pedagogicky institut CR
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Doc. Mgr. Radim Sip, Ph.D., se vénuje teoretickym a empirickym vyzkum@m:
a) pragmatismus a pragmatisticka pedagogika, b) teorie poznani a jeji dopad na
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aktéri selhavaji: Nacionalismus a kognitivni krajiny“ (2019). V letech 2019-2021
vedl vyzkumny tym v projektupodpoieny GACR "Cesty k inkluzivni $kole
21. stoleti: etnograficky pristup” (¢. GA19 — 13038S).

PhDr. Denisa Denglerovd, Ph.D., je psycholozka, aktudlné pracuje v Ustavu
pedagogickych véd Fakulty humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné.
Socialni pedagogiku chdpe jako transdisciplinarni cestu k preziti lidi na nasi
planeté a vzajemné ohleduplné koexistenci. Dlouhodobé se zabyva zkoumanim
psychologické diagnostiky tak, aby byla pfinosna a neexkluzivistickd. Ddle se
zajima o to, jak muze Skolstvi na vSech stupnich prispét ke zméné spolecnosti
a zaroven jakému Skolstvi spole¢nost umoZiuje existovat.
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znevyhodnénim a v tomto kontextu se vénuje také metodologickym otazkam
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Rozhovor s Lenkou Filipovou - zdstupkyni reditele Zdkladni Skoly
Partyzdnskd, Ceskd Lipa

Zakladni 8kola, Ceska Lipa, Partyzanskd 1053, e-mail: lenka.filipova@zspartyzanska.cz

Cesta Zakladni Skoly Partyzanské jako oteviené skoly a ucici se komunity

PGsobite jako zastupkyné feditele zakladni $koly v Ceské Lipé jiz 12 let. Vase $kola sdili dlouhodobé
dobrou inkluzivni praxi, napfiklad prostfednictvim Agentury pro socidlni zaclefiovani realizujete
staze, konzultacni seminare apod. Jak byste popsala Vasi zakladni skolu a jeji fungovani?

Jsme Skola na kraji okresniho mésta. Kdyz jsem ve Skole v roce 2010 zacinala, byli jsme i Skolou tak
trochu na okraji zajmu. Tehdy jsme méli 220 zakd. Postupem let se vSak zdsadné zménil obraz skoly,
zacali jsme do detailu pfepracovavat jeji filozofii, podrobné jsme se zabyvali vS§im, co nasim Zakim
a rodicdm nabizime. A vysledky se zacaly postupné dostavovat, dnes mame kapacitu 470 zaku
(z pGvodnich 450) a poslednich Sest let se pohybujeme na jeji horni hranici. BohuZel nejsme schopni
pfijmout viechny déti, jejich? rodi¢e projevi zajem o jejich vzdélavani v ZS Partyzanska.

Cela skola si prosla pomérné vyraznou restrukturalizaci, vznikaly nové pozice, postupné jsme zavedly
fadu novych a mozna netradic¢nich postupd, ale zasadni je, Ze jsme chtéli (a stdle chceme) vybudovat
,otevienou skolu”. Mozna to zni trochu jako klisé, ale je to zaklad vSseho — chceme byt Skolou, o které
bez podminky a vyjimky plati, Ze je ucici se komunitou.

Odkud se vlastné vzala vize skoly a jak je ve Vasi Skole komunikovana?

Zaskocilo mé, Ze i naSi mentofi a zkuSeni ucitelé nebyli schopni zformulovat sméFovani a vizi Skoly.
To byl pro nas s panem feditelem impuls k jasné formulaci a sepsani zakladnich bod( vize nasi skoly.
Chceme si byt jisti, Ze ucitelé rozumi, kam ma vedeni skoly namifeno, co je podstatou nasi prace.
Pokud zavddime néco nového, tak nejdeme cestou, Ze néco vymyslime, napiSeme a predloZime
pedagoglim. Chceme vyslat signal, udélat prvni krok, nasledné ale tvofit s kolegy, zapojit je vyrazné do
procesu formulovani vizi. Proto se pravidelné schazime s pedagogy, abychom si aktualizovali,
kam spole¢né kracime, co je nas spolecny cil. Po tomto spole¢ném setkani, pracovnim workshopu
nasleduji individudlni rozhovory, kde je prostor si jednotlivé vyroky ujasnit a prodiskutovat. Kdyz to
ponékud zobecnim - v logu 3koly jsou &tyfi peral, kazdé z nich je symbolem pro jednu oblast,
kterd vyjadfuje klicové pilife filozofie Partyzanky.

Co znamena, Ze Vase skola je ucici se komunita?

Jsme si védomi toho, Ze nejen Zaci se uci, ale uime se i my ucitelé vzdjemné od sebe.
Vlastné nejjednodussi cestou je si najit odborniky ve vlastnim kolektivu a davat jim prostor ke sdileni.
Témér kazdé pololeti pfipravujeme néjakou obménu, abychom se neustale vyvijeli a stale hledali
nejefektivnéjsi metody vzdélavani. Pokud chceme néco zlepSovat na nasem projevu a metodach,
musime védeét, jak na tom jsme ted. Na tom, jaké nastroje pouzivame, je stdle co zlepsovat. Naprosto
béZné jsou u nds tzv. videohospitace, které jsou pro ucitele jeho vlastni sebereflexi, pfinasi mu obraz
sebe samého a vysledku jeho prace. Samoziejmé tento zplsob sebereflexe nemusi byt pti zavadéni
popularni, ale skolni tfida neni uzavieny a privatni prostor. Navic vyucovani je proces, za ktery jsme
zodpovédni my vsichni. Pravdou totiz je, Ze v procesu vyuky nejsme schopni vSechno ve tfidé pojmout.

1 Historie 3koly se pise jiz od roku 1904. V sou&asné podobé je mozné zhlédnout webové stranky $koly:

http://www.zspartyzanska.cz.
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Potfebujeme mit moznost si davat spole¢né zpétnou vazbu. Neni chybou délat chyby, ale chyby
nereflektovat.

Miluvite o sebereflexi a sdileni, jak u Vas konkrétné vypada prace v ucici se komunité?

Tématem druhého pololeti jsou tzv. oteviené hodiny. Kdyz vime, Ze mame ve Skole odborniky na urcité
metody nebo urcité pfedmeéty, tak se toho snazime plné vyuzit. Oteviené hodiny jsou o spoluprdci
kolegt, mohou si zvolit, ke kterému kolegovi plijdou na naslechy. Nékdy doporuéime druhostupriovym
ucitelim, aby se sli podivat do hodin na prvni stupen, protoZze vime, Ze se jejich metody rGzni a mohou
se tak vzajemné inspirovat. Stava se, Ze pedagogové Sestych tfid jsou prekvapeni, jelikoz déti nejsou
zvyklé pracovat v jejich rytmu. Byly zvyklé pét let na tempo, metody a postupy témér vyluéné jednoho
pedagoga. Proto je potieba, abychom byli sjednoceni v tom, co je pro nas cil vzdélavaciho procesu.
Samoziejmé ucitelé pouzivaji rizné nastroje, rlizné metody, ale musime védét, Zze jdeme k jednomu
cili. Obcas se stdva, ze nam unikaji metody, soustfedime se na obsah uciva a pozapominame na cil,
Ze uc¢ime déti se ucit. Musime nejdfive nastavit podminky pro uceni, pak teprve zadit ucit.

Probiha vzajemné obohacovani aktérl skoly také externé?

Inspirujeme se zevnitf Skoly i z venci. Dva roky jsme byli ve spolupraci s dalSimi Skolami. Navstévovali
jsme se, nataceli jsme si a spolecné rozebirali hodiny, sdileli jsme podnéty a napady. Pomohly nam
videohospitace, ted' je prenasime do Skoly. Jsme také v projektu Pomdhdme Skoldm k uspéchu, kde se
zamérujeme hlavné na ctenarskou gramotnost, protoZe vime, Ze prace s textem je pro déti velmi
narocnd, ale nezbytna a potfebna. Inspiraci a zkuSenosti ziskdvame take v zahranici diky projektu
Erasmus+. Kdy v rdmci projektu 10 pedagogl vycestuje na staZze do zahranici.

Aktivni pFistup Skoly predpoklada jistou miru otevienosti a pFistupnosti pedagogi skoly. Jakym
zpusobem pracujete s nové pfichazejicimi pedagogy?

Diky vizi pana feditele klade skola velky dlraz na vedeni lidi, systém podpory a spolupraci. Je nezbytné,
aby se nové nastupujici pedagogové seznamili s prostfedim a filozofii Skoly. Pfichazejicim koleglim
nejprve nabidneme mozZnost podivat se do Skoly jesté pred svym nastupem a byt pfitomen ve vyuce,
poznat atmosféru a klima Skoly. Nasledné se mGzeme domluvit, jestli je vzajemna spoluprace tématem
pro obé strany. V minulosti u nds doslo k zasadni obméné pedagogického sboru, odeslo nam vice nez
Sest uciteld, ktefi nesouznéli s nasi vizi. Jsme si védomi obav zacinajicich ucitell vici tfidnictvi, proto
jim nedavdme vedeni tfidy hned v prvnim roce. Mame vypracovany adaptacni plan pro zacinajici
pedagogy, kde jsou jednotlivé kroky na kazdy mésic. Kazdy zacinajici pedagog ma svého mentora,
kterého nazyvame pravodce. Vsadili jsme na zkusené kolegy, ktefi opravdu rozumi vizi Skoly.
Vime, jaké pouZivaji metody a nastroje. Tito kolegové maiji pridélené zacinajici ucitele a ja se pak mohu
vénovat také zacinajicim ucitelq, ale ktefi jsou u nas druhym nebo tretim rokem.

Nas pedagogicky sbor tvofi tficet sedm kolegl, hlidame si vékovou vyvazenost. Mame ucitele
od pétadvaceti do pétapadesati vyvazené, coz také pomaha zlepsSovat vyuku. Zacinajici pedagogové
prichazi s novymi podnéty ze skoly, napt. lepsi digitalni kompetence, ti starsi maji zase neocenitelné
zkuSenosti. Ja jako zastupce reditele jsem zodpovédna za pedagogicky sbor a jeho maximalni podporu.
Pracuji jako interni kouc a spolupracuji se zacinajicim i zabéhlymi kolegy. Sdilime nelspéchy ¢i nesnaze,
diky tomu potom lépe najdeme feseni. Neschovavame se do nasi tfidy, nezavirdme si dvere. To je
podpora a oteviené prostredi.

wvs v

Z jakych fad si vybirate nové kolegy do Vasi skoly?

Jsme fakultni Skolou Pedagogické fakulty Technické univerzity Liberec. Studenti této fakulty absolvuji
studijni praxi na nasi Skole. Sledujeme, jak pracuji, a madme moznost je oslovit na dalsi spolupraci.
Studenti postupné pozndvaji klima Skoly a sborovny, o ¢em se bavime, co feSime a jak k tomu
pfistupujeme. Pokud se po studiu rozhodnou pro nasi skolu, vstupuji do prostredi, které uz znaji.
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Mame také tfi pani ucitelky, které si dodélaly ucitelstvi a prestoupily z pozice asistenta pedagoga.
Maiji Uvazek jako asistentky a pritom si dokoncuji studium, coz se ukazuje jako skvéla a efektivni cesta!

Mate zkuSenost se studenty, ktefi pfichazi z fakult. Jsou podle Vas dostatecné vybaveni do praxe?

Jedna z forem spoluprace na nasi Skole je s pedagogickymi fakultami. Bohuzel se ukazuje, ze studenti
jsou hodné zaméreni na ucivo. Védi co ucit, ale méné pracuji s cili vyucovaciho procesu. Potrebuiji soft
skills. Nejsou vybaveni dobrymi hodnoticimi technikami. My jsme tady mluvili o ohodnoceni,
sebehodnoceni, ale to neni pouze zndmka. Na nasi skole pouzivame kriterialni hodnoceni, prabézné
i formativni. Myslim si, e téma formativniho hodnoceni by mélo byt v poslednim roé¢niku VS vyu¢ovéno
jako samostatny dvousemestralni predmét. Studenti si osvoji, jak vlastné poskytnout zpétnou vazbu
sobé nebo druhym. Zadinajicim pedagoglm fikam, Ze , kuftik” nastroji do hodin je dobré mit vybaveny.
Pokud uz jsou didakticky vybaveni, tak ale pouze konkrétni metodou. Je tfeba pfemyslet, jestli tahle
metoda je zrovna vhodnd v konkrétnim pfipadé. Stale néktefi studenti ¢i absolventi vstupuji do hodin
s vykladem, ktery ma efektivitu podle pyramidy uceni 5 %. TakZe pyramidu musime otocit, nejprve se
za¢indme ucit idedlné ve skupiné a jsme v ucicim se prostredi, to je kooperace, spoluprédce, protoze
tam je téch 90 %. Druhy krok je praktické cviceni, kdy zak déla sdm. Ucitel ma byt unaveny z pfipravy
a hodinu si uz uziva. Studenti nejsou rozhodné vybaveni a pfipraveni na organizaci Skoly, spolupraci
¢i komunikacni toky. Nejsou vybaveni na komunikaci s rodici. Na druhou stranu jsou lépe vybaveni
digitdlnimi kompetencemi. Zacinajici kolegové jsou oporou pro kolegy, ktefi si nejsou uplné jisti
v digitalnim prostredi.

Cim by tedy mél byt zaéinajici ucitel vybaven?

Rozhodné pedagogickym talentem a taktem. To je véc, kterou nevim, jestli je fakulta schopna
poskytnout. Méli by byt vybaveni odborné a hlavné didakticky, umét spolupracovat v tandemu
a nezavirat se do kabinetu. Je potreba, aby ucitelé byli maximalné pripraveni profesionalové, ktefi se
pred rodic¢e postavi a budou asertivné komunikovat. Pedagogové by si méli uvédomit, Ze vzdélavani
nekon¢i dostudovanim pedagogické fakulty, ale je tfeba se pribézné sebevzdélavat. Bud' v ramci skoly,
spoluprace skol, nebo v ramci rliznych stazi a dlouhodobéjsiho vzdélavani. Zacinajici ucitelé potrebu;ji
byt sezndmeni s tim, co to je Skolni vzdélavaci program a rdmcovy vzdéldvaci program, jak planovat
a pripravovat vyuku. Mit co nejvétsi zasobu metod a nastroji vedoucich k rozvoji kritického mysleni.
Také by méli byt schopni vytvaret bezpecné a pozitivni uéeni pro kazdého Zaka.

NeZ zacneme ucit, tak si musime tfidu pfipravit a domluvit spole¢nda pravidla. Znat typologii ditéte.
Umét organizovat hodinu. Kazdé dité potrebuje jiny pfistup, diferencované;jsi vyuka je podstatny prvek.
Proto je tfeba mit bohatou zasobu metod a nastroju vedoucich k rozvoji kritického mysleni. Vybavenost
metod a hlavné znalost toho, Ze ve tfidé nam sedi déti s rlznym nadanim a s rlznymi talenty,
kazdy ma jinou strategii uceni. Hledame se svymi zaky nejvhodnéjsi ucebni styl a strategii uceni.

Popisujete pomérné narocnou a komplexni kooperaci se vSemi aktéry skoly. Jakym zplisobem mate
rozdélené role a kompetence ve vedeni skoly?

S panem feditelem jsme si uvédomili, Ze s navySenim kapacity je nutné rozsifeni tymu zodpovédného
za vedeni Skoly. Spolupracovali jsme s externim kouc¢em. Pohled zvenci je hodné dileZity a pomohl
nam lépe nastavit nase kompetence. Vedeni Skoly jsme rozsifili na tym péti lidi: reditel, zastupce
feditele, zastupce feditele pro prvni stupen, pro druhy stupen a vychovna poradkyné. Diky rozdéleni
roli jsme ziskali prostor soustfedit se na detaily — inkluzivni podporu, rozvoj prace s nadanymi détmi,
rozvoj dovednosti tfidnich ucitel, Skolni a mimoskolni projekty apod.

Pokud maji zastupci feditele na starost operativu, organizaci suplovani, zbyvd malo ¢asu na véci
pedagogické. Nejprve jsem se tomu branila, méla jsem potfebu byt u veSkerého rozhodovani.
Nyni jsem za to velmi rdda, vice deleguji, spolupracujeme se SirSim vedenim, mame rozdélené
kompetence, a tim padem vice ¢asu na proces vzdélavani.
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Vnimam, Ze je pro Vas stéiejni zajistit podporu viem Zaku. MuZete uvést priklad, jak vypada
individualni prace s détmi u Vas ve skole?

Napriklad u zdpisu do prvnich tfid spolupracujeme s pedagogicko-psychologickou poradnou,
kde mame dvé nase externi kolegyné. Jsou pfizvané pfimo na zapisy a vSimaji si déti, které se nécim
vymykaji. Diky tomu jsme schopni v kazdém ro¢niku vytipovat tak pét az sedm déti nadanych a nastavit
jim individudIngjsi plan. Soucasné u zapisu mame vychovnou poradkyni, ktera pracuje s détmi,
které maiji specifické vzdéldvaci potfeby a pfipadny odklad. Jednou rocné spolupracujeme také
s Mensou, diky tomu vime, Ze napriklad u dvaceti procent déti ve tfidé je tfeba, abychom vytvofili
aktivity navic.

Jiz rok pred distan¢ni vyukou jsme zacali realizovat tzv. obohacujici hodiny, ty pomahaji détem,
které potfebuji odlisné tempo, jiné pomicky a metody. Jedna pani uditelka vede obohacujici hodinu,
ve které jsou vybrané déti z obou tfid ro¢niku. V jedné tfidé pracuje pani ucitelka a v druhé tridé
asistentka pedagoga. Spoluprace je provazana, takze diky obohacujicim hodindm vlastné ziskavaji
prostor déti, které potrebuji vice ¢asu. Prostupnost skupin je zde dlleZita, déti se méni klidné i po
mésici. Méli jsme obavy, jestli to tfeba nebude stigmatizujici, ale ukazalo se, Ze déti to tak nevnimaji.

V osmém rocniku jsme pfistoupili k rozdéleni kolektivu na dvé poloviny. To znamen3, Ze 2 hodiny ze
4hodinové dotace matematiky jsou déti vyucovany v polovicnim poétu a dalsi dvé hodiny zUstavaji
v celém kolektivu. Stejné tak i v hodinach ceského jazyka na 2 hodiny kolektiv pdlime a dalsi hodiny
zUstavaji v celém kolektivu.

Jaké dalsi aktivity realizujete na podporu zaka s obtizemi ve vzdélavani?

Dlouhodobé détem nabizime doucovaci aktivity. Realizujeme tzv. odpoledni Skoly, coz ma dopad
hlavné na déti, které pochazi z prostredi, kde pfiprava do skoly neni dostate¢na ¢i mozna. Koncept
vychdazi ze spoluprace vychovného poradce, tfidniho ucitele a doucovatele, coz mlze byt i asistent
pedagoga. Jsem presvédcena, Ze klicové misto maji v nasi Skole mikroprojekty. Jsou zaloZeny na
individualIni praci ucitele s Zakem, u kterého je potencidl ke specifické Cinnosti. Jednoduse feceno
— objevi-li ucitel u Zaka predpoklady ke konkrétni ¢innosti, pak hledd podnéty a moznosti, jak tento
potencial naplnit.

Pokud mluvime o Zacich se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, je tfeba neopomenout roli
podptirného personalu. Mate zfizenou pozici socialniho pedagoga?

Role socidlniho pedagoga u nas funguje jiz patym rokem. Socidlni pedagozka u nds pracuje jako
vychovna poradkyné, dale jako koordinator inkluze (vede tym asistentek pedagoga) a kariérni poradce.
Je to tedy jedna osoba, v jejiz pracovni naplni se potkavaji rizné pozice. Jako socidlni pedagog funguje
zejména jako prostfednik mezi rodinou a Skolou, pfipadné dalSimi institucemi — OSPOD apod.

Jak poznaji ucitelé, ze jejich Zaci potrebuji socialni podporu? Kdo vSechno u Vas ve skole spada pod

socialné znevyhodnéné zaky?
Ve skole mdame nastavend kritéria pro tridni ucitele, kterd ndm pomahaji vytipovat socidlné
znevyhodnéné zaky. Tridni udlitel sleduje, jestli se dité ucastni akci mimo skolu, kdyZ opakované
absentuje, tak zjistuje proc. Sledujeme pomicky, jaké dité ma vybaveni, co nosi do Skoly, jaka je
komunikace s rodi¢i apod. Aktudlné mame nékolik déti ze socidlné znevyhodnéného prostredi,
ktefi pfichazeji z jiného kulturniho prostfedi. Mongolové, Vietnamci a divku z Ukrajiny,
ktera neovladala cesky jazyk. Vychovna poradkyné aktivné hleda zdroje pro déti a diky tomu si miZzeme
dovolit individualnéjsi pristup. Ve spolupraci s metodickou pro vzdélavani Narodniho pedagogického
institutu v Liberci zajistila zakyni adaptacniho koordindtora, ktery pomohl predevsim s procesem
adaptace na Skolni prostfedi a zaroven s prekonanim jazykové bariéry. U chlapcl z Mongolska je
problém cesky jazyk, takZe maji také odpoledni doucovaci hodiny. Ve spolupraci s asistentkami
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pedagoga je nastavena pravidelna hodina ¢eského jazyka misto vybrané vyukové hodiny. V nasi Skole
je bézné, ze dité bez znalosti ¢eského jazyka ma jinou hodinu misto literatury a slohu.

Nejaktualnéjsim problémem je samoziejmé pfijimani déti z Ukrajiny, kterych mame ve Skole 15. Diky
predeslé zkuSenosti umime zvolit vhodnou strategii, kterd détem pomahd. Samoziejmé déti z jinych
kultur nejsou jedinymi, ktefi potfebuji nasi pomoc. Orientaéné mdame ve Skole kolem 20 déti,
které mlizZeme povaZovat za socidlné-ekonomicky znevyhodnéné zaky. V téchto pripadech hledame
pomoc u nasich partnerd, napf. Farni charita Ceskd Lipa, nizkoprahové zafizeni pro déti a mlades,
pak samoziejmé pedagogicko-psychologickd poradna, Specidlni pedagogické centrum logopedické
a surdopedické, Woman for women apod. Sit partner( skoly je v tomto ohledu dostateéné Siroka.

Myslite si, Ze jako Skola jste pFipraveni dostatecné na praci se socidlné znevyhodnénymi zaky?

Co se tykd potencidlu lidského, tak ano. KdyZ chceme pracovat individualné, bylo by idealni,
kdyby asistent pedagoga mohl s nékolika détmi odejit do néjakého prijemného prostoru. Ale pokud se
maiji ucit tady na chodbé, na to nejsme Uplné vybaveni. Aktualné si tedy pretvaiime prostory na chodbé
z vlastni iniciativy. Navic by bylo skvélé doplnit tym jesté o psychologa a navysit pocet asistentl
pedagoga. Bylo by pfinosné, kdyby tretina tymu byla vyloZzené pfipravend pro déti se specidlnimi
potfebami. Diky rozdéleni kompetenci ve vedeni se nam dafi pracovat ve sméru pedagogickém
i inkluzivnim vice do hloubky. Pfedevsim diferencovanost vyuky, prace s nadanymi détmi a zéky se
specialnimi vzdélavacimi potrebami.

Jakou roli sehravaji asistenti pedagoga v systému podpory na ZS Partyzanské? Kdo koordinuje
asistenty pedagoga?

Asistenty pedagoga vnimame Uplné stejné jako pedagogy. Pracujeme v tandemech, ve vyuce jsou dva
ucitelé a pak tfeba i asistent pedagoga. Tandem vnimdme, i kdyz je to ucitel s asistentem pedagoga.
Chceme, aby AP byli pravou rukou pedagoga, ne pouze nékym, kdo kopiruje pracovni listy. V praxi to
znamena3, Ze je béiné, kdyZ AP vede ¢ast hodiny a ucitel se vénuje tém, kteti jeho pomoc potrebuiji.
Takova zastupitelnost roli klade velky ddraz na ptipravu vSsech — pedagogl i asistentd. Tym asistentd
vede koordinatorka inkluze, ktera je v kabinetu se za¢inajicimi asistentkami. Koordinuje jejich ¢innost
ve spolupraci se mnou. Zkusenéjsi asistenti sdili kabinet s uciteli.

Viditelné se u Vas ukazuje promysleny a ovéreny systém. Co podle Vasi zkusenosti Skoly potiebuji?

Rozhodné ,rozvdazat ruce” v tématu — Uvazek pro vychovné poradenstvi. V naSem modelu jsme sloucili
pozici socialniho pedagoga, kariérové poradkyné, vychovné poradkyné a koordinatora inkluze v jeden.
To je zkratka ohromny balik prace. K tomu rozhodné skoly potiebuji navic Skolniho psychologa.
My zprostiedkovavame odpoledni setkdvani a poradenstvi pro rodi¢e. V nedavné dobé napt.
Pddy a dopady lockdownu na détskou dusi. Setkani zprostfedkovala vychovna poradkyné, pozvala
psycholozku, kterd spolupracuje s nasi Skolou. Pro rodice byla pfipravend dvouhodinova beseda
s debatou. U¢ast nebyla hojna, ale i rodi¢e u¢ime, aby se nebali pfijit.

Bylo by velmi dobré, kdyby byl psycholog k dispozici také pro ucitele, protoZe i ucitelé potifebuji poradit,
kdyZ se setkaji nebo zaZiji néjakou situaci v hodiné. Je lepsi mit intervenci nebo nékoho/odbornika,
za kym mohou hned dojit.

vrs v

Jaké pouzivate inovativni metody v praxi? Odkud cerpate inspiraci pro zmény ve Vasi Skole?

Nechtéla bych mluvit o jednotlivych metoddach, to bych musela vzit jednoho pedagoga po druhém
a predstavovat jejich metodické zasobniky. Principidlné se snazime pracovat pomoci téch metod, které
podporuji kritické mysleni, badatelsky orientovanou vyuku. Volba metod by méla vychazet z tolikrat
opakovaného cile vyuky, ktery musi byt orientovan na zaka, nikoli na to, co ten nebo onen ucitel ovlada
a umi. Mé osobné vyrazné ovlivnila neddvna stdz ve Finsku v rdmci projektu Erasmus+, které tézi ze
svého dlouhodobé propracovaného vyvoje vzdélavaciho systému. Dokazali se poucit z historie
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a zkuSenosti. Na stadzi jsem si potvrdila, Ze oteviend Skola, spoluprace, sebereflexe, odpovédnost
a dlvéra jsou dobrou cestou. Kazdy pedagog vstupuje do skoly s védomim, Ze jsou dulezZité jeho
chovani i slova, Ze jsou duleziti Zaci a jejich vzdélavani. Diferencovana vyuka, prostupné skupiny,
tandemy, doucovadni, prace s nadanymi détmi jsou spravnou cestou k efektivnimu vzdélavani viech
déti. Nepostradatelny je pozitivni pfistup k détem. Dulezita je spoluprace skola-rodina, vysoka
kvalifikovanost ucitel(. Skoly ve Finsku jsou si rovné, rodi¢e nemaiji potiebu vybirat si spadové $koly?.
Maji méné hodin pfedmétd, nez je tomu u nas, tim padem vice prostoru na badani a na to ucit se ucit.
Davéfujme détem, rozvijejme jejich samostatnost. Tak jako ve finskych Skoldch se nebojme déti pustit
k ¢innostem a nastrojim, s kvalifikovanym vedenim rozvijejme jejich zruénost.

Jakou hlavni myslenku jste si z Finska odnesla?

Pokud chceme s jakymkoliv ditétem jakkoliv pracovat, tak ho nejprve musime velmi dobfe poznat.
Potfebujeme znat jeho prostredi, zjistit, s ¢im do Skoly pFichazi. Na to miZeme navazat proces vychovy
a vzdélavani. Dllezity je pozitivni pfistup k détem, jedndme bez sarkasmu, nejsme cynicti, jsme jejich
partnefi, kolegové a privodci.

Kdybyste si mohla v oblasti Skolstvi pfat cokoliv zménit, tak co by to bylo a proc?

Myslim si, Ze stat by mél zarucit vSem zakladnim skoldm opravdu vysoce kvalitni materialné-technické
vybaveni. To znamena, aby kazda skola méla dostatek prostoru, odbornych uceben, moderni htisteé.
Také ve Finsku je jednim ze stéZejnich prvk( udici se prostiedi, které musi byt bezpecné, ale inspirujici.
Napfriklad konektivita skol by méla byt automaticka. Dale priprava studentl na fakultni skole, ktera se
ale zlepSuje. Fakultni Skoly se snaZi spolupracovat se Skolami. Pan feditel je napfiklad ¢lenem Stalé
konference reditel(l (Projekt SYPO). Ale zase propojenost s ministerstvem Skolstvi tam asi stale chybi.
Je tfeba, aby ministerstvo Skolstvi vice naslouchalo feditelim skol. V neposledni fadé je potreba vice
pedagogll. Tézko se dodrZuje néjaka vize, umluva ¢i koncepce, pokud nejsou ucitelé. Napriklad ted
implementujeme novy pfedmét Informatika a digitalni kompetence, ale chybi nam kvalifikovani ucitelé
informatiky.

O ¢em pro Vas konkrétné inkluze je?

Diferencovana vyuka, individualni pfistup k détem, uvédoméni si rozdilného nadani a rozdilného
talentu déti. Poznat dité, védét, z jakého prostfedi ptichazi. Inkluze je pfedevsim o spolupraci, bud
ucitele — asistenta pedagoga, nebo tandem ucitell ve tfidé. Idealni by bylo, kdyby ve tfidé byli tfi
pedagogové. Odbornik na dané téma, odbornik na danou metodu. Kdyz se spoji a doplni je asistent
pedagoga, ktery by mél znat déti, je to perfektni. Tridni ucitel by mél mit prostor spolupracovat také
s vychovnou poradkyni. Inkluze je take o spolupraci vSech lidi a vytvoreni bezpeéného, podnétného,
inspirativniho, uciciho se prostredi. Podileni se vSech lidi na utvareni prostfedi, kde se mohou ucit déti
s rozdilnymi talenty, rozdilnymi schopnostmi, s rozdilnym rodinnym zazemim, z jiného kulturniho
prostredi. To je sit, kterd by neméla byt dérava. Je v ni hodné nitek, které prosté musi byt provazany
dohromady, coz umoZni maximalné rozvijet détsky potencial. Kazdé dité potrebuje zaZit Uspéch,
nemUzeme jej odradit nedspéchem, soucasné je potreba i prijmout situaci, kdy se ne vse dafi. Détem
poskytujeme moznost zaZit radost a zdar v dilnach, na skolnich pozemcich, pti vyuce vytvarné, hudebni
a télesné vychovy. V celoroénim projektu ,Vstfic polytechnice” spolupracujeme s iQLANDYi z Liberce.
Spolupracujeme s odborniky rznych odvétvi, podili se na projektech a seznamuji déti se svym oborem.

vews

Rozhodné si spravné nastavit role a kompetence ve Skole. Mit ¢lovéka na operativu i pedagogicky
proces, aby se kazdy mohl soustfedit na tu svoji oblast a vSechno klapalo. Rozhodné se inspirovat

2 Odkazujeme na problematiku v Cesku -, kupovéni mist ve $kole“ a tendence hledat ,lepsi $kolu”, které budi
hlubsi otazky o hledani smyslu vzdélavani (Svobodova et al., 2022).
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zvenci, zapojovat se do rlznych projektl. MozZnost vzajemnych navstév s dalSimi Skolami a sdileni.
Klicové je, aby ke spolupraci a sdileni byli otevieni pedagogové, nikoli pouze vedeni skol. Nezbytna je
role vychovného poradce ve skole. Dulezitd je znalost vlastniho prostredi. Vedeni skoly by mélo
komunikovat s uciteli, vnimat dlleZitost pedagogického procesu jako klicovou a nadfazenou vSsemu
ostatnimu. Ne vidy se vSechno dafi, ale je tfeba zkouset a investovat energii.
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Dékujeme za rozhovor.

Rozhovor byl zpracovan Lenkou Dulikovou
Pedagogickad fakulta, Masarykova univerzita

Mgr. Lenka Filipova absolvovala obor ucitelstvi pro 1. stupen na Univerzité Jana
Evangelisty Purkyné v Usti nad Labem. Od roku 1991 do roku 2008 vyucovala
na 1. stupni a po rozsifeni kvalifikace o obor anglicky jazyk pro 2. stupen
vyucovala anglicky jazyk a télesnou vychovu na 2. stupni. V roce 2008 pfijala
pozici zastupkyné Feditele na ZS Kravare a v roce 2010 prestoupila na stejnou
pozici v ZS Partyzanska v Ceské Lipé. Jako zastupkyné Feditele pro véci
pedagogické zodpovidd za systém podpory a vedeni pedagogického sboru
a v roli koordinatorky skolniho vzdélavaciho programu za vychovné-vzdélavaci
proces. Jako kouc¢ vede ve Skole vSechny pedagogy, koordinuje cinnost
pfedmeétovych skupin a metodickych sdruZeni, individudlné pracuje se
zacinajicimi uciteli. Neustdle se snazi hledat nové zplisoby, jakymi zvysit kvalitu
vyuky ve skole, pfindset do sborovny nové impulsy a podnéty, at uz v oblasti
metod a pedagogickych postupd, ¢i v oblasti vedeni pedagogického sboru.

Mgr. Lenka Dulikova pGsobi na Katedfe socidlni pedagogiky Masarykovy univerzity
v Brné jako doktorandka a externi vyucujici. Participuje v projektech, které se
vénuji inkluzivnim tématlm. Ve své disertacni praci se zabyva problematikou
spoluprace asistentl pedagoga a ucitell v ceském i finském vzdélavacim systému.
Zajima se o pedagogickou komunikaci a osobnostni pfipravu budoucich uciteld.
«. Jako vyucujici participuje predevsim na vzdélavani budoucich asistentl pedagoga
. | aucitell.
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Rozhovor

Rozhovor s docentem Stanislavem Strelcem

Pedagogicka fakulta, Masarykova univerzita, Pofi¢i 31, 639 00 Brno-stied
e-mail: strelec@ped.muni.cz

Kdo je Stanislav Stfelec, ktery zaméfil svQj profesni Zivot na vychovu a vzdélavani?

Zacalo to jako obvykle narozenim, a to necely rok pred koncem druhé svétové valky. Oba moji rodice
pochazeli ze skromnych poméru. Rodina otce ztratila svého Zivitele v 1. svétové valce. Jemu bylo jako
jedinému z péti pozlstalych déti umoznéno vystudovat gymnazium a poté kurzy pti zakladni vojenské
sluzbé a studiem pfi zaméstnani ziskal ucitelskou zpUsobilost pro narodni skoly. Z vypravéni své matky
si pamatuji, Ze i jejim pfanim byla profese pani ucitelky, ale bohuZel i ji zemrel brzy otec a nasledna
sloZitd situace v zadluZzené rodiné se dvéma dospivajicimi dcerami to neumoznila. MUj otec pusobil vice
nez 40 let jako ucitel na malotfidnich venkovskych skolach. Z toho nejdelsSi obdobi ve Velesovicich,
vesnici nachazejici se v sousedstvi Slavkova u Brna. Soucasné byl knihovnikem ve verejné obecni
knihovné, cvicitelem v Sokole, spoluorganizatorem mistniho kulturniho déni, amatérskym malifem
a poucenym zahradkarem se zalibou v péstovani ovocnych strom(. KdyZ s odstupem c¢asu uvazuji
o nékterych aspektech svého Zivota detailnéji, mél jsem tfeba uz jako zdk druhého skolniho stupné
neomezeny pristup do obecni knihovny. Zde jsem, kromé hodin stravenych cetbou vSeho mozného,
také pozdéji uz jako student nékdy otce zastupoval v knihovnickych ¢innostech. Matka méla zase
vyrazny zdjem na mém zapojeni do kulturnich aktivit obce, zejména do Cinnosti détského divadelniho
ochotnického souboru, ktery mél v dobé mého détstvi zpravidla dvé premiéry roc¢né. TakZe otcova
profese, volny pfistup k rozmanité literature, respektovani matcéinych prani a uspokojeni z participace
na vefejném déni mohly byt, kromé dal$iho, pripravou k budouci profesi. Po maturité na SVVS
(obdobé gymnazia) ve Slavkové u Brna jsem se pfihlasil ke studiu na Pedagogické fakulté v Brné.
Po absolvovani uditelského studia biologie a chemie (1965) a prvnich letech ucitelského plsobeni na
ZS mé to stale vice tahlo k dal$imu studiu humanitniho zaméreni. Tento zamér se podafil v roce 1968,
a to cestou distan¢niho studia pedagogiky na FF MU (dfive UJEP) v Brné (1968-1973). Toto obdobi
povaZuji za duleZitou soucast své dalsi profesni cesty. Katedra pedagogiky filozofické fakulty byla
vyznamnym celorepublikovym centrem svého oboru. Neformdlni oznaceni ,Brnénska pedagogicka
Skola“ nebyla rozhodné jen nadsazka a jeji stéZejni predstavitelé, profesofi Vladimir JGva, Lubomir
Mojzisek, Lili Monatova a Milan Pradka, byli respektovdni akademickym svétem a pedagogickou
vefejnosti u nds i vsousednich zemich tehdejSiho ,vychodniho bloku”. Své prvni védecké
a pedagogické hodnosti na této katedre a pod jejich vedenim obhajila i cela fada doneddvna nebo stale
jesté aktivnich akademik( u nas i na Slovensku. O prazdninach v roce 1971 byl zvefejnén v tehdejSim
regionalnim deniku Rovnost konkurz na misto asistenta / odborného asistenta Katedry pedagogiky
Pedagogické fakulty UJEP. Prihlasil jsem se, uspél, rozvazal pracovni pomér na zakladni skole a profil
s touto fakultou dalSich nékdy klidnéjsich a jindy hektickych bezmala 50 let, na které nyni jen v tom
nejlepsim vzpomindm. Zejména pak na dvé sva ,materska“ pracovisté — katedru pedagogiky a katedru
socidlni pedagogiky.

Jaka témata ve vychové a vzdélavani vnimas jako stale neukotvend, oteviena kontinualnimu sporu
ve spolecnosti?

Kdyz dovolite, zacal bych kratkou poznamkou k pojmu neukotvenost. To, co je mozné chapat jako
,heukotvenost” a s ni spojované okolnosti, se stavd ,pfirozenym“ jevem v Zivoté nasi soucasné
spoleénosti a potazmo i celé rady védnich, zejména pak humanitnich obor(. Relativizace nékterych
hodnot, axiomU, ideji, ideall, historickych i kaZdodennich udalosti se zda byt v liberalnich,
neoliberalnich a dalSich postindustridlnich diskurznich tendencich jediny mozny a nikdy nekoncici
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proces. Stim je konfrontovano prirozené tihnuti ¢lovéka k urcitym jistotdm, individudlni, rodinnou
i dal3i socialni zkudenosti ovéfenym Zivotnim ,pravddm®“. Redenim tohoto stavu by mélo byt hledani
a nalézani vychodisek umoznujicich i v ,,nejisté dobé” dlouhodobé a efektivni fungovani spole¢nosti.
Pritom ono kyZené a hledané nové je jen malokdy zcela nové. Obsahuje zpravidla zbytky, nebo dokonce
zaklady toho starého. Omlouvam se za znaéné zjednoduseni, ale to je, a to nejen podle mého ndzoru,
jedno z velkych (i pedagogickych) témat soucasné doby, jez si zaslouzi detailnéjsi pozornost verejnosti
v€etné té zainteresované akademické. Nachdzime se stdle na jakychsi pomyslnych rozcestich,
na kterych ndm nékdy chybi jednoznaéné, perspektivni a v jistém smyslu dlouhodobé cile. A tak neni
divu, Ze tficet let od stéZejni zmény v Zivoté nasi spole€nosti nemusi byt ve spletitych historickych,
politickych, ekonomickych a dalSich souvislostech provazejicich cestu k Zadouci stabilizaci dostacujici
doba.

Nyni alespon jeden pfiklad z hledani cesty k ,,ukotvenosti”

Oblasti mého odborného zajmu byla teorie a metodika vychovy jako jeden z predmétl tzv. spolec¢ného
zékladu pedagogického studia. Po desetileti jsem zaddaval studentim uditelstvi a vychovatelstvi
k vybéru mezi dvodnimi seminarnimi ndméty v tomto predmétu také volnéji interpretovany vyrok
pfisuzovany J. A. Komenskému: ,Ziskava-li clovék védomosti a ztrdci v mravech, vice ztraci,
neZ ziskava.” Trochu s napétim jsem vidy cekal, najde-li toto téma svého esejistu a jak se rozkosati
v nasledné seminarni rozpravé. Popravdé zlstavalo ¢asto nepovsimnuto, vybirajici davali pfednost
snadnéjsim, kompilacné dostupnéjsim dkollm. Nékolikrat se ale objevili studenti a také studentky,
ktefi dokazali svymi ndzory navodit ,spontanni sympozia“ k zajimavym pedagogicko-etickym
problémim a jejich konotacim. Koncili jsme zpravidla opét otazkami, ale jak jsem vidy doufal
s védomim, Ze nase rozprava méla smysl. Namatkou uvedu jen nékolik z tehdejsich ,,zavér(“, které
mné jesté zUstaly v paméti: Potfebuje soucasna spolecnost, aby byla mravnosti a morélce vénovana
zvlastni pozornost? Neni to, v az detailné a také pravné institucionalizovanych podminkach naseho
Zivota, uz zbytecné? Jaky je vztah mezi svobodou a mravnosti? Které vlastnosti ¢lovéka vyjadfuji jeho
mravnost? Tato témata byla konkretizovana v dalSim pribéhu semestru, kdyz jsme se zabyvali
Ramcovym vzdélavacim programem a jeho etickymi konotacemi a diskutovali napfiklad o tom, koho je
mozné povaZovat za vyborného, primérného nebo Spatného ucitele, jestli ma néjaké opodstatnéni
a nadéji na vznik oficidlni dokument nazvany Kodex ucitele (vychovatele), jak je nase profese vnimana
verejnosti, zaslouzil by si uditel status statniho zaméstnance atd.?

Co k tomu dodat? Témér kazda profese (a ucitelska neni vyjimkou) doznalaiv relativné kratkém obdobi
nékolika poslednich desetileti urcéité zmény. V této souvislosti si klademe otazku, do jaké miry stale
plati, Ze je pan ucitel (pani ucitelka) pfikladem pro své zaky, do¢asnym, ale dulezitym reprezentantem
svéta dospélych, privodcem do svéta poznani, profesniho, osobnostniho a obcanského zakotveni,
partnerem jejich rodicl a dlstojnym zprostifedkovatelem zadouciho zpUsobu Zivota a lidské koheze.
Vime, Ze toto postaveni sice ztratilo na své vyjimecnosti, ale pofad, podivame-li se v Evropé zejména
k nasim zapadnim a skandindavskym sousedlm, ma sv{j znac¢ny a stabilni spolecensky kredit. A k tomu
abychom smérovali, to bych si moc pral.

Jak se podle Tebe muze uditel stat opravdu dobrym pedagogem?

Pfiznavam, Ze s pohotovou a jednoznacnéjsi odpovédi na tuto otazku to asi nebude také jednoduché.
Napfiklad jsem se sam vlastné po celé profesni obdobi nezbavil pochybnosti o tom, Ze mUj vykon mohl
byt lepsi a jisté by se také nasli studenti, ktefi by vtomto se mnou ,souhlasili“. Okamziky vnitfniho
uspokojeni byly samoziejmeé také pritomny. Ono pfimérené pochybovani o sobé je ziejmé také jednim
z dlleZitych Cinitell profesniho utvareni. Uréité je mozné konstatovat, Ze na ,,vyrobu” dobrého ucitele,
podobné jako je tomu u dalSich ndrocnych profesi, neexistuje jeden zaruceny scénaf. Zaroven
predpokladam, Ze ode mne v tuto chvili neocekavate jen souhrn poznatkl z odborné literatury
pojednavajicich o kompetencich ucitele, narocich, které jsou na néj kladeny na jednotlivych stupnich
Skolniho vzdélavani, o sloZitosti a Uskalich evaluace pedagogickych Cinnosti, problémech souvisejicich
s vytvarenim kariérniho rfadu pro ucitele atd. Mohu snad poslouZit jen nékolika pozndmkami, které se
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opiraji spiSe o zivotni zkusenost nez o jednoznacné odborné nalezy a doporuceni. Je urcité vhodné
pfipomenout az trochu beletristicky pojmem ,profesni zrani“ a také predpoklad, Ze absolvent
ucitelského studia neni hned po promoci ,zcela“ zplsobily k plnohodnotnému vykonu profese.

A nyni, s prominutim, opét mala pamétnicka reminiscence. Svoje prvni ucitelska studia jsem kondil
v poloviné Sedesatych let. V této dobé méla priprava k ucitelstvi pro druhy stupen zakladnich skol na
pedagogickych fakultach (nedavno jesté institutech) jedno specifikum. Prvni tfi roky denniho studia
koncily statnimi zkouskami z obou aprobacnich predmétli a také z pedagogiky a psychologie.
Nasledoval rok tzv. fizené praxe se snizenym ucitelskym Gvazkem (snizenym mési¢nim platem) na
Skole, na kterou byl kazdy z nds pridélen umisténkou. Neexistovaly jeSté volné soboty, ale my jsme byli
po cely rok ze sobotni vyuky na ZS uvolnéni. Pracovali jsme na svych tématech diplomovych praci,
zpracovavali prislusnou teorii a vysledky z Cerstvé ziskanych Setfeni, zdcastfiovali se nepravidelnych
konzultaci na fakulté a absolvovali jesté zkousky ze dvou ,, doplfiujicich” pfedmét( — organizace, sprava
Skol a skolni hygiena. Tento ctvrty, zavérecny rocnik studia koncil obhajobou diplomové prace
a promoci. KdyZ jsme po létech pfi abiturientskych setkanich , bilancovali“, doslo i na zacatky naseho
uCitelovani a nazory ,pamétnikl“ na tento zplsob netradicni akademické pfipravy
k ,dobrému” uditelstvi byly veskrze pfiznivé. Hodiny naslechll, vzorovych hospitaci, prvnich
vyucéovacich pokusl jsme absolvovali uz ve druhém a tfetim rocniku studia na fakulté, ale prvnim
,velkym kifestem ohném*” byl v nasich vzpominkach az rok fizené praxe pod patronaci reditele skoly
a mistnich zkusenéjsich, hospitujicich a pomahajicich kolegyn a kolegd.

Je tfeba brat v Uvahu, Ze tehdejsi systém umistének a dalSich legislativnich podminek mél sva zavazna
uskali a limity. Byl to svym zplsobem pedagogicky experiment ,zlatych Sedesatych”, nemél dlouhého
trvani, ale byl témi, ktefi jim prosli, i s odstupem casu ocenovan. Znacny podil na tom mély oborové
didaktiky, v tehdejsi terminologii metodiky jednotlivych vyucovacich predmétu, které nebyly mezi
ostatnimi predméty rozhodné ,popelkami“. Kazda katedra méla na pedagogickych fakultach nékolik
metodikd, zkusenych ucitelll s bohatou praxi, témata diplomovych praci byla zadavana tak, aby méla
pouzitelné ,vystupy”. Tehdejsi okresni pedagogickd stfediska méla pro kaZdy vyucovaci pfedmét
metodika nebo metodicku. Pamatuji, Ze pfi svém uz ,definitivnim“ ucitelském pokracovani jsem byl
nékolikrdt do roka wvysilan Skolou na hospitace, exkurze, vychazky a dalsi akce, které vedli ti
nejzkuSenéjsi ucitelé prirodopisu a chemie. Zpravidla nasledovala po inspirativnich ukdzkach také
kritickd rozprava. Pamatuji i na kuridzni rivalitu mezi dvéma uchazeci na post (asi jen ¢estny) okresniho
metodika prirodopisu. Nam, asi dvaceti pravidelné pfitomnym zacinajicim i zkusenéjsim ucitelim
biologie, prislo toto soupereni az humorné. S odstupem c¢asu jsem zjistil, Ze za tim byla hlavné dnes uz
tézko pochopitelna profesni prestiz, mozna néco jako stara cechovni hrdost a pycha.

Nechci, aby pfedchozi vyznélo jen jako pfipominka davno prekonanych dobovych redlii. Do povédomi
pedagogické verejnosti se i nyni stale ¢astéji dostava metafora ,sdileni dobré praxe”. Toto vystizné
souslovi by nemélo zUstat jen heslem, ale stat se jednou ze stabilnéjsSich cest k dobrému uciteli, a to
v systematictéjsi a predevsim institucionalné zabezpecené podobé. Nadéjné a také osvédcené (nejen
historické) poznatky jsou k dispozici.

Inspiraci by se mohla stat také péce, které se dostavda mladym Iékarlim pfti jejich atestacni pfipraveé.
Pfiznivd ocekdvani mohou byt vtomto smyslu spojovdna s tzv.uvadéjicimi uciteli, profesnimi
sdruzenimi jako PAU (pratelé angazovaného uceni) a dalSimi inovativnimi hnutimi, zkusenostmi ze skol
uplatiiujicich alternativni edukacni strategie a poznatky ze spoluprice s partnerskymi Skolami
v zahranici. Velky potencial spociva také v moZnostech ucelového vyuziti ,,pfenosu” zkusenosti z dobré
praxe prostifednictvim IT technologii, a tak bychom mohli pokracovat dalsim vyétem nadéjnych
moznosti.

Co bys tedy doporucil tém, ktefi zvaZuji ucitelstvi nebo jinou pedagogickou profesi jako své
povolani?

Dobre uvazte svoji volbu! Vase cesta ke hledani profesni seberealizace ve vychové a vzdélavani bude
rozhodné narocnéjsi nez u celé fady jinych povolani. Budete potfebovat dobrou psychickou i fyzickou
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odolnost. Vase prace bude spontdnné posuzovana zaky, rodici, nadtizenymi, kolegy i SirSi komunitou.
Budete mit ¢asto dojem, Ze tato prace nikdy nekonci, Ze je nepochopena a neni dostateé¢né ocenovana.
TrvalejsSi pomysiné uzndni, se kterym se uditelé sporadicky setkdvaji, a to zpravidla az s ¢asovym
odstupem, vidy potési, ale nemusi byt dostacujici. Nalézt uspokojeni v profesi, jejiz podstatou nejsou
zadné ,velké” objevy, ale ,transfer” lidského poznani do mysli a osobnostniho zazemi ¢lovéka na
pocatku jeho Zivotni drahy, vyzaduje znaéné osobni zaujeti, které potfebuje podporu a urcité také
Stésti. A tak mlZeme prat tém, ktefi se vydaji za timto , dobrodruzstvim®, peclivou rozvahu pfi
posuzovani a konfrontaci svych predpoklad( s fakultnimi studijnimi programy. Poté dobré podminky
pro uplatnéni na ,své“ Skole, pochopeni a podporu u Zivotniho partnera a jako idealni bonus co
nejméné problémovych Z3akd a co nejvice uznalych rodi¢d. Pokud nebude, jak se zda, nezbytny
privydélek v dalsi jiné profesi nebo trvala finanéni a materialni podpora od rodicl, tak by to jako
zakladni predpoklady na cesté k dobrému uciteli mohlo stacit.

,»,Quo vadis, pedagogogica,” kam podle Tebe sméfuje pedagogika jako véda?

Vzhledem k tomu, Ze jste oba mladi, Ze jste s nevSednim zdjmem a ocekavanimi zahajili akademickou
drahu v oboru, ktery podle mého soudu ,,nemél na rdZich nikdy ustldano”, a mozna také proto, Ze se
mné zda pohled vpred obtiznéjsi nez ohlédnuti zpatky, jsem si opét dovolil kratkou exkurzi do
,nhedavnych” ¢asli. Nedélam to urcité proto, abych krotil vase nadseni, predstavy a profesni zaméry.
Predesilam, Ze jsem i v pfipadé pedagogiky optimista, jen uz mozna opatrnéjsi.

Zmény, kterymi prochdazela nase spolecnost v obdobi po druhé svétové valce, se promitly také
v pedagogickém déni a postaveni pedagogiky. S pojmem vychova zacal byt v zemich tzv. tabora
socialismu spojovdn dominantni privlastek ,komunistickd” s jejimi ideovymi, organizacnimi,
teoretickymi i praktickymi, formalnimi i neformalnimi konsekvencemi. Nejen pedagogika, ale také
filozofie, historie, psychologie, sociologie a dalsi védy o Clovéku se staly ,poplatnymi“. Pedagogika
a Skolstvi byly v prvni linii a s ambivalenci vyplyvajici z konfrontace statni vychovnévzdélavaci strategie
s osobnimi, rodinnymi, demokratickymi, historickymi a dalSimi zkuSenostmi se v rlzném rozsahu
vyrovnavali nejen ucitelé, Zaci a rodice, ale také akademické instituce. A to od vétSinového souhlasu
a podpory azZ k pasivni nebo aktivni rezistenci. Za nejprestiznéjsi pedagogické védecké pracovisté byl
v té dobé povazovan Vyzkumny Ustav pedagogicky Jana Amose Komenského v Praze, ktery byl soucasti
Akademie véd Ceské republiky a mél n&kolik poboéek. Nejen toto pracovité, ale viechna dalsi, véetné
kateder pedagogiky na vysokych skolach, zasahla po nadéjném roce 1968 normalizace. Ta znamenala
restrikce, pro nékteré pracovniky zdkazy vykonu povoldni, omezeni kontaktli se zahrani¢im a dalsi
kroky neptiznivé zasahujici do akademického prostiedi. Dvé dekady poté nezastihl nasi spole¢nost
a s ni ani pedagogiku rok 1989 ve fazi nadéjné prosperity, ale v situaci stagnace. Zmény byly nanejvys
Zadouci. K jejich inicidtordm v celostatnim pedagogickém déni od pocatku patfili profesofi Jiti Kotdsek,
Zdenék Helus, Jan Pracha, Jarmila Skalkova, Dana Tollingerova, lJifi Pelikdn a v nasi brnénské
pedagogické komunité predevsim profesofi Josef Manak, Stanislava Kucerova, Bohumir Blizkovsky
a Vladimir Spousta. Tito a dalsi mladsi spolupracovnici navazali ve své praci na jeji hodnotné zaklady,
stali se realizatory zmén, akademickymi predstaviteli a uznavanymi autoritami oboru. S omluvou
uvadim jen nékolik nejvyznamnéjsSich osobnosti, které se také zaslouzZily o ,renesanci“ dvou
nejprestiznéjsich odbornych pedagogickych casopisi, a to podle sidel jejich redakci ,prazské”
Pedagogiky a , brnénské” Pedagogické orientace.

Promin, jeSté jak se zménil po roce 1989 Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze?

Jeho postaveni v ramci Akademie véd CR bylo zru$eno. Personalné a ekonomicky podstatné limitovany
(ze 180 pracovnikl na 60) se Vyzkumny Ustav pedagogicky od 90. let zapojuje do pripravy celostatnich
koncepcnich dokument(. Podilel se na vzniku Bilé knihy, vzdélavacich programf, standard( a dalSich
analytickych materidld. SnaZi se prohlubovat metodickou podporu ucitelll, spolupraci se skolami,
obnovuje sit partnerskych $kol a monitoruje vyuku podle $kolnich vzdélavacich programd, spolupracuje
s odbornymi komisemi EU a zapojuje se do jejich projektl. To vSe se déje ve spolupraci s vysokymi
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Skolami, které maji ve svych programech studium ucitelstvi, zejména pak s pedagogickymi fakultami.
Pedagogické fakulty si podle svych moznosti zfizuji sva lokalni vyzkumnad centra, instituty a Ustavy.

Beru na védomi, Ze toto vse je jen uvod, nikoliv pfima odpovéd na otazku, kam sméfuje nebo jak
se mné jevi prednosti a rezervy soucasné pedagogiky?

Tak tedy uZ co nejstru¢néji a predevsim k tzv. Skolni pedagogice. Za efektivni a perspektivni povazuji
jeji sepéti a prolinani se Skolni psychologii, sociologii a relevantnimi poznatky nékterych dalSich véd
o ditéti, Zzaku a ¢lovéku. Pfekonavani interdisciplinarnich bariér pfinasi v tomto pfipadé prospéch jak
vychovavanym, tak vychovavajicim. Aktudlni edukacni strategie, které jsou ,bliz redlnému Zivotu®“,
nepochybné vedou k prekondvani stagnace, stereotypl a dalSich obsahovych i procesualnich aspektq,
které nékdy vychazeji z jiz ne zcela vyhovujicich pedagogickych axiomu. Ale, prosim, pozor! Undhlena
modernizace, nedomyslenost a zmény za kazdou cenu nebyvaji nikdy dobrym fesenim. Prosperujici
spoleénost a Zadouci kvalita Zivota se neobejdou bez stabilnéjsich zakladl. Pfi vyuce jsem v Gvodnich
lekcich o podstaté vychovy Casto pouzival symbolického srovnani se stavbou domu nebo jen boudy
(chatrée) a dlrazem na dobré ,pilife a svorniky”. PficemZ za nadcasové ,pilite” byly povaZovany
axiologické zaklady vychovy, svoboda a kazen, péce o Zivotni prostiedi, krasa a uméni, télesna kultura,
péce o zdravi, profesné pracovni zplsobilost ¢lovéka a néktera dalsi témata. Mezi nezbytné ,svorniky”
patfila divéra uditele k Zakovi, vztah Zaka k vyucovacimu pfedmétu, k uciteli, ke skole, klima ve skolni
tfidé a ve Skole, vztahy mezi Skolou a rodinou, uditelem a rodici zaka atd.

Cesta kdlkladnému posouzeni potfebnych zmén a vyvazenost tradi¢niho sinovovanym jsou
i v pfipadé pedagogiky a potazmo skolni pedagogiky ndro¢na. Vyuzivani pedagogické teorie i praxe uz
nastésti nema byvalé ,zdvory”“, je oteviena svétu, ale objevuji se jiné, moznd ne tak na prvni pohled
zjevné prekazky a s nimi spojené otdzky a potazmo vyzvy. Napftiklad jaky je v soucasnosti zajem ucitel(
z praxe o teoretické a empirické (vyzkumné, metodické) nalezy skolni pedagogiky a oborovych
didaktik? Vychazeji akademicti teoretikové ucinné vstfic reseni aktualnich i trvalejsSich problému
naseho Skolstvi? Do jaké miry jsou slucitelné tyto ,rezortni potfeby” s Uspésnou cestou zacinajicich
akademik( v jejich kariéfe na fakultach pfipravujicich ucitele? Pro€ je zde posuzovana dobra ucebnice,
a to i vysokoskolska, jako ménécenny publikaéni pocin? Podobnych otdzek se nabizi celd fada, ale to
uz by bylo na mnohem delsi rozpravu nebo spise na nékolik celostatnich pedagogickych konferenci.

Tak tedy na zavér, co by sis do budoucna pral pro sebe, akademickou sféru a svét?

Pro sebe jesté nékolik let prozitych v pfijatelném a sobéstacném zdravotnim stavu v rodinném kruhu
svych blizkych a pfilezitostné i dalSich pratel a kamaradi. Vam to zni mozna skromné a samoziejmé,
ale i to je od urcitého véku povazovdno za vzacny Zivotni bonus. KdyZz se ohlédnu zpatky, musim
konstatovat, Ze jsem mél v Zivoté stésti. Na rodice, ucitele, kolegy, spolupracovniky, na zazemi, které
mné i nasi rodiné vytvarela a vytvari manzelka. | nase déti a také vnoucata se, jak se zatim zd4, povedly.
Jako $kolitel jsem vedl v doktorandském studiu k uspésnému zakonceni 14 doktorandd, s nékterymi
z nich také publikoval a vSichni nasli adekvatni uplatnéni v akademické nebo odborné pedagogické
sféfe v CR a néktefi i v zahrani¢i. V mém Zivotnim déni nechybélo ani pfekondvani naroénych situaci
a kritickych obdobi, v poslednich letech hlavné s vydatnou pomoci vybornych Iékar(, ale i to patfi
k Zivotu.

Akademické sféfe bych pral predevsim vétsi spoleenskou autoritu, sebevédomi a odvahu pfi
prezentaci poznatkl, které jsou duleZité pro dalsi smérfovani nasi spolecnosti. Zaroven svobodu
a nezdvislost na proménlivém politickém déni. Pedagogice rovnopravné postaveni mezi védnimi obory
a pedagogickym fakultdam totéZz v rdmci svych univerzit. Podpora prace uciteld na vSech stupnich
Skolniho vzdélavani by neméla zlstat jen opakované proklamovanym heslem, ale promyslenou
a efektivni cestou, o které vime, Ze ma nezanedbatelny vliv na vSechny sféry Zivota spolec¢nosti, i kdyz
jsou vysledky znat nékdy az s velkym ¢asovym odstupem.

A co je mozné prat svétu? Aby jeho mocné organizace a vlivni jedinci zavCas prohlédli, Ze i honba za
ziskem, rlstem, poZitky a zazitky ma své hranice a zacina ohroZovat podstatu lidské existence, Zivotni
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prostiedi, Urovenn mezilidskych vztahll a znehodnocovat osvédcené demokratické mechanismy,
které vedou k nekonfliktnimu souZiti a spolupraci narodll a zemi. A abych byl alesporn trochu
konkrétnéjsi, i kdyz vim, Ze je to predevsim zbozné prani, aby se OSN, Radé bezpecnosti, UNESCO
a dalSim institucim celosvétového vyznamu dostdvalo nejenom slySeni, ale také pfimérenych
vykonnych pravomoci. Také nasi Evropské unii by svédcila uvnitf i navenek vétsi autenti¢nost,
rozhodnost, integrita a zaroven ohleduplnost, citlivost, respekt k odliSnostem a také dalsi vlastnosti,
které v pedagogické literature zpravidla spojujeme s idealem ,harmonické osobnosti®.
| prostfednictvim tohoto , pfikladu” by mél dojit ,socidlnépreventivni“ vliv vychovy a vzdélavani
zadouciho uznani a respektu!

Dékujeme za rozhovor.

Rozhovor byl zpracovan Frantiskem Traplem
Pedagogickad fakulta, Masarykova univerzita

Doc. PhDr. Stanislav Stielec, CSc., je Cesky vysokoskolsky ucitel, docent Pedagogické
fakulty Masarykovy univerzity, byvaly prodékan, €estny ¢len Ceské pedagogické
spole¢nosti, ¢len redakénich rad odbornych c¢asopisti Czech-polish historical and
pedagogical journal a Nasa Skola.

Mgr. FrantiSek Trapl, Ph.D., je odbornym asistentem pUsobici na Katedre socialni
pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity. Vénuje se tématim
diverzity ve vzdélavani, hodnot, multikulturni vychové, inkluzi ¢i filozofii vzdélavani.
Na katedfe se dale vénuje internacionalizaci, je také Ceskym feSitelem dvou
mezinarodnich projektl v oblasti edukace - ,Social Inclusion and Engagement in
Mobility" a ,COST: Connecting Theory and Practical Issues of Migration and
Religious Diversity". Na ¢asteény Uvazek vyucuje na druhém stupni ZS predméty
déjepis a zemépis, ve volném Case nejradéji cestuje (100 procestovanych zemi).
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Informace

Kurz Programu Portage ve Zliné

Jana Celdstkovd

Stfedisko rané péce EDUCO Zlin pofddd ve dnech 26.-28. dubna 2022 kurz Programu Portage
s akreditaci Ministerstva prace a socidlnich véci. Program Portage je komplexni metodicky program
zaméreny na pomoc détem se specifickymi potfebami a jejich rodindm urceny pro socialni pracovniky,
specidlni pedagogy a vSechny, ktefi s témito détmi pracuji. Program Portage se zaméfuje na dvé
dllezité oblasti. Prvni z nich je nastaveni spoluprace s rodici tak, aby dité bylo cilené stimulovano ve
vSestranném vyvoji. Druhou oblasti je nezbytna podpora rodiny jako celku, jelikoz pro vyvoj ditéte je
dilezité, aby ktomu meéla rodina zajisténé optimalni podminky. ,Na kurzu Programu Portage si
ukaZeme, jak tyto dvé oblasti v rodiné podpofit, abychom z pozice odbornikd vstupujicich do intimniho
prostiedi rodiny poskytli potfebnou podporu vyvoje ditéte a celé jeho rodiny. Nasim cilem je zvyseni
kvality Zivota vasich klientl,” Fikd metodik Stfediska rané péce EDUCO Zlin Jana Celdstkova
(viz Fotografie 1) a pfiblizuje tak ndpln tfidenniho kurzu.

Fotografie 1 Kurz Programu Portage, fijen 2021, Stfedisko rané péce EDUCO Zlin z. s.
Pfednagka metodicky Jany Cellstkové

V ramci kurzu se predstavi lektofi, ktefi maji s Programem Portage dlouholeté praktické zkusenosti
a vyuzivaji tuto metodu radu let ve své odborné praxi. V lektorském tymu se setkate s poradci rané
péce, logopedem, specidlnim pedagogem a rodinnym terapeutem (viz Fotografie 2).

Metodika Programu Portage ptinasi do spoluprace s rodinou rad a systém. Na zacatku spoluprace
vyplni rodic¢e Seznamy dovednosti ditéte, které jsou rozdéleny do 5 oblasti — motorika, fe¢, védomosti,
socializace a sebeobsluha. Na zakladé téchto Seznami ziskda nejen konzultant Programu Portage,
ale i rodic¢ ucelenou predstavu o tom, co dité zvlada a kde ma rezervy. Diky tomu konzultant presné vi,
jakym zplsobem ma zacit pracovat na podpore vyvoje ditéte.

Spolecné s rodici se voli vybér aktivit vhodnych pro dané dité, ke kterym jsou pfipraveny pomucky
a hracky (viz Fotografie 3). Zaroven rodice dostanou kratky metodicky postup, ktery sméfuje k tomu,
aby bylo dité v co nejvétsi mife Uspésné. Dité je tim motivované k dalsi spolupraci a zdolavani
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vyzev v novych aktivitdch. Samoziejmosti je pochvala, kterd je nedilnou soucdsti podpory vnitfni
motivace jak samotného ditéte, tak Casto i rodi¢ld. Konzultant Programu Portage vede rodice i dité
k radovani se ze sebemensich pozitivnich momentu. A pravé takto posiluje rodice v tom, Ze oni jsou ti

Fotografie 2 Kurz Programu Portage, fijen 2021, Stfedisko rané péce EDUCO Zlin z. s.
Prednaska logopedky Adély Kohelové

Rodice si na metodé ¢asto chvali systém prace, ktery je postaven na co nejjednodussich ¢innostech,
které na sebe navazuji a zaroven se prolinaji tak, Ze se postupné rozviji dité v celé Sifi svého vyvoje.
Veskeré ,,uceni” probihad nenasilné formou hry a ¢asto s béznymi predméty, které dité doma denné
obklopuji. ,Tato metoda mé dobre navedla k praci (spiSe hrani) s ditétem. Zpocatku jsem se citila
bezradna, rozvijeni synovych dovednosti jsem provadéla spis intuitivné. UrcCity druh pedagogiky pfisel
aZ s Programem Portage,” fika maminka Lenka. Rodice se diky programu naudi, jak se svym ditétem
pracovat, a asto si jeho metodiku zaziji natolik, Ze ji pouzZivaji pti praci s ditétem i v nasledujicich letech
jiz bez pomoci konzultanta.

Fotografie 3 Kurz Programu Portage, fijen 2021, Stredisko rané péce EDUCO Zlin z. s.
Vybér aktivity dle seznamu dovednosti
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Program Portage privezli do Ceské republiky v roce 1993 pracovnici Détského centra Paprsek v Praze
PhDr. Jaroslav Sturma s kolegyni Mgr. Jitkou Vavrovou. Poradali tehdy kurzy tohoto programu vedené
Mollie White z Velké Britanie a dlouho byli jeho jedinymi nositeli u nas. Od roku 2020 prevzalo Stafetu
poradani akreditovanych kurzd Stredisko rané péce EDUCO Zlin a stalo se jedinym pracoviétém v Ceské
republice, které poskytuje tuto moznost vzdélavani. Od roku 2006 poradd EDUCO pravidelné tfikrat az
Ctyfikrat rocné supervizni setkani konzultanti metody Portage, kterého se Ucastni nejen poradci
z EDUCO, ale i poradkyné z ranych péci v Olomouci a v Trebici, pracovnice Rehabilitacniho stacionare
ze Zlina a specialnépedagogickych center ze Zlina i z Kyjova. Dalsi kurz Programu Portage chystda EDUCO
na podzim 2022.

Registrace na kurz a vice informaci naleznete na www.ranapecezlin.cz.

Jana CelGstkova
Stredisko rané péce EDUCO Zlin z. s.

Bc. Jana CelGstkova vystudovala Socidlni pedagogiku na Fakulté humanitnich
studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné. S Programem Portage se seznamila
v Détském centru Paprsek v Praze jiz v roce 1995. Od té doby je ji tento pfistup
velkou oporou pfi vSsestranném rozvoji déti's rGznymi druhy postizenii pti vedeni
rodich kcilené stimulaci ditéte v jeho pfirozeném prostredi. Nyni vyuZiva
Program Portage jiz 17 let jako metodik a poradce rané péce ve Stfedisku rané
péce EDUCO Zlin z. s. a je presvédCena, Ze tato metoda je systematicka
a srozumitelnd jak pro poradce rané péce, tak i pro rodice déti se specifickymi
potfebami, a to od nejranéjsiho véku ditéte.
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Educating poor village children during the pandemic

Somnath Chatterjee

Kaikala Chetana is a village-based community group which works with around 900 children in rural
West Bengal. Our 26 locations are all within a roughly 20km-radius area of Kaikala village in Hooghly
district, and 50km from the city of Kolkata. The community educators work with and engage the
children of the rural poor in innovative ways, kindling their interest in learning and building their
confidence.

Our work started on a positive note in 2020, as Kaikala Chetana celebrated its silver jubilee. However,
very soon the COVID-19 pandemic overtook the world, and brought with it fear, uncertainty, and
restrictions on our daily lives. Schools were closed indefinitely, but our small learning centers for the
poor village children remained open during the lockdown, except for a few months when the
infection rate was very high. The centers filled the gap left by closed schools, assuming a vibrant role
during the most critical days.

Three factors played to our advantage, allowing us to reopen the centers and start working with the
children again from June 2021—taking, of course, the utmost precautions. The centers are spread
out in remote working-class rural areas that have been relatively spared by the virus. Children's
classes are conducted in open-air community premises that have remained accessible and safer than
closed spaces. Moreover, the volunteers who work with the children belong to the communities
where the centers are located, meaning their work was not hindered by travel restrictions, nor did
they risk transporting the virus from outside. We created an independent resource base in the village
and established credibility, which came in handy for working effectively with the children during the
critical period when the villages were almost cut off from the outside world.

Flexibility, independence and openness make this educational model different from the conventional
patterns in schools, coaching centers or tutorials. The centers can work anytime and anywhere
according to needs. Setting up and running the learning centers does not require any official
permission. The community, parents and volunteers can decide what to do and how. The model is
not burdened with any rigid syllabus and evaluation system. Instead, it follows a curriculum, learning
delivery and evaluation system that evolved through working with the children. The young men and
women from the community, who are volunteer-educators, do not necessarily need a degree. They
need to be interested and motivated. They have the opportunity to consult independent experts to
learn different skills, and they learn through experience. Community volunteers cover a wide range
of subjects and activities with the children. They tell stories, hold mime and puppet shows, teach
dancing and crafts, and organize activities that foster language skills, mathematics and science. They
bring with them books and science equipment. They have health and environmental lessons, and put
up exhibitions on science topics and children’s artwork. In short, they do things that should be done
in school, but are usually not. All this happens in open spaces, in front of the community, so that local
people get to see what is happening and can themselves decide to participate. It is a privilege and a
pleasure for the ‘poor’ children to learn from the volunteers, who are their own people. They do not
suffer from fear of failure and an inferiority complex, and face no discrimination.

Throughout the lockdown, we provided dry food, groceries, clothes, masks and soap to more than
400 needy families at 11 centers, including a large number of the poorest tribal families. We
organized picnics, cultural programs and exhibitions at our centers to boost children’s morale and
sustain their interest in learning. The cooperation of the parents and communities was remarkable.
They admitted that the centers were the only hope of education for these children during lockdown;
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online education was a distant dream for the rural poor, without computers and internet
connections, and family members were unable to compensate for the loss of learning in the absence
of schools. We are delighted and inspired that our time-tested ways of working with children proved
their worth at this time.

Many among the rural poor fear that life will not return to how it was before, even when the
pandemic has ended. They anticipate new challenges and harder struggles for survival. We are
therefore preparing to reorient the curriculum to concentrate more intensely on critical thinking and
practical, problem-solving skills. Along with academics, children will receive training in how to play an
active role in protecting the environment and preventing common diseases. They will also learn
about animal rearing and planting to support sustainable, village-based livelihoods in the future. And
finally, they will learn IT skills to take on the new age.

The pandemic enriched us with important lessons while also underlining the value of our work. We
are grateful to our friends, well-wishers and supporters, who helped us generously and enabled us to
support needy children and families in ways that went beyond our expectations.

haddl

Somnath Chatterjee
Coordinator and managing director of the non-profit organization Kaikala Chetana



Somntah Chaterjee is the coordinator and managing director of the non-profit
organization Kaikala Chetana. This organization focuses on educating children
from the poorest rural areas, who for many reasons do not benefit from
traditional state-organized education. Its education system is anchored in the
community. Coordinators, educators, and volunteers do not just focus on
children, but, by working with them, benefit entire communities. This organization
has been operating in West Bengal (India) for more than 26 years.
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Socidlni pedagogika jako studijni obor Anglicka verze/English vesrion k&

Socialni pedagogika na katedie pedagogiky Pedagogické fakulty
JihoCeské univerzity v Ceskych Budéjovicich

Miroslav Prochdzka

Historie studijniho programu

Obor Socialni pedagogika ma na Pedagogické fakulté Jihoceské univerzity dlouholetou tradici, a to
v podobé bakalafského studijniho programu realizovaného v kombinované formé. Prvni model studia
vznikl jiz vroce 1997 na zdkladé spolecenské poptavky. Fakulta se od pocatku devadesatych let
angaZovala v tematické pedagogicko-psychologické p¥ipravé pracovnikil Policie CR, ktefi se profesné
angazovali v oblasti prace s mladezi, v prevenci kriminality a ve spoluprdci se Skolami pti feSeni
vychovnych problém( Zakd. Potfeba jejich systematické pripravy vedla kiniciovani spoluprace a
akreditaci bakalarského studijniho programu Socidlni pedagogika ve specifickém zaméreni pro
profilovani pracovnik(l policie specializovanych na préaci s mladezi. Zajem o studium oboru postupné
u policie i u pracovnik( verejné spravy ¢i zdjemcu z oblasti socidlni prace naristal. Postupem c¢asu se
tak ukdazalo, Ze Uzkd specializace programu je jeho nevyhodou a vroce 2003 tak byl program
akreditovdn do nové podoby. Profil absolventa byl vytvoren tak, Zze na spolecny Siroky oborovy zéklad,
tvoreny socialni pedagogikou, sociologii, pedagogickymi a psychologickymi disciplinami, navazovaly tfi
bloky volitelnych predmétd, sdruzenych do tzv. specializacni ¢asti studia. Prvni specializace navazovala
na predeslou verzi programu a poskytovala poznatky z oblasti ¢innosti a fizeni bezpecnostnich sluzeb,
kdy jeji obsah tvorily také oblasti prava a kriminalistiky. Druhou specializaci smluvné zajitovala VSE
v Praze, Fakulta managementu v Jindfichové Hradci, nebot zamérenim na vefejnou spravu se opirala o
zde rozvijenad témata z managementu verejné spravy. Treti specializace orientovala absolventy na
vzdélavaci a vychovnou praxi tak, aby se absolventi mohli zapojovat do vychovné a edukacni prace
s détmi a mladezi. V posledni Upravé programu formou reakreditace stavajiciho modelu v roce 2008
doslo k zachovani modelu jen se zménou specializace vefejna sprava na zaklady specialni pedagogiky.
Uprava programu zohlednila nartist poctu studentd z oblasti socidlni a edukacni prace a potieby
postupné se prosazujicitho modelu spole¢ného vzdélavani. Tento model je v podstaté zachovan
v aktudlné reSené akreditaci.

Zameéfeni studijniho programu a profil absolventa

Jak jiz bylo naznaceno vyse, specifikem modelu je provazanost pregradualni ptipravy socidlnich
pedagogli na vychovnou a preventivni praxi. Absolvent ma byt schopen realizovat pedagogickou
a socidlnépedagogickou profesni ¢innost zamérenou na déti, mladez, dospélé i seniory. Obsahovy
zaklad predmétl teoretického zékladu vychazi z pojeti oboru jako hrani¢niho, kdy dochazi k sepéti
socialni pedagogiky s pedagogikou (obecnd pedagogika, teorie a metodika vychovy), sociologii
(obecnd sociologie, sociologie rodiny a mladeZe) a s SirSim spolecenskovédnim zakladem (etika,
zaklady préava, zaklady managementu). Specifické profesni kompetence vychazeji z modelu, ktery
propracovala Asociace vzdélavatell v socidlni pedagogice. Jednda se napriklad o kompetenci
poradenskou, opirajici se predevsim o vystupy studia psychologickych disciplin; kompetenci
intervencni, vychazejici z poznatk( o prevenci rizikového chovani, o socidlni praci, préci s rizikovymi
skupinami aj. Klicové je téz rozvijeni kompetenci komunikativnich (predmeéty sledujici osobnostni
a socidlni rozmér mezilidské komunikace a interakce), metodologickych a diagnostickych (s dirazem
na ziskavani dat od klient( i na systematické vyhodnocovani potieb a problému jedinct ¢i skupin)
a kompetenci manazerskych. Vzhledem k naro¢nosti prace socidlniho pedagoga ve smyslu zvladani
zatéZe a stresu je vytvoren dostateCny prostor pro rozvoj kompetence osobnostné kultivujici
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(napft. kurz pozitivni psychologie, psychohygieny apod.).

V posledni verzi akreditacniho materidlu je profil absolventa zamérovan vyraznéji na oblast skolniho
plUsobeni socidlniho pedagoga. Reagujeme tim na realitu inkluzivniho vzdélavani. Ukazuje se, Ze
personadlni doplnéni skolniho poradenského pracovisté o socidlniho pedagoga je ve vztahu k socialni
realité prostredi Skol nékterych region( a lokalit zcela nezbytné.

Vyzkumné zaméreni pracovisté

Zajisténi kvality programu samoziejmé vidy souvisi s kvalitou jeho personalniho obsazeni. V pfipadé
pracovisté na Pedagogické fakulté byl vidy program zajistovan katedrou pedagogiky a psychologie,
ktera do roku 2020 fungovala jako sloucené pracovisté s Sirokou tymovou zakladnou. Neetablovala se
tedy samostatna katedra socialni pedagogiky ani oddéleni neucitelské pedagogiky a rozvoj programu
se integralné odehraval s ucitelskymi programy, a tedy i s tématy (a projekty), které orientovaly socidlni
pedagogiku na socidlni prostredi rodiny a Skoly. Paradoxné se tak do budoucnosti, ktera je, a doufame
i bude, stéle vice sycena pfribliZovanim potreb Skolni/Skolské praxe a socidlnépedagogické prace,
otevira prostor pro prosazovani socialnich pedagogt ve Skolach. Aktualné doslo ke vzniku samostatné
katedry pedagogiky, kde se otevird prostor pro rozvoj i programu neucitelské pedagogiky, a to jak
socidlni pedagogiky, tak naptiklad vychovatelstvi.

Pokud jde o odborny profil pracovisté, sledujeme dlouhodobé tfi oblasti:

- tematiku socidlni prevence a intervence, a to predevsim ve spojeni s programy uréenymi pro
Skolni prostredi;

- otazky plsobeni socidlniho pedagoga ve Skole, mapovani podob jiZz existujici spoluprace
socialnich pedagogl se skolami a uciteli, a to jak v ramci Skolniho poradenského pracovisté, tak
roli socialnich pedagogl jako nezavislych expert( intervenujicich v situacich, kdy ucitelé, Zaci Ci
jejich rodice pottebuji pomoci;

- otazky wyuzivani prvkld zaZitkové pedagogiky, edukace v mimoskolnim prostredi
v socidlnépedagogickém kontextu.

Zminéna témata se realizuji v projektovych a publikacnich aktivitdch pracovisté. Pro profesni studijni
program jsou jednak ddleZité projekty s aplikacni sférou. Jedna se napfiklad o spolupraci s MSMT ¢&i
Krajskym Gradem JihoCeského kraje na projektech prevence rizikového chovani a vytvareni
metodickych opor pro realizaci prevence v regionu, na feSeni otdzek efektivni prevence Sikany,
intervence do klimatu tfidy a mapovani socialnich opor v tfidnich kolektivech (spolufesitel Kressa;
JihocCesky kraj, n.d.). V oblasti plsobeni socidlniho pedagoga ve skole jsou mapovany pfiklady
inspirativni praxe funkéniho zapojovani socialnich pedagogl do kooperace ve skolnich poradenskych
pracovistich (spolufesitel Prochazka; Narodni Ustav pro vzdélavani, n.d.) ¢i posilovani kompetenci
uciteld a dalsich pedagogickych pracovnikl pfi realizaci inkluzivni podpory Zaka ze sociokulturné
znevyhodnéného prostredi (Iceland, Liechtenstein, Norway grants, reSitelé Viteckova, Prochazka
a Najmonova; D&m zahrani¢ni spoluprace, n.d.). V tfeti oblasti se jednd napfiklad o projekt TA CR
identifikujici vyznam proZivani volného ¢asu détmia mladezi (spolufesitelé Kaplanek a Prochazka; TACR
STARFQS, n.d.). Zminéné oblasti odborného zajmu se promitaji do publikac¢ni ¢innosti ¢lend katedry i
do prednaskové Cinnosti jejich jednotlivych ¢lend.

Dalsi aktivity spojené s rozvojem studijniho programu

Pro udrZzovani dynamiky i kvality studijniho programu je dlleZita celd fada aspektd. Jednim je udrZzovani
jeho internacionalniho charakteru. Pro profilovani oboru jsou dileZité napt. zkusenosti ze spoluprace
s Pedagogickou fakultou UMB v Banské Bystrici (zkuSenosti s prosazovanim socidlnich pedagogl ve
Skolach), Filozofickou fakultou UK v Bratislavé (profilovani teoretického zdkladu oboru),
s Padagogische Hochschule Linz (zkuSenosti s uplatiiovanim multikulturnich pfistupld ve Skolach
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integrujicich zZaky mensin), Univerzitou v LodZi (profilovani kompetenci socidlniho pedagoga),
Univerzitou v Reykjaviku (inkluzivni vzdélavani zakl a rodicl ze sociokulturné odlisného prostredi) Ci
Univerzitou v Uzhorodu (socidlnépedagogicka prace s mensinami). Stejné vyznamna je ale také
spoluprace s pracovisti v Ceské republice. Dllezité je predeviim vytvaieni komunity vzdélavateld
v socialni pedagogice, kterd ma potencial sjednocovat snahu o prosazeni oboru ve skolské sfére
a v zarazeni socialnich pedagogl mezi ostatni pedagogické profese. A mozna poslednim vyznamnym
bodem, ktery charakterizuje pracovisté, je udrzovani kontaktu s absolventy, jejich zafazovani do vyuky
i zapojovani do spole¢né vyzkumné spoluprace. Obor, katedra, to jsou vidy lidé ato, jak dokazou
spolupracovat. V této persondlni roviné lezi budoucnost socialni pedagogiky na jihu Cech.

Zavérem

Dlouhé tradice socialni pedagogiky na Pedagogické fakulté JU v Ceskych Budé&jovicich naznaduje i jeji
perspektivy. Sou¢asna diskuze o rozvoji vzdélavaci soustavy CR do roku 2030 ukazuje, Ze se zde vytvafi
prostor pro uplatnéniinkluzivniho potencidlu studijniho programu socialni pedagogika. Jeho absolventi
mohou svou koordinaéni a podplrnou cinnosti rodin a zakl ze sociokulturné znevyhodnéného
prostfedi omezovat regiondlni disparity v kvalité vzdélavani, svym plsobenim omezovat segregacni
tendence v konkrétnich Skoldch, realizaci preventivni a socioedukacni prace ve Skole pozitivné
ovliviiovat klima tfid a zacleriovani zaka do détskych kolektiv(, podporovat Zzaky s odlisSnym materskym
jazykem a propojovat ucitele a rodice téchto zakd. Aktualnich Gkoll se otvird tedy velké mnoistvi a
katedra pedagogiky na Pedagogické fakulté JU spolu s ostatnimi vysokogkolskymi pracovisti v Ceské
republice miZe byt vybornym institucionalnim a organizacnim zazemim pro hledani cest k reseni
téchto problém(, m@ze byt partnerem pro MSMT CR a dal3i instituce intervenujici do zminénych
oblasti.
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