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Predstavujeme listopadové ¢islo 2020 / Editorial

Editorial

Predstavujeme listopadové cislo 2020

Vazené Ctenarky, vazeni ¢tenari,

predstavujeme Vam listopadové Cislo ¢asopisu Socidlni pedagogika. V dobé, kdy vznikal tento editorial
byly opatfenim Ministerstva zdravotnictvi plosné uzavieny Ceské Skoly vSech stupnl. Ackoliv tuto
situaci nemohl v ¢ase autorské vyzvy nikdo predvidat, je zajimavé, zZe velkd cast studii mifi pravé
do prostredi ¢eské (a také slovenské), skoly.

Rubriku odbornych studii otevirdme v c¢ase distanéni vyuky na ceskych Skoldch symbolicky
— pfispévkem Michala Cerného s ndzvem Nové pojeti multikulturality jako klice k byti “onlife”,
ktery pojedndva o problematice kyberprostoru jako fenoménu méniciho zakladni zplisoby uchopovani
lidské existence.

Jak jsme zminili v Gvodu, nejpocetnéjsi skupina prispévkl listopadového ¢isla mifi, do oblasti vyzkuma
v prostredi Ceské a slovenské Skoly. Autorky Eliska Suchankovd a Renata Matusd se ve své studii
Spiritualita pedagogl tradic¢nich a alternativnich skol vénuji spiritualité pedagoga jako vyznamné
dimenzi osobnosti ¢lovéka, a to jak v prostfedi tradicnich, tak alternativnich skol. Ve svych vysledcich
zdlirazfiuji, ze celkova mira spirituality pozitivné koreluje s mirou empatie. Autorky Radka Copkova
a Annamadria Jendrejakova se ve studii pod ndzvem Dark Triad in the context of career choice zabyvaji
temnou triddou, tedy machiavelizmem, narcizmem a psychopatii, u slovenskych student( stfednich
Skol. Ve svém vyzkumu ovérovaly predpoklad, Ze studenti pomdhajicich profesi budou skoérovat
signifikantné odliSné v porovnani se studenty oboru vyroba a obchod. Tereza Janeckova ve své studii
Zaci-cizinci z vychodni Evropy (Ruska a Ukrajiny): Skolni dochazka a spoluprice se $kolou
perspektivou rodi¢d predstavuje vysledky svého vyzkumu na téma rodi¢ovské percepce zakladniho
vzdélavani zakl ruského a ukrajinského plivodu. Poslednim pfispévkem, ktery uzavira problematiku
vyzkumu ve vzdéldvani, je pfispévek Daniely Novakové a Jitky Lorenzové snazvem Motivation
of seniors to learn at the Universities of the Third Age. Autorky prezentuji vysledky anketniho Setfeni,
ve kterém zjistovaly motivaci osob starsiho véku k zajmovému vzdélavani v univerzitnich kurzech.

Posledni soubor studii spojuje téma selhavani rodiny. Autofi ve svych pfispévcich reaguji na situaci,
kdy se nuklearni rodina vzdava svych vyluénych Cinnosti a pfenechava je jinym — dalSim pfibuznym
nebo institucim. Hana Kubickova ve svém prispévku Specifika pribuzenské péstounské péce
v kontextu transgeneracni psychické zatéze v rodiné poukazuje na podpuarné a limitujici faktory
pribuzenské péstounské péce v kontextu psychickych traumat, které se tahnou v péstounskych
rodindch po generace. Petr Lazar a Petra Anna-Marie Blahovd se ve své studii s ndzvem
Vyuziti mentorstvi u mladych dospélych opoustéjicich udstavni a ochrannou vychovu pfi navratu
do pFirozeného socialniho prostiedi zabyvaji vyuZitim mentorstvi u mladych dospélych, ktefi opoustéji
Ustavni a ochrannou vychovu a vraci se do svého pfirozeného socidlniho prostiedi. Odpovidaji mimo
jiné na otazku, zda je moZné povaZovat mentorstvi za optimalni druh socialni opory. Posledni z fady
studii, kterd akcentuje krizi rodiny — konkrétné rozvodovost, je studie lvany Suhajdové a Alexandry
Lengyelové pod nazvem Diapazén kompetencii socidlneho pedagéga v praci s rodinou v rozvodovom
procese. Autorky se zamysleji nad kompetencemi socidlniho pedagoga pfi praci s rodinou
v rozvodovém procesu nha Slovensku, véetné popisu vybranych technik, které socidlni pedagog muze
v préci s touto cilovou skupinou vyuZivat.

V rubrice Socialni pedagog v zakladni $kole navazujeme na dva texty (Michala Cerného a Jakuba
Hladika) z minulého cisla, které se zabyvaly pozici socidlniho pedagoga ve Skole. PfinasSime zde Ctyfti
rozhovory, které jsou zamérené na Cinnosti socidlniho pedagoga v zakladni Skole. Nasim cilem je co
nejkonkrétnéji ctendrim prezentovat napln prace socialnich pedagogd, ¢innosti a Uskali jejich prace
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v zakladnich 3$kolach. Oslovili jsme feditelku zdkladni a matefské Skoly Ludmilu Altmanovou,
ve které socidlni pedagog pusobi a dva ceské socidlni pedagogy lJifiho Danka a Simonu Hill,
aby popsali své zkuSenosti. Dalsi rozhovor je se slovenskou socialni pedagozkou Zuzanou Krnacovou
tak, abychom prezentovali nejen domaci zkuSenosti. Uvedené rozhovory s odborniky z praxe
realizovala Lucie Blastikova.

V aktudlnim Cdisle, mimo vySe uvedenou rubriku, c¢tenafi naleznou jeSté jeden rozhovor,
ktery uskute&nila Milena Obrink Hobzova s feditelkou stiediska volného &asu a zafizeni pro dalsi
vzdélavani pedagogickych pracovnikl Petrou Millerovou. Rozhovor reflektuje nejen uplatnéni
socidlniho pedagoga ve volnocasovych organizacich, ale také soucasnou situaci tykajici se nakazy
COVID-19 a jejich dopad( do této oblasti.

Zamérem casopisu je predstavovani socialni pedagogiky z fady moznych Uhld pohledu, dosud vsak
stranou nasi pozornosti stala socialni pedagogika jako studijni obor. V rubrice, ktera nese stejny nazev,
proto predstavujeme prvni tfi pracovisté c¢eskych vysokych skol, ktera realizuji studijni obor socidlni
pedagogika. Ctenaf ma moznost posoudit zaméreni jednotlivych obor(, vyzkumnou orientaci pracovist
¢i sezndmit se s historii vzniku studijniho oboru na daném pracovisti. V této rubrice bychom radi dal
pokracovali a postupné tak pfinesli prehled pracovist, ktera na ¢eskych vysokych Skolach sociélni
pedagogiku jako studijni obor rozviji a realizuji jeho vyuku. Cilené jsou prispévky publikovany také
v anglickém jazyce. Umoznuji tak [épe porozumét specifi¢nosti socidlni pedagogiky napfic¢ vzdélavacimi
institucemi nejen domaci, ale i zahrani¢ni verejnosti, se kterou jiz dlouhad léta hledame spolecné
prasediky. Konkrétné je predstavena socialni pedagogika jako studijni obor na pracovisti Petra Sojaka
(Katedra socialni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné), Jitky Lorenzové
(Katedra pedagogiky Filozofické fakulty Univerzity Karlovy v Praze) a Jakuba Hladika
(Ustav pedagogickych véd Fakulty humanitnich studii Univerzity Tomage Bati ve ZIin&).

Cislo uzavira recenze publikace Socidlna pedagogika na Slovensku a v zahranici — teoretickd reflexia
a prax autorského kolektivu ve sloZeni Jolana Hroncova, Miriam Niklova, Dana Hanesova a Mario
Dulovics z Katedry pedagogiky na Pedagogické fakulté Univerzity Mateja Bela. Publikaci predstavil
Jakub Hladik z Fakulty humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné.

Na zavér si dovolujeme podékovat vsem clenlim redakéni rady, autorlim a predevsim recenzentlim
za projevenou spolupraci na pfipravé tohoto Cisla. Dale patfi nase podékovani ¢lenim redakce,
jazykovym korektoriim a viem dalsim, ktefi se na vzniku Cisla a budovani ¢asopisu podileli.

Redakce
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Abstrakt:  Teoreticka studie popisuje problematiku
kyberprostoru jako ontologicky i epistemicky zdvainého
fenoménu meéniciho zakladni zplsoby uchopovani (lidské)
existence a jeji realizace. Nastup technologii ma za nasledek
mimoradné intenzivni propojovani vSech komunikujicich aktéra,
ktefi jsou spolu vzajemné provazani, a tato vazba ovliviuje
komplexnim zplsobem jejich chovani. Jako vychodisko pro
vhodny popis byti ve svété, v némz hraje dlleZitou roli pravé
kyberprostor, se jevi Floridiho koncept onlife byti spojujici oba
svéty. V ndmi navrzeném feseni o ném budeme hovofit ve vztahu
k télesnosti a télesnym aspektidm spojenym se strukturaci
pozndni. Tento pfechod od online a offline k onlife s sebou nese
nutnost zdsadnim zplsobem znovu uchopit fenomén
multikulturality jevici se jako zakladni myslenkovy konstrukt pro
pochopeni svéta, v némz zakousime onlife byti. Multikulturality
nikoli jako fenoménu cisté antropocentrického, ale jako SirSiho
prostfedku pro strukturaci poznani ve svété stdle méné
rozlisujictho mezi technikou a Zivymi objekty. Presto se zd3,
Ze Zivé organismy maji néco, co technika nema a mit nemduze
— télo jevici se jako zasadni pro formovani zkuSenosti.
Studie naznacuje smér uchopeni multikulturality pfekonavajici
subjekt-objektové paradigma a stavici na zkusenostnim realismu.

online,
Johnson,

inforg,
uméla

Klicovd slova: onlife, kyberprostor,
multikulturalita, Heidegger, Damasio,
inteligence, zkuSenostni realismus

A new concept of multiculturalism as a key
to being “onlife”

Abstract: The theoretical study describes the issue of
cyberspace, as an ontologically and epistemically serious
phenomenon that changes the primary ways of grasping
(human) existence and its realization. The advent of technology
has resulted in a high-speed interconnection of all
communicating actors, who are interconnected with each other,
and this connection influences behaviour in a complex way.
Floridi's concept of onlife of being, which connects the two
worlds, appears to be the starting point for a suitable description
of being in a world in which cyberspace plays an important role.
In our proposed solution, we will talk about it about the
corporeality and biological aspects associated with the
structuring of knowledge. This transition from online and offline,
on the one hand, to onlife, on the other, entails the need to
fundamentally recapture the phenomenon of multiculturalism,
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which appears to be an essential thought construct that can
serve to understand the world in which we experience onlife
being. Multiculturalism is understood not as a phenomenon of a
purely anthropocentric construct, but as a broader means of
structuring knowledge in a world that is less and less
distinguishable between technology and living objects. However,
living organisms seem to have something that technology does
not have and cannot have - a body that appears to be crucial to
shaping experience. The study suggests a direction in grasping
multiculturalism that transcends the subject-object paradigm
and builds on experiential realism.

Klicova slova: onlife, cyberspace, online, inforg,
multiculturalism, Heidegger, Damasio, Johnson, artificial
intelligence, experiential realism

1 Uvod

Cilem predloZené studie je analyza promény konceptu multikulturality, se kterym musime pocitat
v kontextu rozvoje modernich technologii. Zlatuska (1998, s. 1) v této souvislosti hovofi o zménach
spole¢nosti, kterou oznacuje jako informacni: ,,Informacni spole¢nost je charakterizovdna podstatnym
vyuzivanim digitalniho zpracovavani, uchovavani a pfenosu informaci. Ze zpracovani informaci se stava
vyznamna ekonomickd aktivita, kterd jednak prostupuje tradicnimi ekonomickymi ¢i spolecenskymi
aktivitami a jednak vytvafi zcela nové pfileZitosti a Cinnosti, které podstatné ovliviuji charakter
spoleénosti”. Technologie podle autora natolik zdsadnim zplUsobem méni charakter spolecnosti,
jeji spolecenské aktivity, Ze vznikd komunita zcela nova. Nové pfileZitosti a moZnosti nejsou jen
pfipadky ke staré fordovské €i rané postfordofské spole¢nosti, ale zasadni charakteristickou nového
svéta, o némz Bauman (2002) uvaZuje jako o svété tekuté modernim, natolik rychle se ménicim
a flexibilnim, Ze staré hodnoty protestantské moralky, na kterych byla podle Webera postavena
soucasna kapitalistickd spole¢nost, jiz neplati.

Do tohoto procesu zmény technologie vstupuji dvojim zptisobem. Od Martina Heideggera je znamo
chapani technologii jako jistého prirucniho jsoucna, toho, co je mozné clovékem svobodné pouZit pro
tu ¢i onu cinnost (Heidegger, 2008). Technologie nesporné prindseji mozZnosti byt takto vyuzivany
a chapany — piSeme text s automatickou opravou pravopisu, vyuzivame v automobilech parkovaci
asistenty a podstatnd c¢ast zaméstnancll pracuje v tovarnach, které maji automatizované vyrobni
procesy, takze mizeme hovofit o prlmyslu 4.0 (Rojko, 2017). Toto chapani technologie jako néceho
vedle Clovéka, co jeho spolecenstvi vlastné pfilis neovliviiuje, je jen jednim aspektem. Tim druhym

......

voevs

ve spolecnosti se vlivem techniky transformuji a proménuiji.

Technika se stala podle Floridiho (2014) od ¢lovéka témér neoddélitelnou — ¢lovék se naucil se systémy
s umélou inteligenci komunikovat, ¢asto fesit velice osobni problémy nebo ji vyuziva jako japonsky
Gatebox! jako svého partnera a spoleénika. V komunikaci na socidlnich sitich ¢asto nedokazeme viibec
rozliSit, zda hovorfime s ¢lovékem nebo s chatbotem.

Tyto zmény nds nutné musi vést k otdzce, do jaké miry jsou naSe stdvajici modely multikulturality
adekvatni a funkéni, a to ve dvou rovinach: 1) Odpovidaji skuteéné charakteru globalni propojené

1 Viz naptiklad https://www.youtube.com/watch?v=bBOXQz70HqQ
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spolecnosti? 2) Je adekvatni jejich antropocentricky diskurs, nebo je spolecnost natolik zbavena bariér
mezi ¢clovékem a technikou, Ze je tfeba ho upravit?

Nase myslenkova vychodiska jsou fenomenologicko-pragmatisticka, ¢imz je urcen jak vybér prikladd,
tak také zakladni myslenkovad struktura nasich avah. V prvni ¢asti ¢lanku se pokusime stru¢né nastinit
co zhlediska multikulturality pfindsi kyberprostor jako misto pravdépodobné nejnazorné;si
manifestace spojeni techniky a ¢lovéka. V druhém kroku se pokusime predstavit perspektivu, o které
Floridi (2011, 2015) hovofi jako o onlife — spojené epistemicko-ontologické pole svéta redlného
a virtualniho, online a offline prostiedi. Ve tfeti ¢asti pak nabidneme moznou odpovéd na druhou nasi
vyzkumnou otdzku, tedy na to, jak se vyporadat s antropocentrickym diskursem v oblasti
multikulturality.

2  Multikulturalismus a kyberprostor

V Uvodni expozici problému se pokusime vymezit pojem kyberprostoru jako urcitého konstruktu pro
dalsi avahy. Definovat néjakym stru¢nym zplsobem kyberprostor neni snadné. Samotny pojem byl
poprvé? pouzit Williamem Gibsonem roku 1984 v prozaické knize Neuromancer a pozdé&ji o ném hovofi
jako o ,metafore, kterd ndm dava uchopit toto misto, ve kterém se od druhé svétové valky vytvofilo
a vytvari stale vice véci, které dnes vnimame jako soucdst nasi kultury... Je to pro vSechny zGcastnéné
vyhodné, protoZze v ném dochazi k pouhému pohybu dat” (Gibson, 1995). Jiné pojeti odkazuje ke
kyberprostoru jako ke ,globdlni a vyvijejici se doméné uréené uzivanim elektrickych siti
a elektromagnetického spektra, jejiz smyslem je vytvaret, uchovavat, upravovat, vyménovat, sdilet,
ziskavat, vyuzivat ¢i mazat informace” (Mayer, Martino, Mazurier, & Tzvetkova, 2014, s. 1).

Lawrence Lessig (2006, s. 18-19) zdlraznuje, Zze kyberprostor je néco, cemu je tfeba vhodné
porozumét, co je odliSné od zlatych stranek. Je zde silny prvek ponofeni se, zakouseni virtuality, ktera
je pro uchopeni fenoménu zcela stéZejni. Kyberprostor je né¢im, co je do zna¢né miry konstituované
socidlnimi interakcemi. Pokud bychom pfijali tezi, Ze realita je socidlné konstruovand, byli bychom
postaveni pred dilema, zda ma kyberprostor mél¢i (Beninger, 1987; Stoll, 1995), nebo naopak radikalné
novou a hlubsi povahu (de Sola Pool, 1983), ktera vychazi z komunikacnich akt( a socialnich interakci,
na rozdil od béiné pfimé smyslové zkuSenosti. Domnivdme se, Ze tato otdzka neni adekvatné
metodologicky uchopitelnd, ale lze z ni vyvodit to, Ze kyberprostor méni zplsob komunikace
(Parks & Floyd, 1996).

MuZeme se také setkat s ndzorem, Ze kyberprostor je rozsitenim prostoru fyzického, nécim, co ho
extenduje v pozitivnim i negativnim slova smyslu (Juvonen & Gross, 2008). Sardar (1995, s. 779-781)
upozornuje, ze kyberprostor neni nécim, co by vzniklo ve vzduchoprazdnu. Je podle néj zhmotnénym
novym americkym snem, je ideou bytostné zapusténou v kultufe, kterd ma schopnost vytlacit vse,
co nebude dostatecné zapadni. Ma politickou i socidlni moc, je né¢im, co umoZiuje jedné kulture Sifit
se bez ohledu na hranice dale a soucasné vyuzivat nepfilis legislativné regulovaného prostredi.

PFistup, ktery nam je zfejmé nejblizsi, pocitd s ndsledujici definici: ,V soucasné dobé kyberprostor
nespociva v jednom homogennim prostoru; jednd se o nesCetné mnoiZstvi rychle se rozvijejicich
kyberprostort, z nichZ kazdy poskytuje jinou formu digitalni interakce a komunikace. Obecné Ize tyto
prostory rozdélit do téch, které existuji v ramci technologii internetu, v ramci virtudlni reality
a konvencnich telekomunikaci, jako je telefon a fax, protoze dochazi k rychlé konvergenci technologii,
vznikaji nové hybridni prostory” (Dodge & Kitchin, 2003, s. 1). Pokud si odmyslime jednotlivé, dnes jiz
znacné neaktualni pfipady, ukazuje toto pojeti na nékolik zajimavych aspektl s kyberprostorem
spojenych — je ovlivnén technologiemi umoznujicimi v rlznych formach existenci odliSnych
interakcnich struktur, neni omezeny jedinym ohrani¢enim hotového prostoru, ale vytvari dynamicky
stdle nové svéty, které maji Casto hybridni charakter propojujici rlizné technologie dohromady.

2 Né&kdy se za autory pojmu povazuji Susanne Ussing a Carsten Hoff, ktefi ho méli uZivat jiz v 60. letech.
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V definici je zajimavé (a tato linka je dale reflektovana v knize), Ze vedle sebe stavi internet a virtudlni
realitu jako dvé odlisSné entity, zatimco jiz vyse citovany Murray (2017, s. 139) zdUrazriuje jejich
propojeni.

V nasledujicim textu se pokusime vytvofit jistou expozici problému, kterym je uchopeni kyberprostoru
jako prostoru, a pokusime se jej detailnéji prozkoumat. Postupné dospéjeme az k pojeti byti jako onlife
modality, kterou je mozné povaZovat za zajimavy nastroj pro reflexi celého fenoménu.

Pro existencialisty i strukturalisty (alespon ty rané) existuji rlzné svéty, mezi kterymi miZeme
prechazet, do jejichz zkusSenostniho rozloZeni vstupujeme. Existuje naptiklad svét tesafe a svét
kamenika, které se odlisuji zplisobem tvorby, uchopovani nastroju i svéta, slovnikem, celou strukturaci
spolecnosti. To je ostatné myslenkovy ramec, ktery prevezme Thomas Kuhn (1997), kdyZ zavede pojem
paradigmatu jako jistého stylu mysleni, prace a kladeni otdzek, strukturace pozndni a nazirdni svéta
vlbec, které je jasné ohranicené (Petricek, 1992).

Problémy takového pojeti jsou ale v dneSnim svété na prvni pohled zifejmé. Jisté existuje nékolik
(a nemalo) profesi, které takové rozliseni svétli maji, ale soucasné je vidét také nespocet téch, které
Zadny vlastni ohrani¢eny svét nemaji, které ho konstituuji na padorysu jinych svét(, které propojuiji.
Rika se, Ze jednim ze soucasnych rysd nové védecké generace je, Ze je nesmirné obtizné si néco napsat
na dvefe Ci na vizitku. Nejen Ze neZijeme ve svété jasné identifikace s timto svétem, coZ doklada
napriklad skutecnost, Ze jesté na pocatku minulého stoleti si lidé na nahrobky psali své profese a dnes
to jiz asi nikoho nenapadne. | pokud budeme napfiklad sledovat pohtebni ritual habsburské monarchie
(krdsné zachyceny na slavném zaznamu cisafovny Zity), tak do hrobu nevstupuje cisar ¢i jiny hodnostér,
ale ¢lovék v samé hranici své existence (Sokol, 2000). Nejen Ze nemame identifikaci s profesi v roviné
témér ontologické, ale Zijeme v dobé, kdy mnoho profesi vznikd a zanikd (Frey & Osborne, 2017,
Susskind & Susskind, 2015), kdy se na trvalost vySe konstituovaného svéta nemUlzeme spolehnout.

Neexistuje, a zde bychom zfejmé mohli dat za pravdu postmoderné, jedno dominantni paradigma,
které by mélo vylucnou pozici ve svété. Stejné tak jako neexistuji trvalé a statické profesni svéty.
Svét, ve kterém Zijeme, je svétem dynamické struktury, kterd umoziuje jednak tvorbu novych svétu
a vyprazdnovani ¢i opousténi svétll starych, ale také moznost mezi nimi prochazet, rozmazdvat mezi
nimi hranice nebo je rlizné propojovat. Tim by se mohlo zdat, Ze je oslabovana role jednotlivych svétq,
ale (jak upozornuje Martin Heidegger) jakkoli se zajimavé védni objevy realizuji na ,,Svech” védnich
disciplin, je stale dlleZité je rozvijet (Heidegger, 2008). Re¢eno metaforicky — $aty nejsou jen tak dobré,
jak je sesijeme, ale zasadnim zpUsobem zaleZi na latce, ze které jsou tvoreny.

Predevsim bychom radi zdlraznili, Ze kyberprostor neni jedinym prostorem, ale je slozen z mnoha
dil¢ich prostiedi ¢i svét, z nichZ kazdy se fidi jinymi pravidly a zakonitostmi. V tomto ohledu je situace
odlisnd napriklad od ,profesnich svéti”. Tim, Ze v kazdém prostredi je znacné odlisné formovana
zkuSenost, situace ma odlisSny charakter a plati také jind pravidla. Napfiklad v oblasti analyzy dat
a chovani nehumanoidnich inforgl (Dotzler, 2016; Floridi, 2013a, 2014) dochazi k tomu, Ze o kazdém
z prostfedi bychom mohli hovofit jako o samostatném svété — svét Facebooku, svét Google Ci svét
Twitteru (Brdicka, 2017).

Tyto svéty — platformy — méni distribuci moci a spoleCenskych procesll. Zatimco Uvodni expozice
Zlatusky (1998) informacni spolec¢nosti hovofila o obecnych zménach, v detailnim kontextu mlizeme
vidét, Ze kazda z platforem ma zcela jinak nastavena pravidla Siteni informaci, navazovani spojeni,
omezovani $ifeni nékterych druhl informaci®. Obecné plati, Ze cilem kazdé platformy je maximalizovat
zisk a Cas, ktery na ni uZivatelé travi. José van Dijckova (2016) hovofti o tom, Ze musime otevrit vefejnou

3 Které je kulturné nékdy velice problematické nebo nejasné. Napfikald Facebook blokuje fotografie matek,

které koji své déti, protoze podle néj jde o obsah zachycujici nahotu, cozZ ve své siti nechce Sifit a podporovat.
Pro ¢ast matek jde ale o manifestaci vlastni identity a svobody. Tento ptiklad je pfitom motivovan alespon
manifestované jistym pro bono publico, coz se v pfipadé nedavné kauzy s prodejem uzivatelskych dat
Cambridge Analytica, ktera ovlivnila nékolik klicovych voleb, nedd srovnavat.
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debatu nad zménami a moci, které tyto platformy ziskaly. Staly se dominantnim mistem Sifeni
informaci, prostorem majicim vliv na politicka rozhodnuti i vnimani jednotlivych fenoméni napfic
celou spolecnosti. Jestlize Vaclav Havel (2012) psal Moc bezmocnych jako manifest ¢lovéka proti statu,
pak mozna vstupujeme do doby, kdy bude tfeba hovofit o bezmocném statu vici témto platformam,
které témér dokonale ovladaji to, co jsme byli zvykli v tradi¢ni sociologii a politologii oznacovat jako
verejny prostor. Technologie se skrze platformy staly soucdsti SirSich socioekonomickych,
ale i kulturnich vztah( (Srnicek, 2017). V téchto kontextech také musime celé téma chapat.

Zablokovat nékomu Ucet, napfiklad proto, Ze je ostatnimi uZivateli nahlasen jako ten, kdo Sifi
dezinformace nebo nenavistny obsah, znamena v podstaté totiz to, co omezeni jeho prdva
na shromazdovani. Jde o omezeni pohybu v bytostné socidlnim a politickém slova smyslu,
jen vykonavatelem restrikce neni justice Ci policie, ale korporace, na zdkladé svych vlastnich smérnic
a pravidel (Berger, 2018, Slerka, 2019). Platformy zasadnim zp&sobem zménily to, co znamena moc
statu. Mnoho jeho zakladnich atribut( je pfeneseno do prostiedi, kam jeho vliv nedosahuje a se kterym
nemuze nic délat. Tak jako mohou platformy sehrdvat pozitivni roli v demokratiza¢nich nebo
obcanskych procesech a projevech, mohou mit také opacnou roli.

Tato zména distribuce moci je tak silna, Zze nema zadnou historickou obdobu. Je mozné ji srovnat snad
jen (v nasem okcidentalnim kulturnim okruhu) s Upadkem moci cirkve v poloviné devatenactého
stoleti, spojenym jak s posilenim moci statu, tak se vznikem tzv. druhé Slechty ¢i priamyslové
aristokracie. Tyto zmény ale drzitele moci diverzifikovaly, zatimco dnes vidime opacnou situaci.
Existence decentralizovanych socialnich siti, jako je Diaspora, nemuZe na v soucasné dobé jen malo
regulovaném trhu adekvatné konkurovat velkym korporacim (Sevignani, 2016).

Pokud se vratime ke Sardaroveé (1995, s. 779-781) uvaze o kyberprostoru jako o novém kolonialismu,
mUlzeme fici, Ze zde jiZz neni statni moc tim aktérem, ktery provadi zasadni spolecenské posuny,
ale proces kolonializace je analogicky jen v nesené kultufe, vtom, Ze jeden anglosasky diskurs
uvaZzovani, kulturniho vnimani, jazyka i uméleckého vkusu se stal zcela pfevaZujicim®.

Co tyto Uvahy znamenaiji pro multikulturalitu, o které jsme doposud vlastné pfilis nemluvili? Frantisek
Trapl (2020, s. 45-46) ve své disertacni praci uvadi tabulku (viz Tabulka 1) s vyvojem multikulturalismu
v Kanadé po jednotlivych dekddach prevzatou z Fleras a Kunz (2001). Doplnuje pfitom, Ze klicovou
metaforou pro desaté roky se stala harmonie/jazz (Kunz & Sykes, 2007, s. 21), tedy propojeni osob,
které je jasnéjsi a pevnéjsi nez u obycejné mozaiky, zplsob, ktery sou¢asné umoziiuje hrat si po svém,
nikoliv prosté kopirovani pevné stanoveného fadu.

Platformy jsou na jedné strané nécim, co mUlze propojovat jednotlivé aktéry a davat jim Zivotni
perspektivu spoluprace, ale soucasné jsou prvek konstituujicim tzv. filtracni bubliny. Bauman (2004)
hovofi o déleni spolec¢nosti na my a oni. Socidlni sité byly (Brdi¢ka, 2017) tzv. kulturou konektivity
vnimany jako prostfedi, které bude propojovat vSechny aktéry schopné informacni interakce
do jednoho sloZzeného komplexniho celku. Skute¢nost je ale podstatné odliSna v tom, Ze vselidska
(vSetechnicka) integrace byla nahrazena jesté vyraznéjsi polarizaci a fragmentarizaci spoleénosti.
Byti v jednom svété, v jedné platformé tedy jesté nutné nemusi znamenat vibec byti spolu, participaci
na néjakém spole¢ném my.

K této fragmentarizaci ¢astecné pfispiva jesté jeden podstatny aspekt platforem, které se lisi od ono
béZného prostredi tak, jak ho v globalizovaném svété zname. Platformy jsou obecné skeptické
k moZnosti prenosu dat mezi sebou — uZivatele se snazi zafixovat pravé pouze ve svém svété, ze kterého
neni Uniku. Tedy dokud dana platforma nezanikne.

Pro ilustraci doporucujeme c¢tenaci navstivit stranky cinského vyhleddvace Baidu a Googlu — v podstaté
veskery design, funkce i struktura sluzeb jsou identické. Cina, jako kulturni okruh s vlastnimi tradicemi,
zcela rezignovala na vlastni pobyt v kyberprostoru s kulturni odliSnosti hlubsi nez je vlastni jazyk. V tomto
ohledu mlzeme fici, Ze byla pIné kolonializovana. Nikoli v politickém, ale v kulturnim slova smyslu.
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Tabulka 1
Ctyri rozdilné koncepty pristupu k multikulturalité v Kanadé mezi 70. lety a sou¢asnosti
Na rovnost Obcansky
Parametry Etnicitni zameéreny orientovany Zaclenujici
inklusivnich multikulturalismus multikulturalismus multikulturalismus multikulturalismus
pristupl (70. léta) (80. leta) (90. léta) (21. stoleti)
Zaméreni Cenéni rozdild Rizend odli$nost Konstruktivni Inkluzivni
zapojeni obcanstvi
Referencni Kultura Struktura Budovani Kanadska
bod spolecnosti identita
Cil intervence  Etnicky puUvod Rasové vztahy Obcanstvi Integrace
Rozsah Individualni PtizpUsobeni se Spolutcast Prava
nastaveni a povinnosti
Problém Predsudky Systematicka Exkluse Nerovny pfistup,
diskriminace ,stret” kultur
Regeni Kulturni citlivost Rovnost Inklusivita 27?7
zaméstnancl
Klicova ,Mozaika” ,Rovné ,Prislusnost” 7?7
metafora podminky“

Zdroj: Trapl (2020, s. 45), prevzato z Fleras a Kunz (2001).

Pravé zanik platforem predstavuje nesmirné zajimavé téma. UZivatel nemad sam o sobé velky vliv na to,
zda nebo jak se bude platforma vyvijet, ani na jeji funkce. Je ale nucen se v nékterych z nich pohybovat,
investovat v nich ¢as, vyuzivat je ke svému informaénimu a socidlnimu kapitalu. Upadek sluzby je pak
na jednu stranu znacné zmareni jeho casovych i socidlnich investic, takze lze fici, ze pro rozvoj
kulturniho kapitdlu je dnes nutné nejen mit schopnost tyto platformy vyuZivat, ale také mit dobry
odhad na to, které a kdy opoustét. Druhym aspektem, ktery je v této oblasti nezanedbatelny, je zanik
celé infomacni struktury (Floridi, 2013b). S koncem socidlni sité zmizi témér vSechny informace
a vztahy mezi nimi, které se zde konstituovaly. Jestlize Floridi hovofi o zaniku informace v jistém
informacnim cyklu (Floridi, 2010), tak zde mliZzeme sledovat rozpad rozsahlych struktur, které tvori pro
mnoho lidi (¢i obecnéji inforgll) podstatnou cast jejich identity a paméti.

Platforma Ci sluzba je mistem, kde ktvorbé jisté osobnostni kulturni fasety nesporné dochazi.
Avsak to, Ze se muZe silné ménit prostredi, ve kterém je konstituovand, nebo dokonce toto prostredi
zcela zmizi, mGze zdsadnim zplsobem otfdsat s identitou jednotlivych aktérd i celych spolecenstvi.
Zatimco jedinec mlze mit typicky vice profil(i na vice platformach, spolecenstvi jsou témér vyhradné
fixovana na jeden prostor, ve kterém vyuzivaji specifickych forem interakce.

Kazda platforma je soucasné prostiedim, které ma vliv na tvorbu specifické kultury — v oblasti
komunikace, socidlni a informacni interakce, socializace, konstituce self ¢i tvorby a uchovavani
digitalnich artefakt(l, jako jsou prispévky, vzpominky, dialogy, fotografie. V soucasné dobé nemame
Zadny nastroj pro uchovavani této formy kulturniho dédictvi a je zfejmé, Ze urcita reflexe této
problematiky je nutna nejen kulturologicky, ale také sociologicky a psychologicky. Zatimco ,bézné“
kultury svéta pfimé smyslové zkusSenosti chranit a branit umime, napfiklad se socidlnimi médii nic
takového délat neumime. Kriticka reflexe hyperkonektivity jako otevienosti nejen ke komplexnimu
ristu a propojovani, ale jako ztraté a proméné je jednim z vyznamnych témat, se kterym budeme
muset v blizké budoucnosti néjakym zplsobem naloZit.

Tato skutecnost ma vicero pedagogickych implikaci, z nichz bychom radi zminili predevsim dvé.
Tou prvni je nutnost redefinovat kompetence pro spolupraci, kterd se uZz nemuZe opirat Cisté
o ocekdvany model interakce osob, ale musi vyZadovat kompetence smétujici k tvorbé hybridnich
tymU a prace v ném. Tato skutecnost je v posledni dobé akcentovana primyslem 4.0 (Lee, Bagheri,
& Kao, 2015; Stock & Seliger, 2016), tedy pozadavkem trhu, coz je néco, na co Ceské skolstvi tradicné
klade velky daraz. Je tfeba ucit se, jakym zplsobem je moZné spolupracovat jednak se systémy
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s umélou inteligenci, ale také v tymech, které jsou silné heterogenni. Snaha o inkluzi nema jen
humanisticky ideal, ale predstavuje neocenitelnou moznost zkuSenosti s ucenim a spolupraci,
ktera bude na pracovnim trhu v podstaté nedocenitelna.

Druhou implikaci je nutnost rozsifit pojeti feSeni problém, které musime vidét v kontextu hybridnich
systému. Ty jsou jen ukdzkou uréitého typu spoluprace, ale také urcitého druhu problémd,
které vznikaji v prostfedi integrace rdznych svétl. Hledani a promysleni, stejné jako reseni hybridnich
problém( predstavuje jednu ze zajimavych vyzev (Sedldk, 2019). Naptiklad v datové védé se
zdUraziiuje, Ze data se snaZime vyuZivat ke spoledensky potfebnym ukolim. Ocekdvame tedy
systematickou integraci a interakci téchto svéta.

Jinymi slovy hledame zpUsob, jak Zit ve svété, jehoz zakladni charakteristikou je Ziti onlife. V prostredi,
v némz nelze jednoduse odliSovat mezi online a offline, ale sou¢asné v takovém, kde schopnost
rozumét jak jeho kybernetickym aspektim, tak tém ze svéta primé smyslové zkusenosti, nemuze
dostacovat. Musime byt schopni mu porozumét v jeho celistvosti.

3  Onlife Zivot a problém télesnosti

V predchozich Uvahach jsme se zamérovali na analyzu kyberprostoru jako jistého multikulturné
strukturovaného prostiedi, ktery sice odlisSnymi zplsoby definuje rlizné maédy informacnich interakci,
ale soucasné tvori jedno sjednocené pole, které je soucasti pozndvaciho prostredi. Nyni je tfeba ucinit
druhy krok, totiZz analyzu otazky, zda je kyberprostor zasadné ontologicky (a tedy i epistemicky)
oddéleny od svéta pfimé smyslové zkusenosti, nebo nikoliv.

Luciano Floridi prichdzi s myslenkou, zZe hranice mezi online a offline je stale vice rozmazand
(Floridi, 2015). Jeho pfistup k hyperkonektivité jako k fenoménu propojovani vSech entit, které jsou
schopné zpracovavat informace (inforgové), je projevem této skutecnosti. Nas Zivot, procesy prace,
pozndavani ¢i uceni, socialni, komunikacni ani informacni interakce nelze snadno vméstnat do jednoho
¢i druhého svéta, maji integrujici komplexni charakter. | pokud Floridi hovoti o infosféfe jako
o prostiedi, ve kterém dochazi k vyméné informaci, zd(iraziiuje, Ze nem(ze byt neseno metaforou
ytady a tam”, ale Ze zahrnuje interakce z obou dimenzi skutecnosti (Floridi, 2010, 2013a, 2013b).
Projevem tohoto propojovani svétl Ci prostredi je pro Floridiho pojem onlife.

,To samé plati i pro plsobeni ve svété, ve kterém jsou predély mezi online a offline odstranény.
Zkusenost onlife nerespektuje rozmérové hranice, coz ma za nasledek, ze se napfiklad na Facebooku
stéle vice zmensuje prostor pro byti sdm se sebou (v dnesni dobé kazdy vi, kde jste nebo jak se chovate
nebo zda jste online). V tomto pfipadé muzZe feSeni spocivat ve vytvoreni vice mist k Zivotu a prostor(
pro sebevyjadieni a sebeuchopeni” (Floridi, 2013a, s. 223). Jak soucasné poznamenava,
pravdépodobné vétsinu casu Zijeme onlife (Floridi, 2011). To znamen3, Ze pravé onlife je zakladni
perspektivou, kterou se musime snazit nas problém socidlnich zmén jako jistého impulsu k uchopeni
multikulturality nahlizet. NemUzZeme se omezit na diskusi Cisté o kyberprostoru a kolonialismu v ném,
ale ani na fixaci se na konkrétni problémy lokalniho charakteru, jako jsou vyloucené lokality nebo
migranti na konkrétnim misté. Onlife neni cestou za rozhranim mezi virtudlnim a realnym, nybrz
vstupem do nové skute¢nosti kontinua spojujiciho obé tvare skutecnosti.

Radi bychom se zde zaméfili na jeden fenomén, ktery povazujeme za velice dlleZity a ktery sam Floridi
ve svém konceptu nijak nerozpracovava (coz je dano i tim, Ze sdm vychazi vice z fenomenologickych
a analytickych pozic nez z pragmatismu), totiz téma télesnosti. Pokud bychom o online prostiedi
uvazovali jako o oddéleném od svéta pfimé smyslové zkuSenosti, tak vyvstava zasadni problém —jakym
zpUsobem mizZeme v takovém svété vibec poznavat? Lakoff s Johnsonem (2002) se snazi systematicky
zdlraznovat, Ze psychologické i lingvistické vyzkumy zdUraziuji spojeni télesnosti s procesem
strukturace pojm0, kategorizace, tedy néceho, co urcuje a vlastné umoZiuje poznavani.
Johnson (2008) ve své knize The meaning of the body: Aesthetics of human understanding zdlraznuje,
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Ze mysl je vtélenou a celotélesnou zalezitosti. Andélé podle néj nemohou existovat, protoze nemaji
moznost poznavat svét, nebot nemaji télo.

Jednim z klicovych problém ontologické nezavislosti kyberprostoru tedy je, jakym zplsobem v ném
mUlzZeme poznavat, pokud se v ném neuplatiuje télesnost, pokud se v ném pohybujeme jako andélé,
nemajice k dispozici hmotné télo, které by mohlo tento svét zakouset®. Pokud budeme uvaZovat
o onlife byti, pak bude télo pfitomné i v online prostredi, i vném se bude podilet na strukturaci
zkuSenosti a poznani. Bude tedy stdle silny rozdil mezi andélem a ¢lovék, protoze ¢lovék si ponechd
svoji somatickou strukturu.

To, ze pozndvame v celistvém poli zkuSenosti, které maji multikulturni a komplexni charakter, je zcela
zasadni. Clovék je obyvatelem jediného svéta, ktery je sice velice sloZité strukturovan a konstruovén,
v fadé oblasti se od sebe vnitfné lisi (jak v diferenci online-offline, tak i v jednotlivych ¢astech prostoru),
ale ontologické i epistemické pole zUstava spolecné. Jde tedy o jeden svét koncipovany z rdznych
prostfedi, v ramci nichz dochdzi k odliSné strukturaci pozndni. Tato multikulturalita pfedstavuje
klicovou potencialitu pro pozndvani, ale také pro uskutec¢novani byti.

Onlife neni jen modalitou epistemickou, ale jestlize Heidegger® (1993) tvrdi, Ze basnicky bydli ¢lovék,
Ze byti ¢lovéka se lisi od zviteciho tim, Ze nema prosté jest, ale Ze své byti uskute¢nuje jako jisty védomy
projekt, ktery ma plan, pak je tfeba tuto ontologickou perspektivu vlozit i do procesu uskutecriovani
byti. Také kyberprostor je onim prostfedim, v némz je plan byti uskutec¢iovan. Onlife Ize tedy vnimat
na jedné strané jako koncept, ktery do procesu poznavani v kyberprostoru vnasi télesnost.
Ale soucasné nabizi nutnost svij projekt byti uskuteériovat v Sirsi a hlubsi perspektivé. V perspektivé,
ktera by byla pro Heideggera svoji proménlivosti a dynamikou zfejmé obtizné uchopitelna.

Proces uskutecriovani byti totiz pfirovnava ke stavbé domu podle peclivého planu. Le¢ tento dim je
nyni stavén v krajiné, kterd se dynamicky méni, z materialu, ktery se transformuje, a podle plan,
které se zjevuji a mizi. Onlife byti je obtizné planovatelnym a pfilis rychle se ménicim fenoménem
na to, aby bylo mozné o ném uvaZovat jako o planu s dlouhodobou perspektivou, coZ vyzaduje
Heidegger.

SpiSe muzZe poslouzit Damasiltv (2018) model dynamické homeostatické rovnovahy, ve kterém muze
byt pfitomen jisty Zivotni rozvrh rlistu, ale ten neni spojeny s planem, ale s ustavicnym nastolovanim
dynamické rovnovahy prostfednictvim asimilacnich a akomodacnich procesu. Kazdd zména prostredi,
ve kterém se nachazi, mize vést ke zméné jeho samotného, kazda jeho zména je soucasné dlivodem
pro proménu celého prostfedi. Tato neustdld vzajemna fluktuace okolo jistych rovnovazinych poloh by
mohla byt dobrym pfikladem toho, jak v pfipadé onlife byti koncipovat vlastni Zivotni rozvrh, totiz jako
prochdazeni rlznych stavl sjemné dynamicky vyladovanou rovnovahou. Soucasné bychom radi
upozornili na skutecnost, Ze aby ¢lovék mohl na tuto zménu reagovat, musi pro ni byt citlivy a chapat
ji, tedy mit onu Siroce uchopenou multikulturni kompetenci, tak jak jsme ji popsali vyse.

V kontextu vySe uvedeného stojime jesté pred jednim zajimavym problémem, totiZ zda je mozné onlife
pobyt propujcit také dalsim inforglim. Kolem roku 2015, kdyZ Floridi publikoval své klicové prace
o infosfére, se zdalo, Ze ¢lovék je dnes jedinym, kdo mUiZe byt v obou svétech soucasné. Technika ma
jistou materidlni povahu, ale tu nelze bézné spojovat stim, jakym zplsobem uvazujeme o lidské
télesnosti nebo o jeji bytnosti ve svété. Zajimavé je vtomto kontextu prohlaseni Rohita Prasada,
ktery vede vyvoj hlasového asistenta Alexa, ktery uved|, Ze nelze ocekavat velké pokroky v oblasti
umélé inteligence a jazyka, pokud stroje nebudou mit moznost redlné télesné zkusenosti se svétem

Je malo znamou skutecnosti, Ze télesné ukotvenou fenomenologii rozvijel jiz Patocka (1992, s. 84) ve své
habilitacni praci Prirozeny svét jako filosoficky problém.

Neni nasim cilem na tomto misté zodpovidat otazku, do jaké miry Heidegger byl nebo nebyl pfivrzencem
techniky, pripadné analyzovat to, ¢im byl tento vztah ovlivnén. To by bylo predmétem jinak orientované
studie. Jeho asi nejslavné;jsi prednaska na toto téma (Heidegger, 2004) je k technice prokazatelné kriticka,
stejné jako spis 0 Humanismu (Heidegger, 2000). Soucasné ale musime fici, Ze v textech je patrny jeho otres
valkou a pohyby, které rozpoutala.
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(Knight, 2019). Je tak moZné, Ze hlasovy asistenti budou chodit po domé, dotykat se véci a prohlizet si
je ze viech stran, aby mohli Iépe porozumét svétu. V soucasné dobé je mozné vidét prvni experimenty
s u¢enim neuronovych siti v ptipadé fyzického pohybu (hra palkou, pohyb po prostoru, lepeni
Calounéni, ...), ale nema charakter onlife, neni zde vyrazny prvek propojenosti s okolim.

Tyto zmény mohou byt zcela zdsadnim paradigmatickym obratem v tom, jak vnimdame télesnost.
Télesnost bude predmétem digitalizace ve smyslu tvorby digitdlné utvarené zkuSenosti s télesnym
pobytem ve svété. MUZeme fici, Ze télesna zkuSenost se sebou samym je privatnim proZitkem kazdého
jedince, byt samoziejmé promitanou do reflexe skrze socialni zkusenost. V pfipadé Alexy nebo jinych
autonomnich systémuU bude dochazet k tomu, Ze jejich télesna zkusenost bude sdilena v cloudu
a centrdlné reflektovana a zpracovavana. Pokud uvazime skutecnost, Ze takova zafizeni realné existuji
od pomérné malého mnoizstvi vyrobcl a budou mit s velkou pravdépodobnosti Siroké rozsiteni
(udava se, ze 20 % americkych domdcnosti bude mit v roce 2020 néjakého hlasového asistenta)
(Butt, 2020), Ize ocekavat, Ze tuto digitalizovanou télesnou zkusenost budou sdilet miliény zafizeni
v rdmci jediné datové struktury, nad kterou budou probihat jisté vypocty.

Situace, ktera je ndm dobfe znama z oblasti umélé inteligence, kdy nejslozitéjsi sou¢asny systém umélé
neuronové sité ma priblizné rozméry zabiho mozku, ale pracuje s fadové tisicindsobnou rychlosti,
muizZeme brzy vidét i u télesné zkusSenosti. Na jedné strané budou stat podstatné mensi moznosti
detektorl a neurond, vnitfnich prozitk( a hormonalni regulace, na strané druhé obrovské sklady dat,
ktera je mozné inkorporovat do paméti, ke které je nepretrzity pfistup. To, v éem bude ale zasadni
rozdil, je pravé moznost snadného sdileni téchto dat s jednim centralnim uzlem, ktery mliZe provadét
rGzné analyzy a reflexe chovani a vnimani danych systém. Ty se tak budou moci vSechny dynamicky
ucit, ménit, sdilet svoji télesnou zkusenost i zkusenosti ze vSech situaci, ve kterych se kdy ocitl libovolny
jiny hlasovy asistent vyrobeny danou firmou.

Tento paradigmaticky obrat v télesnosti mize byt nécim, co zdsadné zméni fungovani a moznosti prace
nesmirné velkého mnozstvi systému vyuZivajicich Al (umélou inteligenci) nebo otevie cestu ke zcela
novym aplikacim. Soucasné se zde odkryva zcela nova dimenze multikulturality. Jestlize Levinas
(Atterton, Calarco, & Friedman, 2004) hovofi o tom, Ze dialog jako zakladni projev byti s druhym,
jako predpoklad multikulturniho setkani je setkanim dvou tvari, obraci se mimo jiné k télesnosti, k byti
majicimu svoji hmotnou povahu a strukturu. Pokud budou schopni inforgové pracovat s vlastni
télesnosti, stojime prfed novou vyzvou filozofie dialogu. Setkani dvou tvafi, z nichz ale jedna bude tvari
na jedné strané moZna personalizovanou a jedinecnou, ale soucasné propojenou s ostatnimi
zplsobem tak hlubokym a masovym, Ze si to nelze v lidské zkusenosti viibec predstavit.

Myslenky, které obratily pozornost k télu jako ke klicovému konceptu celého procesu mysleni
a poznavani, mizeme vysledovat napriklad u Rockwella (2005) ¢i Damasia (2018), ktefi odmitaji
provadét diferenci mezi myslenim a télesnosti, ale naopak do fenoménu télesnosti umistuji cely
koncept mysleni, ktery neni mozné uvéznit pouze v mozku. Rupert (2009) pak systematicky tematizuje
rlzné moznosti toho, jak s rozsifenou mysli pracovat, aniz by mél moznost reflektovat pravé spojeni
mysli a télesnosti u strojll. Tento obrat mlze byt velice zajimavy, protoZe v sobé obsahuje néco
zasadné jiného nezZ klasicka reflexe télesnosti.

Cim se tak radikalné lii vlastni télesnd zku$enost s druhymi propojend skrze socialni vazby, sdileny
jazyk Ci kulturu, skrze spolecné nahlizeni na télesno a jeho vyznam? Pfinejmensim ve dvou podstatnych
aspektech. Tim prvnim je moZnost naprostého sdileni — digitdlni entita mlze vSechny své datové
poznatky snadno sdilet s ostatnimi zafizenimi. Pokud je ale télesna zkusenost kulturné podminéna
[Damasio (2018) napfiklad pfipomina skutecnost, Ze ze stresu je lidem v Némecku Spatné od Zaludku
a v Ciné je boli hlava], mohou mit takto sdilena data nesmirné zajimavé vlastnosti, protoze budou moci
vSechny zkusSenosti integrovat do jednoho ,,superkulturniho” ramce. To je néco, co v soucasné dobé
neni mozné predvidat, ale mlzZe to vést jak k nutnosti fixovat vice separatnich kultur (¢i kulturnich
okruht), tak mozna k obnoveni projektu Chomského a jeho univerzdlni gramatiky jako jistého
strukturniho kdédu spole¢ného viem lidem (Karpf, 1991; Yang, 2004). Multikulturalita mezi strojema
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Clovékem, mezi rlznymi kulturami a rlznymi télesnymi a socidlnimi strukturami mulze byt
v budoucnosti jedno z klicovych vyzkumnych témat.

Soucasné je zde onen rozdil v moZnosti nejen tyto zkusenosti sdilet, ale také nad nimi tvofit jisté nové
vypocty ¢i modely. To je néco, co zadné lidské spolecenstvi neumi. Technologie tak v této oblasti mozna
ziskavaiji silnou vyhodu, kterda mozna ¢lovéku umozni na vlastni télesnost nahlizet odlisSnym zplGsobem.
Soucasné musime mit na paméti Floridiho koncepci rozmazavani hranic mezi technikou a lidmi
(Floridi, 2015). Sdilena télesnost mizZe byt — jak ukazuje napfiklad projekt Neuralink (Statt, 2017;
Winkler, 2017) Elona Maska — $irsi a miZeme v budoucnu hovofit o tom, Ze budeme sdilet télesnost
jak mezilidmivzajemné, tak také mezi technikou. To by vyZadovalo zdsadné hlubsi multikulturni reflexi,
neZ na kterou jsme v soucasné dobé zfejmé pripraveni, jak socialné, tak i v roviné teoretickych modeld.

Existuji tu jeSté dalSi aspekty spojené stimto fenoménem. Prvni spociva v samotné digitalizaci
a kvantifikaci jistych télesnych zkusenosti a struktur. Floridi (2013a) se ve své Filozofii informace pt3,
zda mohou existovat informace, které nemaji moznost byt digitalizované. Pokud bychom pravé na
oblast télesné zkusenosti odpovédéli kladné, je dost dobfe moiné, Ze stroje budou mit jistou
principidlné omezenou zkusenost se svoji télesnosti. Rozsah této skutecnosti bude tak jiny a tak mensi,
Ze nebude mit smysl o jejich opravdové télesné zkusenosti viibec uvaZovat.

Pokud se ale podivame do praci o metaforach od Lakoffa s Johnsonem (2002), mizeme identifikovat
néco jiného — Upati hory se jmenuje Upati, podle toho, Ze je ,u paty“, velkd ¢ast metafor ma jen
prostorovy charakter, takZze nékdo osobnostné vyroste, jiny ho srazi na zem, dalsi povstane... to vse je
spojené jen s predstavou, Ze dobré véci jsou smérem vzhlru a Spatné smérem dold. A napfiklad praveé
takovy druh zkusenosti by stroje bez vétsich problému ziskat mohly. V této perspektivé je moiné
zkusenost vnimat jako do jisté miry aditivni a komplexni fenomén, ktery mize byt stroji pomérné
snadno akcelerovan.

MozZna se tak jiz v brzké dobé dockame toho, Ze koncept onlife, plvodné zaméren jen na clovéka,
stejné jako Heidegger(iv (2008) Pobyt, ktery jako jediny zatim muze aktivné prostupovat online i offline
sféru, bude rozsifen a rekonstruovan tak, Ze bude zahrnovat vsechny inforgy majici moznost
informacni interakce télesné i v kyberprostoru.

4  Nové pojeti kulturality

Na tomto misté bychom radi shrnuli vysledky nasich predchozich dvah. Analyzovali jsme kyberprostor
jako prostredi nové zakousené multikulturality, s fadou novych socidlnépedagogickych vyzev, jako je
analyza kolonialismu v online prostfedi a otazka platforem a jejich vztahu k verfejné moci. Dosli jsme
ke zjisténi, Ze lze sice souhlasit se Zlatuskovou (1998) tezi o novych moZnostech a ménici se spolecnosti,
ale Ze soucasné tyto pohyby nemusi vést a ve skutecnosti také nevedou k novym spojenim mezi vsemi
lidmi a budovani ideadlu humanity, ale spiSe sleduji jistou fragmentaci vyuZivajici momentu
sebeverifikace, ktery umoZfiuje péstovani socidlnich a informacnich uzavienych bublin (Bozdag
& van den Hoven, 2015; Flaxman, Goel, & Rao, 2016). Tuto skuteénost povaZujeme za nesmirné
zdvaZnou a vyznamné omezujici moznosti techno optimistickych koncepta.

Nasim druhym zjisSténim bylo, Ze pravdépodobné vétSinu casu neZijeme ani online, ani offline,
ale vnovém kontinuu skute¢nosti — v onlife. Onlife, které determinuje a znovu konstituuje nase
epistemické mozZnosti a otevira prostor pro stirani hranic mezi technikou a Zivymi organismy.
Moderni technologie akceleruji spolupraci mezi ¢lovékem a stroji s umélou inteligenci do té miry, Ze
i v roviné tvorby mGZeme obtizné hovofit o tom, co je lidsky a co technicky vytvor’.

7 Zde jen telegraficky mGZeme uvést malifsky projekt The Next Rembrandt (Mezei, 2020), bdsné tvofené

neuronovou siti Jifiho Materny (2016) nebo otazky hudebni kompozice, které umoznily dokoncit Dvorakovu
hudebni skicu (Jilkova, 2019).
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Téma, které ale z(stava oteviené a které je v této perspektivé zcela zasadni, je téma télesnosti.
Télesnosti jako klice ke strukturaci poznani, proZivani, formovani jazyka i mysleni. Clovék nepoznava
jako beztélesny stroj ¢i andél, ale vstupuje do prostiedi vidy svlastni télesnou zkusSenosti
(Johnson, 2008). Je to pravé télo, které nds neustale vytahuje z kyberprostoru do svéta smyslové
zkusenosti, které tvofi most mezi obéma pély tohoto nového kontinua.

Pokud vezmeme skutecné vainé vyzkumy Johnsona, Lakoffa ¢i Roschové (Johnson, 2008; Lakoff
& Johnson, 2002; Lakoff, 2006), mGzZeme fFici, Ze myslenkové struktury se konstruuji v zavislosti
na prostfedi a nasi télesné zkusenosti s nim. Avsak tato prostiedi se neustdle méni, ¢lovék vstupuje
do jeho stdle novych oblasti a musi se s nimi uéit vyrovndvat. Toto nalézani rovnovahy, které Damasio
(2018) bude vnimat jako homeostatickou rovnovahu souvisejici s pobytem v prostiedi nikoliv pasivné,
ale aktivnim zapojovanim se md za ndsledek zdsadné jinou strukturu poznani. V soucasné dobé ziejmé
neumime odpovédét na to, jakou, nebo zda se v dlouhodobém pohledu néjak ustdli ¢i vyhladi, ale je
zfejmé, zZe nutnost osvojit si novou kulturu, nové formy socidlnich a informacnich interakci a stale
znovu budovat svou digitalni identitu je zasadni pro poznavani i multikulturalitu.

To, Ze se pohybujeme v rliznych prostredich, které se dynamicky méni a prolinaji, ma vliv na to, jakou
zakousime realitu (a to nikoli jen ve smyslu pasivni percepce, ale i aktivniho podileni se na ni) — tak jak
to zdlraznuje socialni konstruktivismus, ale také na to, jaké utvarime pojmy a myslenkové struktury
— jak pise Lakoff (2006). Co vice, dochazi ke zménam toho, s jakou télesnosti v riznych prostredich
pracujeme — mGzeme mit desitky tvari, vzhledd, profilovych obrazkd, ale i na né navazanych socialnich
vazeb, které méni to, kym v urcitém prostiedi jsme, jakym zplsobem a co v ném poznavame, jak sami
sebe i prostfedi, v némz se nachazime, strukturujeme.

V takto nacrtnutém schématu si musime znovu polozit otazku, co je to multikulturalismus a jaka je jeho
role ve vztahu k onlife. Doposud jsme ale nevyjasnili pojem kultura, ktery je pro vlastni uchopeni
multikulturalismu zcela zasadni. Pokud totiz dokdZzeme definovat kulturu neantropocentricky, ziskame
skrze transitivnost pojmU takovou definici i multikulturality a naopak. Kluckhohn a Kroeber uvadéji
znamou syntetizujici definici, Ze: , Kultura se sklada ze vzor( chovani a vzoru pro chovani, explicitnich
¢i implicitnich, ziskanych a predavanych symbol( a predstavujici rozlisujici vysledky cinnosti lidskych
skupin véetné jejich ztélesnéni v artefaktech; podstatné jadro kultury tkvi v tradic¢nich (tj. historicky
vzniklych a vydélenych) idejich a zvlasté v hodnotach, jez se k nim pfipinaji; kulturni systémy mohou
byt povaZovany na jedné strané za produkt ¢innosti, na druhé strané za podminujici elementy dalsi
¢innosti” (Kalab, 2018; Kluckhohn & Kroeber, 1952).

Pokud tuto definici kultury pfijmeme, miZeme se ptat — co se stane, kdyz , lidskych skupin“ zaménime
za ,skupin inforgd“. Zdlraznéme, Ze inforg je informacni agent, libovolna entita schopna zpracovdavat
informace, zapojovat se do informacnich vymén s okolim, podle Steinerové (2020) jde o informacni
organismus. Z hlediska konstrukce celé definice se toho zméni jen malo. Pokud se podivame
na zpUsoby, jakymi jsou trénované neuronové sité, jako dnes nejrozsirenéjsi formy reprezentace umélé
inteligence, pak je to pravé prace se vzory chovani a vzory pro chovani. Obecné vzato se uci z velkého
mnozstvi dat, ve kterych lze identifkovat néjak spolecné vzory (Rashid, 2016; Skansi, 2018). Tyto datové
struktury jsou pro neuronové sité jistym kulturnim rezervoarem, ze kterého se uci a podle kterého se

rozhoduji. Své poznatky si samoziejmé mohou predavat.

Rikali jsme, Ze hranice mezi artefakty a spolecenstvimi jsou stale méné ostré, e systémy s umélou
inteligenci nejsou pfiru¢nimi jsoucny bez hodnotovych moznosti, s jasnou determinaci ve svém chovani
a rozhodovani. To, co pfed nami stoji jako zajimavy problém zasluhujici si jistou pozornost,
je problematika hodnot. M(ze mit inforg néjaké hodnoty?

Tato otazka mze implikovat dva mozné sméry odpovédi. Ten prvni bude spojeny s jistym socidlnim
¢tenim hodnot — hodnoty nemaji charakter individudlni, ale socialni, abychom u nich mohli viibec
posuzovat hodnoty, musi mit néjaky spolecensky rozmér. Spravedlnost, stédrost, empatie a dalsi
hodnoty nejsou nikdy hodnotami entitnimi, ale vztahovymi. A jisté ma smysl se ptat, zda societa inforgt
néjaké hodnoty ma, nebo nema, respektive mit mize, nebo nemize. V takovém pripadé je odpovéd
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zfejma —ano. Pfinejmensim proto, Ze z plavodni definice plyne, Ze lidé hodnoty maji, tedy jejich spojeni
s dalSimi entitami by nemélo tento pohled néjak umensit.

Druhou moZnosti, jak analyzovat tuto otdzku, je sledovani autonomie chovani, kterému je mozné
propujcit jisty hodnotovy ramec. Bridle (2018) se domniva, Ze technologické struktury jsou jiz natolik
sloZité, Ze za jejich hodnotami nemuZeme vidét jednotlivé lidi. Bridle (2018) to ilustruje na prikladu
s YouTube, jehoZ jedinou hodnotou je ziskovost, podle ¢ehoz sam upravuje své algoritmy
na doporuéovani obsahu. Soucasné ale nemlzZeme za touto regulaci chovani vidét ani programatory,
ani managery, ani jednotlivé zaméstnance. Algoritmus je natolik sloZity a autonomni, Ze po jisté
pocatecni iniciaci sv{j vlastni hodnotovy ramec drzZi a rozviji. Promitd ho do své nejviditelnéjsi ¢asti,
tedy do uzivatelského rozhrani a jeho chovani. Pfipomenme, Ze naptiklad Evropska unie formuje
pozadavky na hodnoty, které s umélou inteligenci a jejim vyvojem maji byt spojené (Cerny, 2019).

Ztéto kratké analyzy pomérné jasné vyplyva, Ze definici kultury mlZeme zachovat jako
antropocentrickou jen na zakladé axiomatickych predpoklad(, Ze kulturu mize provozovat jen ¢lovék.
Nami provedeny exkurz ukazuje, Ze definice bude stejné dobre (respektive podstatné Iépe) odpovidat
skutecnosti i tehdy, kdyz ji rozsifime. A to predevsim s ohledem na zdvérecnou ¢ast — tedy s poukazem
na stimulaci dalsi kulturni ¢innosti.

5 Multikulturalita

V predchozi kapitole jsme popsali skutecnost, Ze mlzeme o systémech technického druhu, které
vyuzivaji umélou inteligenci, uvaZovat jako o entitach, které maji s ¢lovékem spolecné pfinejmensim
to, Ze obé skupiny aktér(l miZeme zahrnout pod pojem inforga a prisoudit jim schopnost tvofit kulturu
nebo ji vyuzivat. Tato skute¢nost nds stavi pred ziejmy problém, ktery je nastinén jiz v nazvu nasi
studie, totiZ — co toto uchopeni kultury znamena pro multikulturalitu?

Prima facie mUZeme tvrdit, Ze zde existuje jista struktura, kterd spliuje definici kulturnosti, coz ale
nemusi znamenat, Ze bychom nutné méli uvaZovat o jeji integraci s dalSimi kulturami, nebot muze
vykazovat natolik radikalni odliSnost, Ze se vlastné v nicem s nasim lidskym pojetim nesetka. Na to ale
namita Floridi, Ze prostor, ve kterém Zijeme, je vSem inforgim vlastné spolec¢ny a Ze tento spolecny
interakcni prostor bychom méli byt schopni nové vytycit.

Proto tvrdi, Ze: ,,ICT modifikuji samotnou podstatu skutecnosti, a tim i to, co mame na mysli realitou,
tim, Ze ji preménuji v infosféru. Infosféra je neologismus vytvoreny v sedmdesatych letech. Je zaloZen
na ,biosfére”, coz je termin odkazujici na tento omezeny prostor nasi planety, ktery podporuje Zivot.
Je to také koncept, ktery se rychle vyviji. Infosféra minimalné oznacuje celé informacni prostredi
tvorené vsemi informacemi; entity, jejich vlastnosti, interakce, procesy a vzdjemné vztahy mezi nimi.
Je to prostredi srovnatelné s kyberprostorem, které se lisi od kyberprostoru, cozZ je pouze jedna z jeho
podoblasti, protoZe infosféra zahrnuje i offline a analogové informacni prostory. Maximalné je
infosféra koncept, ktery lze také pouzit jako synonymum s realitou, jakmile ji budeme informacné
interpretovat” (Floridi, 2014 s. 40-41). Jinymi slovy — je moiné zavést prostfedi infosféry,
v némz dochazi k jisté informacéni vyméné (interakci) mezi jednotlivymi Gcastniky. Toto prostredi je tim,
ve kterém je vlbec konstituovana vlastni kultura — vzorce chovani a vzorce pro chovani, tak jak o nich
pisi Kroeber a Kluckhohn (1952), neexistuji nikde jinde. MlZeme tedy fFici, Ze neZijeme na néjakém
rozhrani mezi kyberprostorem a fyzickym prostorem, ale vjeho sjednoceném kontinuu, v tom,
co oznacujeme jako infosféru.

Italsky filozof jde jesté dale, kdyz tvrdi, Ze mezi jednotlivymi inforgy a procesy v infosféfe se postupné
rozmazavaji ontologické hranice: ,To byla jedna z Turingovych nejvyznamnéjsich intuici: v re-
ontologizované infosféfe naplnéné ontologicky stejnymi entitami a agenty, kde neni Zadny ontologicky
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rozdil mezi zpracovavajicimi a zpracovanymi®, se viechny interakce stanou stejné digitalnimi. Viechny
jsou interpretovatelné jako aktivity ,Cist/zapisovat” (tj. pfistupovat/ménit) s ,provadénim” jako
zbyvajicim typem procesu. Digitalni se bez ndmahy a potizi zabyva digitalnim. To potencidlné eliminuje
jedno z dlouhodobé tzkych mist v infosfére. V dlsledku tohoto procesu dochazi k postupnému mazani
ontologického treni [mezi digitdlnim a fyzickym]“ (Floridi, 2013b, s. 7).

Jinymi slovy — mame pred sebou sjednocené informacni pole, které ma kulturni charakter a ve kterém
se pohybuji inforgové. Toto dynamické, rychle se ménici prostiedi je mistem neustdlé interakce
jednotlivych inforgl, kazdy kulturni kontakt Ize chapat jako informacni interakci. Co toto pojeti ale
znamena pro multikulturalitu? Neni vhodnéjsi cestou provést néjakou zdvofilou separaci téchto
kultur?

Jedna 1z nejvyznamnéjsSich osobnosti v oblasti multikulturniho pfistupu ke vzdéldvani Josef
Mestenhauser piSe: ,Jednou z roli mezinarodniho vzdélavani je zajistit pfistup k co nejvétsi znalostni
zakladné a zaméfit se na vyutziti téchto znalosti v praktickych situacich. Pokud je kognitivni mapa nasi
fakulty a student(l etnocentrickd, pak si lidé mysli, Ze znalosti, které neznaji, ve skute¢nosti neexistuji.
Existuji dostate¢né dlikazy o tom, Ze nasi studenti, pregradualni i postgradualni, nejsou dostatecné
vzdélavani, aby ziskali znalosti prostfednictvim vyzkumu, a Ze jsou vystaveni pouze minimalni expozici

o

mezinarodnich podnétd” (Mestenhauser, 2015, s. 4).

To, co Mestenhauser vidi v mezinarodnim kurikulu, mZzeme do jisté miry vidét v onlife perspektivé.
Také jde o koncept, ktery sazi na schopnost tvorby sloZitych otevienych spolecenstvi, které spolu sdileji
a vyménuiji si znalosti. Sdileni znalosti, které neni fixované na urcitou komunitu, ale ma urcity globalni
charakter, mGzeme u Mestenhausera vidét ¢asto. ZdUraznuje, Ze existuje kognitivni slepota, ktera je
spojend s existenci homogenizované, na jedné kultufe postavené spolecnosti. Tato slepota nam
neumoznuje adekvatné poznavat, ale ani se vhodné chovat. Jak miZzeme ucit o demokracii a toleranci,
kdyZz nedame studentlim mozZnost zakusit rozdilnost? (Mestenhauser, 1988, s. 145). Odpovéd je
nasnadé — nic takového mozné neni.

Jedinou eticky ptijatelnou cestou edukace je akcentovani silné otevienosti, a to nikoliv jen v roviné
formalni (zndma diskuse o rovnych pfilezitostech), ale predevsim v opravdovém propojeni se, ve
zméné zplsobu premysleni, feSeni, ale i formulace problémi (Mestenhauser, 1988, s. 145). Zkusenost
s jinou kulturou je nezbytnym predpokladem pro schopnost komplexni prace s informacemi, coZ se jevi
jako nezbytné, pokud uvazime, Ze svét, ve kterém Zijeme, komplexni skute¢né je (Mestenhauser, 1988,
s. 145, 148). Soucasné zdUraziiuje, Ze schopnost ucit se v kontextu vice kultur vyzaduje slozitéjsi
konceptudlni rdmec, ktery umoini dosdhnout vyssiho stupné poznani nez vzdélani individualni a
spojené s jednou kulturou (Mestenhauser, 1988, s. 151).

Mestenhauser sleduje rovinu multikulturality jako zdkladniho epistemického a edukacniho vychodiska
— z hlediska zkuSenosti jedné kultury Ize jen obtizné odpovidat na slozité vyzvy sou¢asného svéta,
nebot takovy pohled je pfilis izolovany. Velké objevy dneska nejsou solitérni zalezitosti, ale vysledkem
hluboké interakce heterogennich tymQ. Multikulturalita mdzZe znamenat dvoji — jednak schopnost
vstoupit do nového kulturniho prostfedi a stat se jeho soucasti (jde vlastné o linku etnologickych
vyzkuma prelomu 19. a 20 stoleti) a soucasné ale také schopnost pusobit v kulturné diferencovaném
prostiedi.

Mestenhauser samoziejmé neuvazoval o tom, Ze by soucasti kulturnich aktérd mohli byt inforgové.
To, co povaZuje za nejvétSi problém vzdélanosti, je entrocentricita — ta jednak vede
k nedemokrati¢nosti, ale také soucasné tvofi pfiliS fragmentovanou omezenou kognitivni mapu.
Jinymi slovy, pokud pfistoupime na jeho pozadavek multikulturality ne pro humanitni idealy
demokracie, ale pro jeho praktickou vyuZitelnost, je chdpani multikulturality sinforgy zcela

8V angli¢tiné pracuje s jazykovou hrou podstatné zajimavéjsi, ne# kterou umoZfiuje ¢estina, kdyZ uvadi

,there is no ontological difference between processors and processed” (Floridi, 2013b, s. 7).
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pochopitelné. Jsou to praveé odlisné druhy inforg, ktefi pfindseji zdsadni rozmanitost, rliznost pohledd,
moznosti analyz ¢i postup, které by jesté pred nékolika malo lety nebyly viibec myslitelné.

Jak upozornuje napfiklad Denglerova (2015, 2016), neni vhodnou cestou snaZzit se prostfednictvim
jediného parametru mezi sebou srovnavat studenty, ktefi pochazeji z rlznych kulturnich prostfedi,
protoZe jejich zplsob kategorizace pojmi muzZe byt odlisny. TatazZ situace je ale mezi inforgy obecné
—mozna nemd smysl komparovat moznosti lidské a technické, ale spiSe pfemyslet o tom, jak bohatstvi
raznych zplsob klasifikace a kategorizace pojmU vyuzit (Lakoff, 2006).

Moderni technologie pfinaseji v této oblasti nové zkusSenosti a perspektivy. Jsme nuceni neustdle
vstupovat do novych prostfedi, ktera se méni, ale pfitom maji své kulturni zakonitosti. To, co jsem
oznacili jako prvni vyznam multikulturality, mGZeme vidét ve schopnosti vyuZivat moderni technologie.
Absence této schopnosti mda pak vliv na socialni a kulturni kapitdl daného jedince, ocita se v zdsadni
nevyhodé. Tim nechceme fici, Ze technika musi mit nutné vidy pozitivni vyznam, ale tak jako nelze

vvvvvv

tak neni mozné opomijet techniku, ktera vstoupila do naseho svéta.

Heidegger k tomu poznamenava: ,Toto kvapné odstrafiovani veskerych vzddalenosti vsak nevytvari
blizkost, nebot nepatrna mira vzdalenosti neni jesté blizkosti”. Co nam film a rozhlas svym obrazem
priblizily na dosah ruky, mQze ndam presto zUstat vzdalené. Co leZi v nedohlednu, mizZe nam byt blizké.
Mala vzddlenost neni jesté blizkost. Velka vzdalenost neni jesté dalka. Co je to blizkost, jestlize presto,
Ze i nejdelsi vzdalenosti byly zkrdceny na minimum, neustale unika?“ (Heidegger, 1993, s. 7). Lze fici,
Ze technika odstranila vSechny vzdalenosti, ale nepfinesla Zadnou blizkost. Technika a multikulturalita
nejsou totéz — multikulturalita, tak jak ji chdpeme my, ale dovolime si tvrdit, Ze i Mestenhauser, musi
byt teorii i praxi blizkosti, kterou technika zajistit nemuze.

Tim se pfirozené dostavame k druhé roviné vyznamu multikulturality, totiz ke schopnosti vyuZivat
jinakost jako Sanci k syntéze. To je na jedné strané ona vyzva k blizkosti, ale soucasné mozna siteji
chapany akcent ke spolupraci jako takové. Mestenhauser hovofi o etnocentrickém vidéni svéta,
ale zd3a se, Ze stojime pred nutnosti tento jeho pozadavek rozsifit — v mnoha ohledech musime byt
schopni k poznavani svéta pouZivat i systémy s umélou inteligenci, spolupracovat s nimi. Jen tehdy se
pred ndmi mohou otevirat adekvatni feseni urcitych komplexnich naro¢nych problému.

Toto dvoji chapani multikulturality se pak odrdZi v nutnosti prostfednictvim kultury formovat vlastni
self — tedy uchopeni sebe sama v kontextu multikulturni reality. To, Ze se pohybujeme v onlife
prostfedi, nejen pretvari nase vnéjsi projevy a aktivity, ale modifikuje to, kym jsme a stavame se.

Vybiral upozoriiuje, Ze prdvé online identita je ta, kterd umozZiuje rychlejsi a snadnéjsi otevreni se,
hlubsi setkavani se s druhym v intimité vlastniho zakou$eni existence (Vybiral & Smahel, 2003; Vybiral,
2009, s. 272-278). Domnivame se, Ze tyto aspekty je tfeba brat vainé, stejné jako skutecnost, Ze
libovolny akt v jednom prostrfedi ma vliv na vSechna dalsi. Jinymi slovy — i pokud bychom pfipustili
skutecnost, Ze digitdlni identity nejsou autentické, ale spiSe hrané ¢i stylizované, mame pred sebou
situaci dynamické a nesmirné komplexni stylizované divadelni arteterapie (Dosedlova, 2012; Remsova,
2011). Soucasné se domnivame, Ze vSechny tyto aktivity tvofi jisté komplexni pojeti sloZitého prozivani
multikulturni skuteénosti, které se musime ucit adekvatné rozumét.

Technika tedy neni jen vnéjsim nastrojem, tak jak o ni uvazuje ve vyse citovaném vyroku Heidegger.
Stava se prostifedim (Umwelt), které nas konstituuje, do néjz jsme zapusténi. Jenze toto umisténi
a zapusténi neni jednodimenzionalni problém — kazdé online prostfedi tuto konstituci vlastniho byti
strukturuje jinak, dava jiné pole a moznosti zkusenosti i jinak zakousené spolubyti. A to do té miry,
Ze v ridznych online prostredich pristupujeme k druhému s vétsi otevienosti a intimitou nez ve svété
pfimé smyslové zkusenosti (Heidegger, 2008).

NeZivi, na umélé inteligenci postaveni, inforgové, ktefi tvofi stale podstatnéjsi ¢ast ,,online populace”,

tedy konstituuji prostredi, ve kterém se stdvame vice (Ci rychleji nebo castéji) autentickymi lidmi
v heideggerovském smyslu slova. Toto zjisténi by pro romantismus 19. stoleti mohlo znit zcela
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nepatficné a i v béZzném hovoru se miZeme setkat s dualitou ptirody a pfirozenosti na strané jedné
a techniky na strané druhé. Koncept onlife ale jasné ukazuje, Ze tato rané moderni figura, jak o ni
uvazuje Sip (2019), ,bud a nebo” je neadekvatni k sou¢asnému svétu. Neni 7adna pfirozenost ,tu”
a technika ,tady”. Nachazime se v prostredi, kde technika, do zna¢né miry autonomné, konstituuje
prostiedi, ve kterém Zijeme, a soucasné my (jako lidé) techniku vyznamné upravujeme.

6 Zaveér

Domnivame se, Ze stojime v nové etapé kritické reflexe
toho, co technika znamena pro klicové pojmy ze socidlni
psychologie — jak chapat kulturu, identitu, vlastni
télesnost nebo multikulturalitu. Transformace téchto
pojmd skrze promysleni sdilenych, vzijemné se
proplétajicich prostiedi online a offline, mezi kterymi neni

AZ doposud byla
multikulturalita vnimana jako
Cisté antropomorfni projekt
— jako projekt lidského

mozZné rozliSovat, nabizi zajimavou perspektivu, ale i velké
otazky.

Jestlize dnesni pojeti multikulturni vychovy, tak jak je
uchopené napriklad v Ramcovych vzdélavacich
programech, toto téma vnimda do znacné miry jako uctu
k jinakosti, ktera ale nemusi byt spojend s velkym osobnim
nasazenim a aktivitou, nami nacrtnuty projekt se jevi
radikalné odliSné — jako vyzva kustavicné aktivité,
participaci na  dynamické struktufe spolecného
interakéniho prostfedi, do kterého bude zapojena jak
lidska stranka, tak také technika. S kritickym ¢tenim vSech
problému, které piinasi, ale také s moZnostmi,

spolubyti. Rozvoj modernich
technologii nas ale nuti toto
téma promyslet jinak a nové;
jako proces dosahovani
dynamické rovnovahy

ve slozitych rychle se ménicich
prostredich, ve kterych
spolupracuje ¢lovék i technika
na spole¢ném cili.

které takovy novy multikulturalismus pfinasi.
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Abstrakt: Studie se zaméfuje na spiritualitu pedagoga jako
vyznamnou dimenzi osobnosti clovéka, ktery vstupuje
do edukacéniho procesu a ovliviiuje jej. Predstavuje vysledky
vyzkumu, jehoZz cilem bylo prostfednictvim dotaznikového
Setfeni zjistit miru spirituality u pedagogl zdakladnich Skol
(N = 192), rozdily v mife spirituality mezi pedagogy tradi¢nich
a alternativnich Skol a souvislost spirituality s empatii.
Ukazuje se, Ze mira spirituality pedagogl alternativnich skol je
vyznamné vyssi v dimenzich ekospiritualita, eticky entuziasmus,
soundlezitost, mystika, svédomitd starostlivost a latentni
monoteismus neZ mira spirituality pedagogl tradicnich skol.
Bylo zjisténo, zZe celkovd mira spirituality pozitivné koreluje
s mirou empatie a Ze je spiritualita pedagogl vyznamnym
prediktorem jejich empatie.

Klicova slova: spiritualita, empatie, tradicni skola, alternativni
skola

Spirituality of pedagogues of traditional
and alternative schools

Abstract: The study focuses on the spirituality of the teacher, as
an important dimension of the personality of the person who
enters and influences the educational process. It presents the
results of research aimed at finding the level of spirituality
among primary school teachers (N = 192), differences in the
degree of spirituality among teachers at traditional and
alternative schools, and the relationship of spirituality with
empathy. It shows that the degree of spirituality of alternative
school teachers is significantly higher, in the dimensions of eco-
spirituality, ethical enthusiasm, belonging, mysticism,
conscientious care, and latent monotheism, than the degree of
spirituality of traditional school teachers. It has been found that
the overall rate of spirituality is positively correlated with the
degree of empathy, and that the spirituality of teachers is a
significant predictor of their empathy.

Keywords: spirituality, empathy, traditional school, alternative
school
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1 Uvod

Spiritualita je vnimana jako klicova a vrozena soucast lidské osobnosti (Staune, 2007), zékladni
a neodmyslitelna dispozice lidstvi a charakteristicky znak clovéka (Volny, 2020), integrdini stranka
kazdodenniho Zivota (Emmons, 1999). | pres tyto koncepty zUstava spiritualita z oblasti vzdélavani nasi
spolecnosti spiSe vytésnéna. Zvyseny zajem o problematiku spirituality véetné spirituality ve vzdélavani
narlistd na prelomu stoleti (napf. Palmer, 1999; Wright, 2000), a to zejména v dusledku kritiky
modernity, jednostranného materialismu a racionalismu (Podzimek in Helus & Jedli¢ka, 2014; Wright,
2000). Nejcastéji byva spiritualita spojovana s konceptem holistického uceni a vzdélavani (Miller et al.,
2005; Zhang & Wu, 2016). Tento trend je patrny i u nas, kde je rozvijeni spirituality a uspokojovani
spiritudlnich potreb Zakd a studentd chapano jako nezbyty aspekt holisticky pojaté edukace (Jedlicka,
Kota, & Slavik, 2018; Veselsky, Poslt, Majewskd, & Bolckova, 2016).

Pojeti spirituality neni jednotné, jeji hranice se ale posouvaji za institucionalizované nabozZenstvi.
Staune (2007) tuto zménu poklada za evoluci mysli. Dle néj je tato zména podstatna pro celou civilizaci
avychazi z védomi globalni krize, z potfeby znovunastoleni pevnych hodnot a z potfeby nalezeni smyslu
lidské existence. Ri¢an (2003) zdiiraziiuje potiebu prosazovat spiritudlni vychovu, reaguje tak na
potfebu naplnit komplexnost vychovy a vzdélavani. Vychova ke spiritualité ma vést ke schopnosti
vhnimat a rozvijet vlastni spiritualitu, Zit duchovni Zivot a napliiovat vrcholné potreby (Novotny, 2014).
Koncept edukace spirituality by ale nemél byt zaméren pouze na zaky nebo studenty, nybrz i na
samotné ucitele (Campbell, 2010). Pedagog by mél byt vzorem v ochoté ménit a ucit se, ktera by méla
byt postavena na pozitivhim postoji k vlastnimu spiritualnimu vyvoji (Cranton, 2016).

Spiritualitu je tfeba zkoumat zejména jako intrapsychicky fenomén v interpersonalnich a SirSich
socialnich souvislostech (Ri¢an, 2006). Ve studii se zaméFfujeme na pedagogické prostiedi. Zajima nds,
jaka je mira spirituality pedagogu alternativnich skol, nebot pravé v koncepcich téchto skol lze prvky
spirituality nalézt. JelikoZ vSak vychazime z nazoru, Ze je spiritualita nedilnou soucasti Zivota kazdého
jedince, predpokladame také, Ze spiritualnimi jsou i pedagogové tradic¢nich skol. Ve vyzkumu se proto
zamérujeme i na zjistovani miry spirituality u pedagogt tradi¢nich skol, v jejichZ koncepci spiritualita
explicitné ukotvena neni.

Zaroven vnimame, Ze spiritualita Gzce souvisi s empatii ¢lovéka a Ze ji mlzZe predikovat, coz chceme
oveérit také vyzkumné. Pokud chdpeme spiritualitu jako univerzalni duchovni kvalitu clovéka,
Ize predpokladat, Ze se v mife empatie k druhému clovéku projevi. Obracenég, je-li clovék empaticky,
nemusi byt dle naseho nazoru zaroven spiritudlni.

2  Pojeti a vyznam spirituality

Plavod spirituality Ize hledat v ndboZenské tradici. Pojem spiritualita vychazi z latinského pojmu
,Spiritus” znamenaijici ,,duch“ nebo ,dech” a odkazuje se na Ducha svatého (VoijtiSek, Dusek, & Motl,
2012). Ke zméné pojeti spirituality a jejiho rozméru dochazi vznikem hnuti New Age v 60. letech
20. stoleti v USA. Jednalo se o zfejmou snahu odtrhnout se od tradi¢nich forem naboZenstvi a zaroven
projevit touhu po osobnim ndboZenstvi bez dogmat a instituci (Ri¢an, 2006). Koncem 90. let se
spiritualité zacala blize vénovat psychologie nabozZenstvi, pozdéji pronikla spiritualita i do dalSich véd
a disciplin, ¢imz se zaroven zrodil komplikovany vztah spirituality a ndbozZenstvi (VojtiSek et al., 2012).

Pargament (1999) je zastancem nazoru, Ze naboZenstvi je pojmem nad spiritualitou spiSe nadfazenym.
Spiritualitu vidi jako nasledovani posvatna, pficemz naboZenstvi tkvi v potfebé hledat néco vyssiho
takovymi zpUsoby, které maji pfimy vztah k posvatnu. Spiritualita v jeho pojeti predstavuje klicovou
a jedine¢nou funkci ndbozenstvi (Pargament & Mahoney, 2002; Ri¢an, 2006).

Z sirsiho Uhlu pohledu vidi spiritualitu Zinnbauer a Pargament (2005). Dle autorl jeji projevy sahaji
aZ za ramec ndbozZenstvi. Nemluvime zde jen o spiritualnim prozZivani mimo ndbozZenskou instituci,
ale o protitcich, u kterych stoji v popredi vrcholna zkuSenost napt. v milostném vztahu, s ptirodou,



Socialni pedagogika | Social Education

pfi porodu a jinych existenciondlnich udalostech (Ri¢an, 2007). Spiritualitu tak Ize chapat jako proZitek
posvatna, dynamicky proces, snahu ziskat poznatky o wvyssi sile, udrZovat s touto silou vztahy
a uplatiovat spiritudlni presvédceni v bézném Zivoté (Strizenec, 2001). V soucasné dobé se obecné
projevuje tendence vnimat spiritualitu jako univerzalni. Rozumime ji néco, co je spolec¢né pro zastance
rGznych naboZenstvi i ateisty, pro dil¢i kultury i socialni skupiny a co pro né tedy predstavuje i stejnou
kvalitu (Ri¢an, 2006).

K pojmu spiritualita se poji i pojem religiozita. Zatimco religiozita zUstala silné spjata s naboZenskou
instituci, spiritualita jako pojem zastfeSila duchovni zkuSenost jako obecné lidsky jev (Némeckova,
2016). V této souvislosti se objevil také pojem nendbozZenska spiritualita, jejimz smyslem je odmitani
naboZenstvi, nebot zahrnuje prozitky, ke kterym dochdazi mimo rdmec nabozenskych organizaci a jejich
doktrin (Ri¢an, 2006). V nasem ptispévku se ztotoZfiujeme s pojetim Zinnbauera a Pargamenta (2005)
a sjejich chapanim spirituality jako univerzalni, vyuzivame proto obecny pojem spiritualita.
Pojem spiritualita vnimame jako ptresahujici ramec ndbozenstvi.

Ri¢an a Janosova (2004, 2005; Jano$ova, 2006; Ri¢an, 2007) v ramci Prazského dotazniku spirituality
odhaluji Sest (pivodné pét) dimenzi spirituality, s nimiz dale ve vyzkumu pracujeme. Spiritualitu zde
chdpou jako ,subjektivni prozitek, ktery odkazuje k néfemu, co presahuje béinou realitu,
bézné chapani konkrétni situace” (Janosova, 2004, s. 2).

Spiritualita je povaZovana za vrozenou (Ri¢an, 2007), tvofi pfirozenou a zcela legitimni soucést lidské
psyché i univerzalniho fadu véci (Grof, 2007). Spiritualita je biologicky podminéna (Hay & Nye, 2006),
jako dispozice vsak mizZe byt béhem Zivota zcela potlacena, z ¢ehoz také vyplyva, Ze rozvoj spirituality
je vyhradné individudlni (Ri¢an, 2007). Ve spiritualité Ize hledat jadro osobni identity a smyslu Zivota
s rGznou intenzitou jejiho projevu (McGrath, 2001; Ri¢an, 2010), nebot otdzka smysluplnosti Zivota je
velmi Uzce spjata s otazkami motivace, hodnot, cill a spirituality (Slezac¢kova, 2012).

Potfebu hledani smyslu, transcendence a seberealizace zdlraznuje Maslow (20142014), ktery
spiritualni potreby (tzv. potfebu transcendence) zaradil na vrchol pyramidy lidskych potieb. O podobné
spiritualni potiebé hovofil i Jung. Potfeba smyslu, jak ji Jung oznadil, ma také stat v hodnotovém
systému clovéka bytostné pomérné vysoko (Blatny et al., 2010). Smysluplnost jako hlavni téma svych
studii zvolil také Frankl (1997) a Yalom (2006). Prlzkumy ukazaly, Ze védomi smysluplnosti Zivota
vyznamné napomaha k pocitiim Stésti, vyznamné pfrispiva ke zvladani narocnych Zivotnich situaci
a dokaze obnovit duSevni pohodu a vyrovnanost. Spiritualita pozitivné ovliviiuje jedince a jeho
mezilidské vztahy.

Projevy spirituality Ize vnimat jako vztah k nejzazsim ciliim lidskych snah. Kfivohlavy (2006, s. 160) pak
nejzazsi cile naseho snazeni (,ultimate concerns”) spojuje s pojmem univerzalni spiritualita
a upozoriuje na jejich vliv na to, zda ndm je nebo neni dobfe. Spiritudlni snahy maji tendenci béhem
Zivota jedince rUst a zrat, vySe jejich procenta ovliviiuje miru Zivotni spokojenosti, pozitivnich zazitk(
a ma kladny vliv na vykon (Emmons, 2000; Emmons, Cheung, & Tehrani in Kfivohlavy, 2006).

V souvislosti se spiritualitou se objevuje pojem duchovni neboli spiritudlni inteligence, ktera je chdpana
existencionalnich chvilich, které ndm pomaha resit nebo se s nimi smifit a pouzivdme ho k tomu,
abychom plIné rozvinuli vlastni potencial. Spiritudlni inteligence se jevi jako nadrazena vsem
inteligencim, které jsou vzajemné propojeny (Zohar & Marshall, 2003).

Wigglesworth (2002) poukazuje na silny vztah mezi spiritudlni a emocni inteligenci, pficemz spiritudlni
inteligence se rozviji pfi hledani a vznaseni otazek po smyslu. Ke spiritualnimu rlstu je potreba zakladni
stupen emocni samoregulace, uvédomovani si emoci a empatie. Empatie znamena ,vnimat (citit)
a porozumét pocitim druhého, prozit je, jako by byly moje, tedy prozZit emocionalni vyznam Zziti
a chovani okoli“ (Nykl, 2012, s. 151). Empatie je vnimana jako vyznamna duchovni kvalita, nebot kazdy
jedinec ma touhu po jednoté s jinym clovékem, s Bohem nebo s pfirodou (Forman, 2004),
a je prirovnavana k hlubokému duchovnimu zazitku (Lebeau, 2009). Kombinace spirituality a empatie
vede k vysoké mife ztotoZnéni se s jinou osobou (Raj, 2015).
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Vysledky empirickych studii zoumajici vztah spirituality a empatie nejsou zcela jednoznacné. V souladu
s teorii se ukazuje, Ze empatie vyrazné pozitivné souvisi s nereligiéznim duchovnim poznanim,
zboZnosti a s duchovnimi proZitky, které jsou pak nejsilnéjsimi prediktory pro empatii i pro altruismus
(Huber & McDonald, 2012). Zaroven z vyzkumU vyplyva, Ze mezi spiritualni inteligenci a emocéni
inteligenci existuje vyznamna pozitivni korelace (Animasahun, 2010). Silny vztah se ukazuje také mezi
spiritualitou a zajmem a schopnosti spolupracovat s ostatnimi (Welch & Pigza, 2010). Vedle toho vsak
existuji vyzkumy, které neprokazaly vztah spiritudlni inteligence a empatie a empatii prezentuji jako
vyluénou schopnost plynouci zemocni inteligence (King, Mara, & DeCicco, 2012). Wigglesworth (2002)
uvadi, Ze posileni dovednosti emocni inteligence by mélo vést k posileni spirituality a obracené
- duchovni rlst zdokonaluje i dalsi dovednosti plynouci z emocni inteligence a ty opét posiluji
inteligenci spiritudlni.

Podobné jako u spirituality mGZzeme i u empatie pozorovat stejné rysy, mnohdy takové, které jsou pro
oba konstrukty totozné. Empatie totiz stejné jako spiritualita sméfuje k ocisté nitra a napomaha
k sebepoznani (Mikulastik, 2010). Oba pojmy si zakladaji na zazZitku, zkusenostech a na vztahu. Mnoho
jedincl pocitujicich empatické prozitky si klade stejnou otazku: ,,Proc se to se mnou déje?” - spolecny
ukazatel, Ze v této zkusenosti hleddme onu duchovni smysluplnost (Lebeau, 2009). ,,Pokud si ¢lovék
uvédomi svou vlastni zranitelnost a smrtelnost, mliZe se prohloubit jeho empatie a pocit
sounaleZitosti” (Kupka, 2014, s. 65).

3  Spiritualita pedagoga

Spiritualita je nejednotny pojem a v oblasti pedagogiky je zatim pfiliS neuchopena. Veselsky
et al. (2016) vnimaji spiritualitu jako néco, co ma tendenci transcendovat béZznou kazdodennost,
néco vice osobniho, co je zaloZzeno na zkuSenosti a jejim smyslu pro konkrétniho clovéka a méné
zavislého na vnéjSich podminkach. V kontextu vzdélavaciho procesu ji definuji jako ,to, co proces uceni
napliuje smyslem, umoznuje autenticky kontakt mezi aktéry vzdélavaciho procesu a vyucovanou
latkou Ci co oslovuje nase hlubsi a existencialni potfeby” (Veselsky et al., 2016, s. 3). Zd(raziuji pfitom
vyznam osobnosti pedagoga. Poukazuji na vyznam subjektivity, osobni zkusSenosti a autentického
vztahu v edukacnim procesu. Odkazuji na Palmera (2007) a jeho pojeti identity a integrity vyucujiciho
jako jednu zklicovych podminek efektivnhiho uéeni se, nebot uéime to, kym jsme. Spiritualita
v edukacnim prostiedi ma své pevné misto v holistickém pristupu ve vzdélavani. Miller (2007) spojitost
holismu a spirituality vidi ve tfech tendencich, a to v tendenci vyrovndavat (zdjem o individualitu jedince
a potreby skupiny, vzdélavaci obsah a proces, kvalitativni a kvantitativni hodnoceni aj.), zahrnovat
(pfenos i interakci, vnimat Zaky celostné) a spojovat (mysl a télo Zaka, znalosti a intuici, vztahy mezi ja
a komunitou, Zemi a hlubsi rovinou naseho byti).

Rozvoj spirituality jako pfirozené slozky osobnosti se mlZe odrazit v profesnim Zivoté pedagoga.
Vysledky vyzkumu Pajaka a Blase (1989) ukazuji, Ze pedagogové s vyssi mirou spirituality maji k détem
vytvoreny vztah zaloZeny na porozumeéni, trpélivosti, dlvére a empatii a svou duchovni povinnost
vnimaji jako zdroj stability, vyznamu a sméfovani. Spiritualitu mohou wyuZit jako nastroj,
jehoz prostrednictvim mohou kriticky posuzovat svoje vlastni profesni kvality a praxi (Boone, Fite,
& Reardon, 2010; Gibson, 2011).

Pochopeni spiritudlnich hodnot vede k realizaci lidského potencidlu zejména v oblasti sluZzeb pro
komunitu, lidstvo a budouci generace (Mitroff & Denton, 1999). Grof (1994) vytvofila koncept
vlastnosti duchovni zralosti, které by méla spiritualita ve Skolském systému podpofit. Zahrnula do néj
témata, jako je laska, soucit a péce (predpoklad pro prijeti sebe sama, laska k vlastnimu ja vede k lasce
k ostatnim a soucit pak presahuje osobni formu lasky a vede k lasce k veskerému stvoreni), poctivost
a autenticita, fyzickda, emociondlni, mentalni a duchovni jasnost (dliraz na zdravi a skute¢né potreby
téla a duse), odpovédnost a disciplina (odpovédnost za sebe sama, spolehlivost a kreativita,
disciplinovany pfistup k vlastnimu osobnimu ristu), vyrovnanost (uméni vnitfniho klidu a psychické
vyrovnanosti navzdory novym vyzvdam a zménam), osobni svoboda, tolerance a trpélivost
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(pFijimani sebe sama navzdory vnimané slabosti a pozorovanym rozdilim), nadéje a stésti (jako stavy
pohody a spokojenosti plynouci z hlubokého vnitfniho pocitu bohatstvi bez ohledu na vnéjsi udalosti),
radost a humor (vedou ke $tésti a smyslu pro hravost), spojeni se zemi, pfirodou v kazdodennim Zivoté
(posvatnost kazdodenniho Zivota), Ziti v pfitomném okamziku (nesetrvdvat a nezabyvat se pfehnané
minulosti ¢i vzhlizenim do budoucnosti), UZas, tajemstvi, Ucta, tajuplnost vesmiru, Ucel a misto
v prostoru a Case, jedine¢nost a nezbytnost osobniho pfinosu kazdé bytosti.

Spiritualita neni perspektivou, ale je realitou kazdé Skoly. Muronova (2011) hovofi o tzv. spiritudini
dimenzi samotné kultury skoly. Vychazi z chapani spirituality jako antropologické konstanty, ktera je
pritomna v psychice kazdého ¢lovéka a ktera ovliviiuje jeho motivy, postoje a orientaci na Zivotni smysl|
(Hay & Nye, 2006). Jsou-li konkrétni lidé nositeli konkrétnich hodnot, ve kterych se odrazi jejich potreba
transcendence (tj. spiritualnich hodnot), nachazi se s jejich pritomnosti tento rozmér také v kulture
jakékoli organizace, kterou utvareji, tedy i ve skole (Muchova in Muronova, 2011).

Prvky spirituality Ize hledat v koncepcich fady alternativnich skol. Tyto skoly jsou z hlediska rozdilnych
antropologickych, filozofickych ¢i pedagogickych zaklad( povaZovany viéi tradiénim skolam
za reformni ¢i inovativni. Svym pojetim kompenzuji nedostatky tradi¢nich Skol, zajistuji pluralitu
ve vzdélavani a vytvareji prostor pro experimentovani a inovace vzdélavani (Pricha, 2012).

Z alternativnich skol je nutno zminit waldorfské skoly, které Ize povaZovat za spiritualni (Rydl, 2004)
a jejichz cilem je rozvoj triady téla, duse a ducha (Steiner, 2007). Waldorfska pedagogika je zaloZena
na antroposofii, ta vSak neni tématem vyuky, ale ma ovlivnit dhel pohledu ucitele na dité nebo zéaka,
na okolni svét a zejména na sebe sama. Aspektem kvality uditele je jeho vlastni sebepoznéni, které ma
velky vliv na jeho seberealizaci ve sméru reflexe, citlivosti a empatie vici ostatnim (Pol, 1996).

Spiritudlni prvky lze nalézt také v Montessori pedagogice. Duchovni potencidl nachazime v radé
principt, jako je UZas, pojeti lasky Ci cvi¢eni ticha. Smyslem vychovy v duchovnim smyslu je udrzet
Cistou mysl ditéte, ucitelé slouzi lidskému duchu, ktery osvobozuji. DlleZité je pochopeni sama sebe
a nitra druhého clovéka, které vede k poznani celku (Montessori, 2001, 2003, 2012).

Pfestoze odbornici poukazuji na tu skutecnost, Ze se postupné rozdily mezi tradi¢nimi a alternativnimi
Skolami stiraji (Pricha, 2012; Rydl, 2003), fada zdroju stale vnima rozdily v chapani pojeti vzdélavani
jak z hlediska obsahu, tak z hlediska forem i metod (Capek, 2015; Zdafil in Helus, 2012; Zormanovsa,
2012), které ucitelé uZivaji, postoju, které zastdvaji a osobnostnich charakteristik, které predstavuji
(Helus, 2015; Spilkova in Helus, 2012).

4 Metodologie

V kvantitativnim vyzkumu sledujeme univerzalni prvky spirituality bez blizsi vazby k dil¢im
nabozenskym vyznanim. Mapujeme jeji miru véetné dilcich dimenzi u pedagog zakladnich Skol a dale
sledujeme vztahy spirituality k empatii.

4.1 Cile vyzkumu

Cilem vyzkumu je zjistit miru spirituality pedagogt zakladnich skol, tj. zjistit, jaka je celkovd mira
spirituality pedagogl a jaka je mira spirituality pedagog(i v jednotlivych dimenzich spirituality. Zaroven
je cilem vyzkumu zjistit, zda existuji rozdily v celkové mite spirituality pedagogl v zavislosti na tom,
zda pedagogové pUlsobi v tradicni ¢i alternativni skole.

Dil¢imi cili vyzkumu bylo zjistit, zda existuje souvislost mezi mirou spirituality a empatie pedagogu
zékladnich skol a zda spiritualita predikuje empatii. Zjistovali jsme proto miru empatie pedagogl
zakladnich Skol, a zda existuji rozdily v mife empatie v zavislosti na tom, zda pedagogové
plsobi v tradi¢ni ¢i alternativni Skole.

K analyze dat jsme poufZili t-test, korelaéni analyzu (Pearson(iv koeficient korelace) a linearni regresni
analyzu metodou Enter. Data byla zpracovana prosttednictvim programu IBM SPSS Statistics v. 21.
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Exploracni faktorovou analyzou bylo ovéfeno rozdéleni dotazniku do uvedenych Sesti dimenzi.
Faktorova zatéz se objevuje u dimenze Latentni monoteismus v intervalu 0,813 az 0,680, u dimenze
Ekospiritualita v intervalu 0,762 az 0,657, u dimenze Mystika v intervalu 0,758 az 0,526, u dimenze
Sounalezitost v intervalu 0,678 az 0,538, u dimenze Eticky entuziasmus v intervalu 0,652 az 0,542,
u dimenze Svédomita starostlivost v intervalu 0,789 az 0,547.

Vyzkumny soubor tvofilo 192 respondentu. Jednalo se o pedagogy tradi¢nich skol (103) a pedagogy
alternativnich skol (89) s uzsim zamérenim na pedagogy Skol s montessori a waldorfskym zamérenim.
Osloveni byli pedagogové viech zékladnich kol montessori a waldorfského zaméteni v Ceské
republice. Ke kazdé Skole alternativniho zaméfeni, jejiz pedagogové se vyzkumu zucastnili,
byly vylosovany a osloveny tfi Skoly tradi¢niho vzdélavani v daném mésté. Z hlediska pohlavi se ve
vyzkumném souboru objevuji z 90 % Zeny (172) a z 10 % mutzi (20).

Do sbéru dat se mohli zapojit pouze respondenti, jejichz pedagogicka praxe v dané skole presahovala
3 roky. Pedagogové byli oslovovani informativnim dopisem skrze elektronickou postu. V informativni
Casti byl prilozen odkaz na elektronicky dotaznik s prlvodnim ndvodem k vyplnéni. Dotaznik byl
umistén na webové strance, jez se primarné zabyva sbérem dat online.

4.3 Metody vyzkumu
Ke sbéru dat jsme poutZili Prazsky dotaznik spirituality (PSQ 36) a Torontsky dotaznik empatie (TEQ).

Prazsky dotaznik spirituality (PSQ 36) Ri¢ana a Jano$ové (2004, 2005) navazuje na tradici evropské
fenomenologie naboZenstvi zddraznujici klicovy prvek posvatna a vychazi ze tfi nastroji uréenych
k méFeni spirituality. Jedna se o Hoodovu Skalu mystiky (Hood, 1975, 2001, 2003), Skalu spiritudlni
transcendence Piedmonta (1999) a |Inventdi vyjadreni spirituality MacDonalda (2000).
Dotazniky spirituality slouZi ke zjisténi, jak silné je jedinec celkové, globdalné spiritudlni (Rican, 2007)
a jak silné je spiritudlni v urcité specifické Zivotni oblasti. PSQ je v kontextu tfidéni dotaznikl spirituality
dle Hilla (2005 cit. podle Ri¢an, 2007) chapén jako dotaznik zjidtujici miru obecné spirituality, byl
vytvoren specificky pro ceské prostredi. Je sestaven z 30 polozek, které popisuji hluboké spiritualni
proZitky ¢i osobni presvédéeni, bez vyraznéjsich naboZenskych konotaci (Ri¢an & Janosova, 2005).
Specifické prozitky jsou v dotazniku ¢asto vyjadfovany pomoci obraznosti, metafor, patosu a nadsazek
(Ri¢an, 2007).

PSQ prosel mnohymi Upravami a byl rozsifen o dalsi polozky. Ve vyzkumu jsme vyuZili verzi PSQ 36
(Rican & Jano%ovd, 2005). MéFeni spiritudlniho proZivani dle PSQ 36 Ize provést v Sesti dimenzich, tj.
Ekospiritualita, Eticky entuziasmus, SoundleZitost, Mystika, Svédomitd starostlivost a Latentni
monoteismus (Ri¢an & Janosov4d, 2005, s. 163, 164).

Ekospiritualita neboli hlubinna ekologie se vyznacuje ekologickym citénim. DuleZity je pocit jednoty
s pfirodou, pokora k Zemi jako matce a Ucta k neZivé prirodé. Jde o prozitek bazalni pfibuznosti clovéka
s celkem pfirody i s jejimi jednotlivinami. Clovék je chdpdn jako jeden z Fady tvor(, vici pFirodé ma
posvatny zavazek, kterym je odpovédna péce. Pfiroda v ¢lovéku budi GZas a touhu porozumét jejimu
skrytému tajemstvi.

Eticky entuziasmus neboli etické/morélni zaujeti zahrnuje pozitivni city vaéi druhym, prozitky
odpusténi, soucitnosti, pfejnost druhym, touhu preddvat dal to, co ¢lovék dostal aj.

Sounalezitost neboli pospolitost ukazuje na interpersonalni prozitky, jako jsou silné prozitky souvisejici
se spolecenstvim blizkych lidi, tzv. ,souznéni dusi”. Jde o prozitky fascinace nad dokonalosti lidstva
v jeji rozmanitosti, proZitky tiché radosti, intenzivniho prani Stésti vSem bytostem, touhy radosti
obejmout svét.

Mystika neboli mysticka zkusenost pokryva pocity odliSného sebeprozivani, siednoceni s nééim vétsim,
neZ je ¢lovék sam, intenzivni prozitky vnitfniho klidu, Uzas jedince nad uménim atd. Muze jit také
0 zmény stavu védomi pfi odliSném proZivani ¢asu, prostoru a vzdalenosti.
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Svédomita starostlivost predstavuje touhu zadit znovu a pocity nedostatku, obav, zdkazu, viny nebo
studu a také soudy dobra vs. zla a moralky. Moralni apel je kladen na ,Cistotu” a ,statecnost” i na strach
z vlastniho ¢inu, ktery by mohl nékomu ,zkazit Zivot” ¢i ,,znicit lidskou podstatu”.

Latentni monoteismus nebo také transcendentni monoteismus se soustfedi na proZitky
k transcendentnu a na vztah k nejvyssi pravdé. Jde o urcity presah bézné reality k néemu, co stoji
,nad” ni, k urcité posledni ¢i nejvyssi skutecnosti. Jde o proZitky hlubSiho smyslu Zivotniho pribéhu
¢lovéka.

Respondenti odpovidaji pomoci pétistupriové Likertovy Skdly podle toho, nakolik je pro né prozitek
formulovany v poloZce vystihujici (od 1 - vibec nevystihuje po 5 - UplIné vystihuje). Mira spirituality je
posuzovana na zakladé dosazeného skoére, ziskaného souctem jednotlivych bodl ve vsech Sesti
dimenzich spirituality. Maximalni skore je 180 bodd, minimalni skére je 36 bod(. Reliabilita byla
odhadnuta Cronbachovym alfa na hodnotu 0,873 pro dané méreni.

Torontsky dotaznik empatie (TEQ) byl zkonstruovan autory Spreng, McKinnon, Mar a Levine (2009).
Mezi ostatnimi dotazniky ur¢enymi k méreni empatie je vniman jako kratky, spolehlivy a platny nastroj
pro posouzeni empatie. TEQ je sestrojen jako jednodimenzionalni skala obsahujici 16 polozek, které
maji pozitivni a negativni skdre. Jsou v nich zahrnuty jak kognitivni, tak afektivni komponenty empatie.
Polozky jsou respondenty posuzovany z hlediska frekvence vyskytu daného konani. K tomu je uréena
pétistupniova Likertova skala: nikdy (0), zfidka (1), obcas (2), ¢asto (3), vidy (4) (Banovcinova
& Bubenikova, 2011, s. 167). Maximalni skére je 64 bod(, minimalni skére je 0 bodu. Ziskané skore pak
predstavuje miru empatie. Pro potfeby zpracovani dat a ovéfovani hypotéz byla Likertova skala
upravena na stupné nikdy (1), ztfidka (2), obcas (3), ¢asto (4), vidy (5), maximalni skdre tak dosahuje
80 bod{, minimalni skére je 16 bodU. Reliabilita byla odhadnuta Cronbachovym alfa na hodnotu 0,723
pro dané méreni.

5 Vysledky

Celkovd mira spirituality pedagogli dosahuje v prliméru skére 131,48 bodl z celkovych
moznych 180 bodd (M = 131,48, SD = 18,38). Nejvys$si miry spirituality dosahuji pedagogové v dimenzi?
Soundlezitost (M = 24,86, SD = 3,57), dale v dimenzi Eticky entuziasmus (M = 23,15, SD = 4,12)
a Ekospiritualita (M = 22,29, SD = 5,10). Nasleduje dimenze Svédomita starostlivost (M= 21,36,

evvys

v dimenzi Mystika (M = 19,24, SD = 5,95) (Tabulka 1).

Mira spirituality pedagogt tradi¢nich Skol dosahuje v priméru skoére 123,41 bodl (SD = 19,98).
Pedagogové alternativnich skol dosahuji v priméru skdre 140,82 bod( (SD = 10,32) (Tabulka 1).

ProtoZe je spiritualita multidimenzionalnim konstruktem, je mozné pozorovat jeji miru v jednotlivych
dimenzich. Pedagogové tradicnich $kol dosahuji nejvy$si miry spirituality v dimenzi SoundleZitost
(M = 23,74, SD = 3,36), dale v dimenzi Eticky entuziasmus (M = 22,39, SD = 3,92). Za nimi nasleduje
dimenze Ekospiritualita (M = 20,95, SD = 4,95), Svédomita starostlivost (M = 20,73, SD = 4,70), Latentni

evvys

(M =17,39, SD =5,87) (Tabulka 1).

Pedagogové alternativnich Skol dosahuji nejvyssi miry spirituality v dimenzi SounaleZitost (M = 26,16,
SD = 3,39), dale v dimenzi Eticky entuziasmus (M = 24,03, SD = 4,19) a v dimenzi Ekospiritualita
(M =23,84, SD = 4,85). Za nimi nasleduje dimenze Latentni monoteismus (M = 23,29, SD = 5,37)

1 Z dGvodu pfehlednéjsiho popisu dat a také vzhledem k daldim cildm vyzkumu zaméfenym na zjistovani rozdild

v mife spirituality v jednotlivych dimenzich jsou ziskané vysledky pro jednotlivé dimenze popisovany
i v tabulkdch a zobrazovany z hlediska poradi.
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a Svédomita starostlivost (M = 22,10, SD = 4,43). Dimenze Mystika je u pedagogl zastoupena v nejnizsi
mire (M = 21,39, SD = 5,32) (Tabulka 1).

Poradi jednotlivych dimenzi dle miry spirituality je u pedagogt tradicnich a alternativnich skol velmi
podobné, mira spirituality jako celku i mira spirituality v jednotlivych dimenzich se vSak mezi pedagogy
tradi¢nich a alternativnich skol lisi. Pedagogové alternativnich Skol dosahuji vyssi miry celkové
spirituality (M = 140,82, SD = 10,32) neZ pedagogové tradi¢nich kol (M = 123,41, SD = 19,98).
Ukazuje se, Ze mira spirituality pedagogl alternativnich skol je vyssi ve vSech dil¢ich dimenzich oproti
mife spirituality pedagogl tradi¢nich Skol (viz Tabulka 1). Z vysledki je patrné, Ze se
pedagogové tradic¢nich skol, na rozdil od pedagogl ze skol s alternativnim vzdélavacim systémem,
méné ztotoznuji s ekospiritudlnim citénim a s prozitky soundleZitosti. U pedagogl tradicnich skol se
také projevuje mensi mira spiritualné etickych prozitk( a pocitli studu z lidské nedokonalosti vyplyvajici
zdimenze Svédomita starostlivost. Nejvyssi rozdily v mife spirituality mezi pedagogy tradicnich
a alternativnich skol (Tabulka 1) se objevuji zejména v dimenzi Latentni monoteismus a Mystika.
Z uvedeného tak vyplyva, Ze pedagogové alternativnich Skol mohou hloubéji prozivat mysticky uzas,
mimosmyslové stavy ¢i sebetranscendenci.

Tabulka 1
Popisnd charakteristika spirituality pedagogti
Pedagogové celkem Pedagogové tradi¢nich Pedagogové
(N=192) skol alternativnich skol
(N =103) (N =89)
Dimenze spirituality M (SD) % M (SD) % M (SD) % Rozdil
Sounélezitost 24,86 (3,57) 79% 23,74 (3,36) 74% 26,16 (3,39) 84%  2,42%*
Eticky entuziasmus 23,15 (4,12) 71%  22,39(3,92) 68% 24,03 (4,19) 75%  1,64%*
Ekospiritualita 22,29 (5,10) 68 % 20,95 (4,95) 62 % 23,84 (4,85) 74%  2,89*%*
Svédomita starost. 21,36 (4,62) 64 % 20,73 (4,70) 61 % 23,29 (5,37) 72%  2,56*
Latentni monoteis. 20,57 (6,15) 61 % 18,21 (5,82) 51 % 22,10 (4,43) 67 %  3,89*%*

Mystika 19,24 (5,95) 55% 17,39 (5,87) 47%  21,39(5,32) 64%  4,00%*

Celkova spiritualita 131,48 (18,38) 66%  123,41(19,98) 61%  140,82(10,32) 73% 17,41**

Pozndmka: Pro prehlednost uvadime % spirituality u pedagogl celkem, nebot u kazdé dimenze je min. 6 bodU
a max. 30 bodd, u celkové spirituality je min. 36 bodl a max. 180 bodd. M = primér; SD = smérodatna
odchylka; * = p <0,05; ** =p <0,01.

Vedle miry spirituality nas také zajimala mira empatie pedagogl. Z vyzkumu vyplyva (Tabulka 2),
Ze mira empatie pedagogl dosahuje v priiméru skdre 62,20 bodl z celkovych moznych 80 bodd.
Pedagogové alternativnich skol pfitom dosahuji v priméru vyssi (p < 0,05) miry empatie (M = 63,38,
SD = 6,41) nez pedagogové tradicnich skol (M = 61,18, SD = 5,56).

Tabulka 2

Mira empatie pedagogti tradicnich a alternativnich skol
Typ skoly N Pramér Smérodatna odchylka Sig.
Tradicni 103 61,18 5,56 p<0,05
Alternativni 89 63,38 6,41
Celkem 192 62,20 6,06

Ukazuje se, Ze mira spirituality pedagogl pozitivné koreluje s mirou empatie pedagogl (r = 0,364,
p < 0,01). Cim vy3&i je mira spirituality pedagogd, tim vyssi je jejich empatie (Tabulka 3).
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Tabulka 3

Korelace mezi spiritualitou a empatii (Pearson Correlation)
Proménné Spiritualita Empatie
Spiritualita - 0,364**
Empatie 0,364** -

Pozndmka: ** = korelace na hladiné vyznamnosti 0,01.

V nasem vyzkumu jsme se zaméfili na zjisténi, zda spiritualita pedagogli predikuje jejich empatii.
Na zakladé linearni regresni analyzy bylo zjisténo (Tabulka 4), Ze vybrané dimenze spirituality pedagogt
jsou vyznamnym prediktorem empatie. Na miru empatie ma z jednotlivych dimenzi spirituality nejvétsi
vliv dimenze Ekospiritualita (B = 0,195), SounaleZitost (B = 0,191) a Svédomita starostlivost (B = 0,151).
Regresni model vysvétluje 16,5 % celkové variability.

Tabulka 4

Regresni analyza — spiritualita jako prediktor empatie
Model R R? Sig.
Prediktory: Ekospiritualita, eticky entuziasmus, 0,406 0,165

sounalezitost, mystika, svédomitd starostlivost,
latentni monoteismus

B B Sig
Konstanta 4,933 < 0,001
Ekospiritualita 1,393 0,195 0,007
SounaleZitost 1,939 0,191 0,015
Svédomita starostlivost 1,191 0,151 0,029
Latentni monoteismus 0,670 0,113 0,151
Eticky entuziasmus 0,340 0,039 0,610
Mystika -0,245 -0,040 0,625

Poznamka: F = 6,097; p < 0,001.

6 Diskuze

Z vysledkl vyzkumu vyplyva, Ze celkova mira spirituality pedagogli dosahuje v praméru skore
131,48 bodll ze 180 celkovych mozinych bodld. Za vyznamné povaZujeme zejména zjisténi,
Ze pedagogové alternativnich skol dosahuji vyznamné vyssi miry spirituality nez pedagogové tradicnich
Skol a Ze je jejich mira spirituality vyznamné vyssi také ve vSech dil¢ich dimenzich. Uvedené by mohlo
byt predpokldadano na zakladé spiritualnich prvkd, které lze ve vybranych alternativnich koncepcich
nalézt (viz vySe, napf. Montessori, 2001, 2003, 2012; Obrovska, 2009; Rydl, 2004), nicméné spiritualni
aspekt Skoly vytvari vidy pedagog a jeho osobnostni nastaveni (srov. Hay & Nye, 2006; Muronova,
2011), nelze tedy predem s urcitosti oznacit pedagogy alternativnich skol za spiritualnéjsi.

Nejvyssi miry spirituality dosahuji pedagogové v dimenzi SoundleZitost, po niZ nasleduje Eticky
entuziasmus a Ekospiritualita, ddle Svédomitd starostlivost a Latentni monoteismus. Nejnizsi miry
spirituality dosahli pedagogové v dimenzi Mystika. Pofadi miry spirituality je u pedagogl tradi¢nich
Skol podobné jako v priméru u celého vyzkumného souboru. Stejného poradi prvnich tfi dimenzi
dosahli i pedagogové alternativnich skol.

Vysledky v dimenzi SoundlezZitost poukazuji na to, Ze si pedagogové dle vlastniho posouzeni nejsilngji
uvédomuiji sounaleZitost s druhymi lidmi, coZ jim pomaha pfekonat nepfijemnosti. DokdZou vnimat
lidskou rozmanitost, kterd pak dohromady tvofi jednotu. Citi souznéni s lidmi a proZivaji chvile
naplnéné emocemi, chtéji byt otevieni tomu, co pfijde. Zjisténa mira spirituality v dimenzi Eticky
entuziasmus svédci o pritomnych prozitcich moralniho zaujeti pedagogli. Pedagogové jsou soucitni
a preji stésti druhym, maji zkusenosti s prozitky odpusténi. Radi by predali dal to, co diky druhym
ziskali. Pedagogové jsou také ekospiritudlni. Citi respekt a Uctu vici prirodé, odpovédnost za ni
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¢astecné vnimaji jako zavazek. O mife spirituality v dimenzi Svédomitd starostlivost svédci to, Ze existuji
véci, které by pedagogové nikdy neudélali, nebot by to zniéilo jejich lidskou podstatu. Objevuji se pocity
vlastni nedostatec¢nosti v kontrastu s obétavosti druhych, touha po zméné Zivota ve sméru zacit znovu.
Uvedené skutecnosti v téchto dimenzich silnéji prozivaji pedagogové alternativnich skol.

Pedagogové alternativnich skol se od pedagogl tradicnich Skol lisi v poradi dimenze Latentni
monoteismus, ktera u nich Svédomité starostlivosti pfedchdzi a v které se pak také mezi pedagogy
tradi¢nich a alternativnich skol objevuji nejvyssi rozdily. Pedagogové citi, Ze existuje nejvyssi pravda,
i kdyZ ji nemGzeme plné poznat, néktefi z nich pocitili, Ze jsou soucéasti néceho vyssiho. Pedagogové
vSak z velké casti nedokdZiou presné urcit, zda se setkali s prozitky presahu béiné reality,
transcendentna, ¢i nikoliv. Nejnizsi mira spirituality se projevila v dimenzi Mystika. Pedagogové
tradic¢nich skol nedokazou zcela urcit, zda maji mystickou zkuSenost, zda zazili pocity sjednoceni, coz je
pro pedagogy alternativnich Skol vice vystihujici. Vedle dimenze Latentni monoteismus se zde v mire
spirituality mezi pedagogy tradi¢nich a alternativnich Skol objevuji nejvyssi rozdily.

Spiritualita je Uzce spojend s empatii, kterou lze v pedagogickém procesu povazovat za velmi
vyznamnou. Pedagog s empatickou schopnosti dokdze odhadovat, sdilet a spoluvytvaret vnitini obraz
ditéte o sobé samém i o vnéjsim svété (NIDM, 2012). Empaticky pfistup je nepostradatelny nejen pro
béiné Z7aky, ale také pro Zaky se specifickymi vzdélavacimi potfebami (Knotova, 2014).
Pripojit se prostfednictvim emoci je pfima linka mezi vnitfni bytosti dvou lidi. Je to potencial pfinést
autentickou a duchovni hloubku do kazdodenniho Zivota (Lebeau, 2009).

Nékteré studie poukazuji na spiritualitu jako na prediktor empatie (Huber & McDonald, 2012), z tohoto
dlvodu jsme ve vyzkumu zjistovali také miru empatie u pedagogl tradicnich a alternativnich skol,
abychom mohli jevy porovnat a predikci urcit. Celkova mira empatie vSech pedagogt (alternativnich
i tradi¢nich skol) dosahuje skére 62,2 bod( z 80 moznych. Pedagogové alternativnich skol dosahuiji
vyznamné vyssi miry empatie nez pedagogové tradicnich Skol. Zaroven se ukazalo, Ze mira spirituality
pozitivné koreluje s mirou empatie, tedy ¢im je vysSSi mira spirituality, tim vyssi je i mira empatie.
Z vyzkumu vyplyva, Ze spiritualita predikuje empatii, a to zejména dimenze spirituality Ekospiritualita,
SoundleZitost a Svédomita starostlivost, coz lze povazovat vzhledem k obsahu dimenzi za logické,
nebot tyto jsou zaméreny interpersonalné (SoundaleZitost) a Sifeji ve sméru jednoty s prirodou
(Ekospiritualita). Svédomitd starostlivost blize souvisi s intrapersonalnimi stavy, avSak misty
v kontrastu s Cistotou druhého ¢lovéka, kterou si jedinec uvédomuje. Ocekavali bychom v3ak zejména
predikci ze strany dimenze Eticky entuziasmus, ta vSak z vyzkumu nevyplyva.

Je-li spiritualita jednou ze zakladnich vyznamnych sloZek osobnosti Clovéka jako integrované,
harmonické osobnosti a vede-li spiritualita pedagoga k jeho vyssi empatii, povazujeme za duleZité,
aby byli spiritualnéjsimi pedagogové jak v alternativnich Skolach, tak pedagogové ve Skoldch tradi¢nich.
Ucitelé s rozvinutéjsi nereligidzni spiritualitou by méli posilovat prostredi kazdé Skoly. Ve tfidach je
potfeba vytvofit ,autenticky kontakt mezi vyuéovanym pfedmétem, ulitelem a studenty, ¢ehoz lze
dosahnout tim, Ze ucitel do tfidy pfinese své ucitelské ja a vytvofi prostor pro setkavani,
spiritualita ve vzdélavani ma tak silny potencidl vzdéldvacimu procesu opét ,vdechnout Zivot”
(Veselsky et al, 2016, s. 8). O potrebé rady kvalit (jak je napfiklad jako soucast duchovni zralosti
popisuje Grof, 1994, viz vySe) u pedagogl ¢asto hovofime, byt je neddavame do hlubsich souvislosti,
a tim padem je nenazyvame spiritudlnimi. PIné Zaka poznat (coZ lze povazovat za zakladni prvek
aktualniho pojeti individualizace ve vzdélavani) znamena nejdrive poznat sam sebe. Palmer (2007)
klade na sebepoznani silny apel - pokud neznd pedagog sebe, nemlZe poznat ani studenty.
Sebepoznani pfitom muze byt chapano jako prvni krok na duchovni cesté clovéka (Misauerova, 2011).

Spiritualitu pedagoga lze dale vnimat v kontextu soucasnych tezi v pedagogice a ve vzdélavani.
Thayer-Bacon (2017) podporuje myslenku spiritudlné responzivni pedagogiky, ktera respektuje
spiritualni potreby a spiritudlni vyvoj vzdélavanych. Yocum, Densmore-James, Staal, Pinkie a Yocum
(2016) pracuji s pojmem spiritualni gramotnost, kterou by méli Zaci a studenti ziskavat skrze verejné
Skoly, tak jak je to zavedeno v tradicnich systémech vzdélavani nékterych zemi v ramci osobnostni
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nebo multikulturni vychovy (viz Watson, de Souza, & Trousdale, 2014). Z tohoto pohledu se opét
ukazuje, Ze je vyssi mira spirituality pedagogl potfebnou soudasti kompetenci uditele, nebot jej
v praktické realité vzdélavani cCini citlivéjSim k spiritudalnim otazkdm. Pedagog s kompetencemi
spiritudlniho charakteru mlze efektivnéji vytvaret prostor pro rozvoj spiritualni a moralini slozky zakovy
osobnosti nereligidoznimi zplsoby a také pomahat hledat smysl| ¢i ucel ziskanym zkusenostem Zaka
¢i studenta. Mayes (2001) a Palmer (2003) apeluji na zavedeni problematiky spirituality
do vysokoskolského vzdélavani, coz by umoznilo dliikladnou pfipravu pedagoga na spiritudlni rozvoj,
a to nejen na rozvoj vzdélavanych, ale také na jeho vlastni rlst a vyvoj. Obrovska (2009) vnima
pozadavek spiritualizace pedagogiky jako pokus o urcitou formu kulturni transformace.

7 Zaveér

,Nase kaZdodenni pojmové poznani zaménujeme za skutecnost, nikoliv jen za mapu, kterad je
jednoznacné jednostranna“ (Némeckova, 2016, s. 14). Na duchovni potieby pfitom nelze zapominat.
Spiritualitu je tfeba péstovat, a to ve vSech aspektech (Seden, 1998), nebot je pfic¢inou, dlisledkem
i privodnim aspektem kvality Zivota (Shek, 2012).

Spiritualitu pedagoga lze povazovat za jednu z vyznamnych
charakteristik, kterd muze efektivné pUsobit ve vzdélavacim
procesu. Spiritualita predikuje empatii pedagogt, ktera je pro a empatie dosahuji
efektivni proces vychovy a vzdélavani nezbytnd. Vys$si miry pedagogové
spirituality a empatie aktualné dosahuji pedagogové alternativnich L,
Skol neZ pedagogové plsobici ve Skolach tradi¢nich. PovaZujeme alternativnich skol
pfitom za dlleZité, aby byl spiritudlni rozmér pfitomen ve viech neZ pedagogové
typech 3Skol. Za dlleZity povazujeme proto navrat k sobé,
k sebepoznani a k duchovnimu ristu. Jak uvadi také Misauerova
(2011), hlasy, které si odtrzenosti od sebe sama vsimaji, sili, tradicnich.
coz pUsobi nadéjné.

VysSi miry spirituality

pusobici ve Skolach

Spiritualité ve vzdélavani je nutné se dale vénovat. Vynoruji se dalsi otazky, které stoji za to zkoumat.
V kontextu naseho vyzkumu napt. jaky je profesni a osobnostni profil spiritudlniho pedagoga,
jaké faktory ovliviuji spiritualitu pedagogll — vybiraji si spiritudlni pedagogové alternativni typ skoly
prednostné, Ci je jejich vrozena spiritualita v tomto prostredi vice rozviji, ¢im spiritudlni pedagog blize
pfispiva ve vzdélavacim procesu aj.
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Abstract: The research study deals with Dark Triad traits
(Machiavellianism, narcissism, psychopathy) in the context of
the vocational interests in high school students. We assumed
that students tending towards the helping professions might
score differently in Dark Triad traits compared to students
oriented towards professions such as manufacturing, business,
or law (Jonason et al., 2014; Kowalski et al., 2017). The main goal
of the study was to examine the differences in Dark Triad traits
with respect to students” professional intentions. The research
was conducted on a sample of 181 students of grammar schools
and secondary vocational schools in Slovakia (Mage = 18.3 years;
SD =.77); 57% were boys, 43% were girls. The Slovak version of
the Short Dark Triad (Copkova & Safar, 2020; Jones & Paulhus,
2014) and the Questionnaire of Professional Intentions (DZuka,
2006) were used. Testing the significance of differences between
students with different professional intentions pointed to
significant differences in subclinical psychopathy. Significantly
higher psychopathy was shown by students oriented to the
sphere of production compared to students oriented to art,
science and education. Also in psychopathy, students oriented
towards the sphere of business scored higher than students
oriented towards the sphere of art and education. Testing of
within-subject variability showed Machiavellianism as the most
significant feature of the Dark Triad in all professional spheres.

Keywords: Dark Triad, Machiavellianism,
psychopathy, professional intentions, career choice

narcissism,

Temna triada v kontexte volby povolania

Abstrakt: Vyskumna Studia sa zaoberd Crtami Temnej triady
(machiavelizmus, narcizmus, psychopatia) v kontexte inklinacie
k povolaniu u slovenskych Studentov strednych skol.
Vychodiskom je predpoklad, Ze Studenti inklinujaci ktzv.
pomahajucim profesiam by mali v ¢rtdch Temnej triddy skdrovat
signifikantne odliSne v porovnani so Studentmi orientovanymi na
profesie ako vyroba, obchod ¢&i pravo (Jonason et al.,, 2014;
Kowalski et al., 2017). Hlavnym cielom $tudie bolo otestovat
rozdiely v ¢rtdch Temnej triddy vzhfadom na profesijné intencie
Studentov. Vyskum bol uskutoc¢neny na vzorke 181 Studentov
gymnazii a strednych odbornych $kél na Slovensku (Myekx = 18,3
roka); 58,6 % tvorili chlapci, 41,4 % dievcata. Ako vyskumné
nastroje boli pouzité slovenska verzia Kratkej skaly temnej triady
(Copkova & Safar, 2020; Jones & Paulhus, 2014) a Dotaznik
profesijnych intencii (DZuka, 2006). Testovanie signifikancie
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rozdielov medzi Studentmi s réznymi profesijnymi intenciami
poukdzalo na vyznamné rozdiely v subklinickej psychopatii,
signifikantne vyssiu psychopatiu vykazovali Studenti orientovani
na sféru vyroby v porovnani so Studentmi orientovanymi na
umenie, vedu a vychovu. Rovnako v psychopatii vyssie skorovali
Studenti orientovani na sféru obchodu v porovnani so studentmi
orientovanymi na sféru umenia a vychovy. Testovanie
vnutroskupinovej variability ukdzalo ako najsignifikantnejsiu ¢rtu
Temnej Triddy machiavelizmus vo vSetkych profesijnych sférach.

Klicova slova: Temna tridda, machiavelizmus, narcizmus,
psychopatia, profesijné zaujmy, volba povolania

1 Introduction

For most people, adolescence is a time when they make decisions about their future lives. In many
cases, these decisions are accompanied by various pressures from one’s environment, including
expectations from parents, classmates or themselves. As the termination of compulsory schooling is
also a specific and important social factor of this period, one important and very challenging task for
adolescents is to decide how they will continue in their lives and what they will choose as a future job
orientation. Some adolescents do not think only about their future job. Some of them also think about
a suitable university that will open the door to a satisfying career (lreh, 1999). As Hill and Edmonds
(2017) point out, an adolescent who successfully overcomes the pitfalls of adolescence becomes a
responsible and reliable individual who is able to work with other people and is beneficial to society.

Adolescence is also an important period for building the continuity and stability of personality traits
(Hill & Edmonds, 2017). Psychologists have described personal maturation as a process where the level
of socially desirable traits increases. In the context of Big Five theory, this relates specifically to
conscientiousness, friendliness and emotional stability (Hogan & Roberts, 2004). Maturation is a
process that goes hand-in-hand with adolescence. These processes also influence the development of
personality characteristics. The period should thus provide opportunities to create traits that will help
the individual to acquire the social roles that are expected by society (Hill & Edmonds, 2017). This part
of life is a tumultuous stage characterized by emotional lability, mood swings and impulsivity
(Langmeier & Krejcitova, 2006). The early stage of adolescence is characterized as a period of defiance.
It is the period when friends and other peers become key objects for the adolescent, while the
influence of parents recedes into the background (Vagnerovd, 2012). Erikson (in Ri¢an, 2006, p. 241)
interestingly called the response of adolescents to all the difficulties that this period brings an
“adolescent moratorium”. It is a time when an adolescent suddenly needs time and space to think and
reflect on various aspects of their Self. This moratorium probably does not occur until the end of the
period (Kroger & Klimstra in Vagnerova, 2012).

2 The Dark Triad

There are many perspectives on what a personality actually is. Thus, we can find a large number of
definitions trying to capture its whole essence. One view is that personality represents that which
makes a person unique, and makes that person what he or she is (Hall, Lindzey, Loehlin, & Manosevitz,
1997). Costa and McCrae (1999) describe personality as a dynamic psychological entity that controls
our actions, or in other words, behavior and experience. Personality is considered to be an entity in
which people differ qualitatively and quantitatively. This entity is formed under the pressure of the
environment, education, culture and other human factors (Smékal, 2009). Kohoutek (2000)
approaches personality as an indication of what a person wants, what he can do, and what he is.
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Simply put, we can know a person's personality through his needs, abilities and qualities. However, we
would look in vain for a uniform definition of personality. In summary, we agree with Hall and
colleagues (1997), that personality is the most basic and deepest characteristic of a person. It is a
psychological entity that is unique and unrepeatable for each person. It reflects the ways in which one
is accustomed to act, think or feel (Barrick, Mount, & Gupta, 2003; Kohoutek, 2000; Smékal, 2009).

The Dark Triad is a concept formed by three interrelated personality traits — Machiavellianism,
subclinical narcissism and subclinical psychopathy. These traits are considered to be the socially
aversive personality characteristics that have received the most empirical attention (Paulhus &
Williams, 2002). As Allport said (in Furnham, Richards, & Paulhus, 2013), it has always been a challenge
to draw a line between a “normal” and an “abnormal” personality. While the concepts of narcissism
and psychopathy have their origins in the clinical literature and still exist in diagnostic systems as
personality disorders, the construct of Machiavellianism does not originate in personality disorders,
but rather is named after Nicola Machiavelli, a Florentine diplomat (Furnham et al., 2013; Wilson Near,
& Miller, 1996).

The issue of what actually stands behind the Dark Triad was addressed in a study by Marcus, Preszler
and Zeigler-Hill (2018). They found that the core of the Dark Triad was interpersonal manipulation and
indifference. Both held the Triad together and were firmly connected to each other and to each of the
three dimensions. According to Paulhus and Williams (2002), each of the traits of the Dark Triad has
some features in common with the other two, namely a tendency to promote oneself, social malice,
dishonesty, emotional coldness and aggression. Some authors approach the triad as a social strategy
(which they also call the agent’s social style) that is characterized by strong selfishness and the ability
of people to get what they want from their surroundings (Jonason, Li, & Teicher, 2010). Other
characteristics of people who score high on the scales of the Dark Triad include a low degree of altruism
and prosociality and a high degree of independence and competitiveness. They are sociable, open, and
able to cope with difficulties and face risks, but do so only for their own benefit (Jonason et al., 2010;
Jones & Paulhus, 2011).

People with traits of the Dark Triad are characterized by manipulation of people around them,
especially colleagues and subordinates. Each type uses different strategies. Narcissists use the least
“dark” strategy and instead focus on leaving a good impression, on compliments and praise. On the
other hand, psychopaths use strategies of the opposite nature, tending to intimidate and threaten.
Finally, Machiavellians are exceptional manipulators and therefore have no problem adapting and
effectively alternating between the two strategies, depending on what is most beneficial to them in a
given situation (Furnham et al., 2013; Prazak, 2014). The tendency to exploit is common to all three
traits. In terms of differences, Machiavellians and subclinical psychopaths are characterized by a focus
on specific goals, while subclinical narcissists focus on abstract ones (Jones & Paulhus, 2011).

Regarding the origin of these traits, a sample of 278 adult twins showed that all of the traits of the
Dark Triad are influenced by both genetics and the environment. For the given sample, the hereditary
component was mild to strong in psychopathy and narcissism, while only very weak in
Machiavellianism. Machiavellianism, on the other hand, has shown to be strongly influenced by the
environment, which may mean that Machiavellian behavior tends to be learned and influenced by
experience (Vernon, Villani, Vickers, & Harris, 2008; Wilson et al., 1996).

One study on the Dark Triad and adolescents showed a relationship between subclinical psychopathy
and cyber-aggression. This research also showed a difference between boys and girls. Boys scored
higher in the dimension of Machiavellianism and psychopathy (Pabian, De Backer, & Vandebosch,
2015). Fatima’s (2016) research also points to Pabian’s research, whose results also confirm that
psychopathy is an important factor in predicting bullying in adolescents. They claim that both
subclinical psychopaths and Machiavellians have the ability to manipulate other people,
which may result in a better ability to choose a victim of bullying. Although adolescents with dark
qualities tend to be vulgar or aggressive, their status among classmates tends to be high. Usually they
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are considered leaders (Cillessen & Rose, 2005). The specific personality traits of adolescents
undoubtedly include narcissism, which is probably related to a crisis of identity (Hill & Edmonds, 2017).

2.1 Machiavellianism

We can approach Machiavellianism as a strategy of social behavior that involves deception, self-
interest, and manipulating others with the intention of gaining something in our favor (Jakobwitz &
Egan, 2006; Wilson et al., 1996). According to the psychological literature, this strategy is appropriate
and beneficial in some situations but not in others. Evolutionary theories take a different view;
although they approach Machiavellianism as an ability to manipulate other people, they consider it to
be a fundamental feature of social intelligence and an important factor in the development of human
intelligence itself (Wilson et al., 1996). Moreover, although Machiavellians are very good liars they
cannot be considered completely bad people, because they do not break the rules but rather have an
exceptional ability to deftly circumvent them. The opposite is also true. Those whose rate of
Machiavellianism is not high cannot be considered social models. Such people also deceive and cheat
but the motivation is different in this case (Wilson et al., 1996). Paulhus and Williams (2002)
characterize individuals with a high degree of Machiavellianism as people who are manipulative, cold,
vindictive, and in need of control over their surroundings. One of the most important factors in
characterizing a Machiavellian personality is the pursuit of long-term success, which they seek to
ensure in any way, emphasizing callousness and caution, but also courage and a realistic approach.
Machiavelians have thought through their tactics in detail and take risks only if there is very little
chance that they will fail on their own (Jones & Paulhus, 2011). Research by Muris, Meesters, and
Timmermans (2013) showed that Machiavellianism, together with psychopathy, correlated
significantly with the aggressive and delinquent behavior of young people. Those who achieve high
values on the scale of Machiavellianism are very unlikely to help other people without making any
profit themselves (Wilson et al., 1996).

2.2 Narcissism

The construct of subclinical narcissism arose from the attempt of Raskin and Hall (1979) to separate
from a disorder, which is defined in the DSM, its “normal”, subclinical version. The aspects that the
subclinical and clinical forms of narcissism have in common include, for example, superiority and
grandiosity (Paulhus & Williams, 2002). To understand narcissism, it may be useful to distinguish its
three components. The first component is the person himself, who is characterized by positivism and
selfishness. This is followed by insufficiently empathic and superficial relationships with other people.
The last component is self-regulation, by which the narcissistic individual helps himself to gain
attention, admiration and success (Campbell, Hoffman, Campbell, & Marchisio, 2011). Subclinical
narcissistic personality is characterized by traits such as a sense of importance and uniqueness, ideas
and fantasies of unlimited success, the need for constant attention, the exploitation of others,
dominance and the expectation of favor (Emmons, 1987; Jonason, Wee, Li, & Jackson, 2014). Those
who score high on the narcissism scale are described as selfish, exalted, and believing that they are
worth more than others (Paulhus & Williams, 2002). These people have a strong sense of self-worth
and are very effective at making a good first impression (Hirschi & Jaensch, 2015). They take every
opportunity to establish their belief in their own uniqueness (Jones & Paulhus, 2011).

Many studies are currently focused on the application of narcissism to various modern spheres. For
example, research by Young and Pinsky (2006) shows that celebrities have a significantly higher level
of narcissism than students or the general population. Narcissists are characterized by a desire for
recognition, but also for power. In the context of a profession, these qualities can motivate them more
strongly to achieve goals, whether work or personal. As a result, they try to become more involved,
and try to be visible and present themselves. Being able to perform in the best light can make them
more likely to get the job they are applying for (Hirschi & Jaensch, 2015). On the other hand, another
consequence may be the behavior of narcissistic individuals, which is examined mainly in high-ranking
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people, such as politicians and executives, for whom this feature is characteristic. Their behavior is
referred to in research as destructive (Campbell et al., 2011).

2.3 Psychopathy

According to Cleckley (in McDonald, Donnellan, & Navarrete, 2012), subclinical psychopathy was
originally described as a combination of impulsive and antisocial tendencies that are accompanied by
low levels of anxiety, fear and regret. This was also the reason why the results distinguished between
two factors, one that reflected interpersonal affective traits and another that concerned an antisocial
lifestyle (McDonald et al., 2012). These two factors can also be distinguished as two types of
psychopathy. Primary psychopathy presents traits such as selfishness, indifference or the absence of
anxiety. Secondary psychopathy refers to the mentioned style, characterized for example by
irresponsible behavior (Jakobwitz & Egan, 2006). People with high scores on the psychopathy scale
tend to take risks and are callous and fierce (Paulhus & Williams, 2002). The basic characteristics of
subclinical psychopathy include high impulsivity, excitement seeking, low empathy, and anxiety
(Paulhus & Williams, 2002). Similar to Machiavellianism, the ability to lie without guilt and the
subsequent use of others can be found in individuals achieving high scores on the psychopathy scale
(Fatima, 2016). Unlike the Machiavellians, however, they do not always know how to orient
themselves in their lies. Other psychopathic characteristics include impatience, irresponsibility,
aggression, and a tendency to engage in risky behavior. They are unable to learn from their own
mistakes (Jones & Paulhus, 2011). Hassall Boduszek, and Dhingra (2015) compared the degree of
subclinical psychopathy between psychology students and business students. He found that students
studying business achieved significantly higher scores. This confirmed his assumption that the field of
business provides individuals with the opportunity to compete with other companies and thus achieve
success, which leads to satisfaction of their “psychopathic” need for dominance.

3 Career choice

Choosing a career is typical for the period of adolescence. Career decision-making or career choice is
defined as a construct that involves the process by which an individual makes decisions about career,
all the circumstances that accompany that process, and the ways in which an individual makes a final
decision (Swanson & D’Achiardi in Sharma, 2014). Of all decisions, choosing a profession is one of the
most difficult because it is not momentary, but concerns the future of the individual and has a long-
term impact on their future life (Hall et al., 1997; Katz, Cohen, Green-Cohen, & Morsiano-davidpur,
2018). Because career choices are not just common everyday dilemmas, it can sometimes be helpful
to have an expert who provides career counseling services.

Adolescence is a life period of unique opportunities. This is one of the reasons why it is crucial for
professional development. Adolescent boys and girls need to find a place in society and make plans for
the future (Hall et al., 1997). In early adolescence, the stability of their professional interests tends to
be lower. It reaches its imaginary peak between the ages of 18 and 22 and may fall slightly again around
the thirtieth year (lon, Nye, & lliescu, 2017).

Choosing a profession involves difficult thinking and choosing from many options. The choice itself is
preceded by the selection of a secondary school, which may or may not be tied to a specific field.
Vocational secondary schools generally prepare students for a specific profession or tertiary study
(Ri¢an, 2006). The whole process is important in the lives of adolescents and is influenced by many
factors. An individual ultimately chooses by comparing and re-evaluating different alternatives,
weighing the pros and cons and, finally, considering the preferences for different professions (Sharma,
2014). As for adolescence, an interesting topic is the development of work aspirations. We can
understand work aspirations as an individual’s hope that he will achieve what he wants, or as a desire
for a certain dream job. They are also of great importance in choosing a profession and are influenced
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by the leisure-time and other activities that children and young people engage in (Lee, Skinner, &
McHale, 2018).

3.1 Career choice and personality

Personality traits are related to professional orientation in some way. The main figure behind the
concept of linking personality and professional interests is John Holland, who argued that professional
interests could form one aspect of the human personality (Barrick et al., 2003; Schneider, McLarnon,
& Carswell, 2017). Linking and exploring these two areas is a widespread topic in research. Similar
studies often use the Big Five, the traditional five-factor personality model, which is combined with
other interest questionnaires.

3.1.1 Dark Triad and career choice

Regarding the relationship between the choice of profession and the features of the Dark Triad, the
fact that they actually exist and are significant was confirmed by Schneider and his colleagues (2017)
in their survey. They suggest that introducing the Dark Triad into existing personality methodologies
may contribute to better interpretations in research, as well as in the consulting sphere. Research by
Kowalski, Vernon, and Schermer (2017), whose title raised the question of whether there are dark
career choices, used a seven-factor model of job interests. The results showed significant positive
correlations between the following factors: narcissism and artistic (creative arts, music, journalism),
social (social sciences, teaching), biological (nature, adventure) and business (sales, law), psychopathy
and scientific (mathematics, physics), and biological and business. As Jonason et al. (2014) explain,
narcissists need to feel recognized and admired, they need to feel social superiority, and they like to
be in contact with other people. This also explains the positive relationship in the mentioned
professional areas. Unlike narcissism, psychopathy is more characterized by avoidance of helping
others and a tendency to circumvent rules. These people do not tend to work as teachers and nurses,
but rather own businesses and hold business professions (Jonason et al., 2014). Machiavellianism was
not positively related to any of the factors in this research. Significant negative correlations were found
between the following factors: Machiavellianism and social, applied (office work) and work-style
factors (safety at work, independence), psychopathy and social, and work-style factors (Kowalski et al.,
2017). Jonason et al. (2014) set a similar goal. Their results indicated that psychopathy correlated
positively with practical interests, and negatively with no factors. Machiavellianism showed a negative
correlation with social and business professions. Machiavellians need to have power over other people
and they need to have a certain status, which is the opposite of social professions (Jonason et al.,
2014). Narcissism, as in previous research, showed a significantly positive relationship with artistic,
business and cultural interests. Based on the research, we can say that certain personality traits can
lead to the choice of a certain type of profession. On the other hand, we can point to the opposite
relationship, and the fact that the work or work environment chosen by an individual itself reflects
their own characteristics and interests (Houston, Harris, Howansky, & Houston, 2015).

4 Methods

4.1 The purpose of the study

The main goal of the study was to examine the intra-subject and inter-subject variability of the Dark
Triad — Machiavellianism, narcissism and psychopathy — with respect to the professional intentions of
a sample of third- and fourth-year high school students. Presented study investigated following
research questions (RQ 1-2):

RQ1: Are there significant differences in Machiavellianism, narcissism and psychopathy between
students with different professional intentions?
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RQ2: Are there significant differences in Machiavellianism, narcissism and psychopathy within the
various professional areas?

4.2 Participants

The research sample consisted of 181 participants, students in their third- and fourth-year at
secondary regular schools in Slovakia. Participants were aged from 17 to 20 years (M = 18.30; SD =
.77). Grammar school students accounted for 43.6% (M = 18.56; SD = .71); the remaining 56.4% were
secondary vocational school students (M = 18.11; SD = .76). In terms of gender distribution, the sample
consisted of 106 boys (58.6%) and 75 girls (41.4%). Boys were aged from 17 to 20 years (M = 18.45; SD
=.72) and girls were the same (M = 18.20; SD =.79). The convenience and purposive sampling method
was used.

4.3 Measures

Short Dark Triad (Copkova & Safar, 2020). The scale is a Slovak version based on the original Short Dark
Triad (Jones & Paulhus, 2014). It consists of 27 items that saturate the three subscales including
Machiavellianism (“Most people can be manipulated”), narcissism (“I insist on getting the respect |
deserve”) and psychopathy (“I like to get revenge on authorities”). Each dimension consists of 9 items.
The respondent responds on a 5-point Likert scale from 1 (strongly disagree) to 5 (strongly agree). For
each of the subscales, the score is calculated separately as the sum of the points indicated by the
respondent. There are 5 reverse-coded items in the questionnaire, which must be reversed before the
final score can be calculated. The indicators of the internal consistency of the scales expressed by
Cronbach’s alpha coefficient were as follows: am = .654; a, = .654; o, = .629.

Questionnaire of Professional Intentions (DZuka, 2006). The questionnaire consists of 68 items. The
respondent responds on a 4-point Likert scale from 1 (strongly disagree) to 4 (strongly agree). The
items represent a continuation of the introductory wording representing the intention of the
respondent (“l assume that after graduation | will mostly in my future profession...”). The statements
cover 7 factors representing professional areas representing Production (work in production or
construction), 11 items (“working with tools”), a = .924; Healthcare (work in healthcare or nursing), 10
items (“operate on the sick”), a = .909; Business (work in the field of trade, advertising, marketing and
management), 11 items (“compile financial projects”), a = .865; Art (work as an artist or critic), 10 items
(“write articles for newspapers”), a = .887; Science (work in science and research), 10 items (“work in
laboratories”), a = .900; Law (work in the field of law, politics and public administration), 8 items (“care
and order”), a = .819; Education (educate, take care of others including animals), 8 items (“educate
children and young people”), a = .752.

4.4 Procedure and data analysis

Pencil-and-paper questionnaires were submitted to the respondents in the time period March 2019 —
April 2019. Respondents were informed that completion of the questionnaire was voluntary and
anonymous, and that the data would be processed only in this research study. All respondents agreed
to participate in the survey. The collected data were subjected to statistical analysis in IBM SPSS
Statistics v. 21.

There were no missing data in the data file. Testing the normality of the data distribution using the
Kolmogorov-Smirnov test showed that the data are subject to a normal distribution (p < .05).
Descriptive indicators of the normality of the data distribution indicated that the value of skewness
and kurtosis did not exceed the criterion > £ 1. Internal consistency was determined using Cronbach's
alpha (a). We described the obtained data using other descriptive indicators (M, SD). We tested intra-
subject variability using one-way ANOVA and inter-subject variability with ANOVA for repeated
measures. The Bonferroni test was used as a post-hoc test with criterion p, < .05.
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5 Results

The first steps in the analyses were to examine intra-subject variability of the Dark Triad between
groups of students created according to their professional intentions. Table 1 presents the descriptive
characteristics of Machiavellianism in seven areas of professional intentions. Testing the significance
of differences in Machiavellianism between these groups of students showed that they did not differ
in the Machiavellian trait (F (6/174) = .833; p = .546). However, from the descriptive indicators we can
see that students inclined towards art scored the lowest in Machiavellianism, followed by students
inclined towards law, healthcare, education, production and science. Students whose professional
intentions are in the area of business scored the highest.

Table 1

Descriptive characteristics of Dark triad in seven areas of professional intentions
Professional Machiavellianism Narcissism Psychopathy
intentions M (SD) M (SD) M (SD)
Production 29.87 (5.23) 24.28 (4.44) 23.95 (4.38)
Healthcare 28.95 (5.54) 25.00 (6.08) 21.09 (5.66)
Business 30.67 (6.63) 26.79 (6.20) 23.27 (6.11)
Art 27.44 (5.47) 24.56 (4.94) 19.00 (5.41)
Science 30.43 (5.73) 23.95 (4.51) 20.71 (5.01)
Law 28.91 (4.46) 24.55 (5.90) 21.36 (5.97)
Education 29.03 (5.82) 24.08 (6.20) 20.65 (6.19)

Notes: M = Mean; SD = Standard deviation.

Testing the significance of differences in narcissism between these groups of students (see Table 1)
showed that for the trait of narcissism, as for Machiavellianism, they do not differ from each other (F
(6/174) = .971; p = .447). From the descriptive indicators, however, we can see that for narcissism,
students inclined towards science scored the lowest, followed by those inclined towards education,
production, law, art, and healthcare. The highest scores were again attained by students whose
professional intentions lead to the sphere of business.

Testing the significance of differences in psychopathy between these groups of students showed that
in psychopathy, in contrast to Machiavellianism and narcissism, they differed from each other (F
(6/174) = 2.607; p = .019). Bonferroni’s post-hoc testing showed significant differences in the level of
psychopathy. Students with professional intentions in the field of production scored significantly
higher than students with professional intentions in the fields of art (p = .002), science (p = .032) and
education (p = .010). Students with professional intentions in the field of business scored significantly
higher than students with professional intentions in the fields of art (p = .009) and education (p = .049).
From the descriptive indicators, we can still see that in psychopathy, students tending towards art,
education, science, healthcare, law and business scored the lowest. Students whose professional
intentions lead to the sphere of production scored the highest.

Within-subject analysis brought more interesting results. Students whose professional intentions are
focused on the area of production scored significantly differently in the features of the Dark Triad (F
(1,908; 72,495) = 29,367; p < .001), while they scored significantly higher in Machiavellianism than
narcissism (p < .001) and psychopathy (p < .001). Students whose professional intentions are focused
on the area of healthcare also scored significantly differently in the features of the Dark Triad (F (1,992;
41,830) = 18,287; p< .001), while they scored significantly higher in Machiavellianism than narcissism
(p = .005) and psychopathy (p < .001); as well as they scored significantly higher in narcissism than
psychopathy (p = .007).

We obtained similar results in other areas of professional intentions. Students whose professional
intentions focus on the area of business also scored significantly differently in the features of the Dark
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Triad (F (1,951; 62,422) = 20,696; p < .001), while they scored significantly higher in Machiavellianism
than narcissism (p = .001) and psychopathy (p < .001); as well as they scored significantly higher in
narcissism than psychopathy (p = .008). Students whose professional intentions are focused on the
area of art scored significantly differently in the features of the Dark Triad (F (1,698; 28,865) = 16,459;
p < .001), while they scored significantly higher in Machiavellianism than narcissism (p = .025) and
psychopathy (p < .025); as well as they scored significantly higher in narcissism than psychopathy (p =
.005). Students whose professional intentions are focused on the area of science scored significantly
differently in the features of the Dark Triad (F (1,955; 39,095) = 31,339; p < .001), while they scored
significantly higher in Machiavellianism than narcissism (p < .001) and psychopathy (p < .001); as well
as they scored significantly higher in narcissism than psychopathy (p = .011). Students whose
professional intentions are focused on the field of law scored significantly differently in the features of
the Dark Triad (F (1,772; 17,724) = 11,001; p = .001), while they scored significantly higher in
Machiavellianism than narcissism (p = .011) and psychopathy (p = .011).

Moreover, students whose professional intentions are focused on the area of education scored
significantly differently in the features of the Dark Triad (F (1,964; 70,708) = 37,255; p < .001), while
they scored significantly higher in Machiavellianism than narcissism (p < .001) and psychopathy (p <
.001); as well as they scored significantly higher in narcissism than psychopathy (p = .001). Overall, we
can assess that the most dominant feature of the Dark Triad is Machiavellianism and the least
pronounced is psychopathy, across all spheres of professional intentions of high school students. This
is also indicated by the graphical representation (see Chart 1).
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Chart 1 Dark Triad and professional intentions

6 Conclusion

The aim of the presented study was to examine intra-subject and inter-subject variability of the
features of the Dark Triad — Machiavellianism, narcissism and psychopathy — with respect to the
professional intentions of third- and fourth-year high school students. A sample of students in their
final years of schooling was chosen because this is a time when high school students have to start
making decisions, namely decide definitively how and where their professional life will continue. At
many schools, at the end of the third year, students choose subjects for the graduation year only from
the area they plan to pursue either at university or directly at work. In the fourth year, they are already
directly choosing specific universities or heading for working life. It is therefore appropriate to assume
that they should have some idea of what they want to do in life.
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As adolescence is a period of forming an identity and reaching personal maturity, it is not surprising
that the choice of profession begins to be linked to the issue of personality. A leading author who
suggested that professional interests could form one aspect of human personality is John Holland
(Barrick et al., 2003; Schneider et al., 2017). If we speak about personality, until recently, not only in
terms of professional orientation but also in research in general, there has been a tendency to
concentrate primarily on the so-called bright side of the personality; the best representative of this is
the Big Five model (Oluf & Furnham, 2015).

In the field of professional orientation, it is often combined with other interest questionnaires
(Schneider et al., 2017). Although currently we can see an increase in the popularity of the Dark Triad
concept in the research sphere, the findings regarding professional orientation and career choice are
still limited. It is obvious that people who exhibit the features of the Dark Triad (i.e. Machiavellianism,
narcissism and psychopathy) are more likely to look for professions in which they can demonstrate
their power more easily. These include law, economics, business and politics. In these professions, in
addition to exercising the power typical of Machiavellianism, they have the opportunity to show and
experience the excitement that is characteristic of narcissism or to emotionally separate what is typical
of psychopathy. However, this applies to people whose professional role is already part of their
identity. The issue that interested us in this context was whether it is possible to identify differences
in the Dark Triad in relation to professional intentions in individuals without the experience of
professional practice (the professional role is not yet part of their identity).

The results of our research indicate that students with
different professional intentions do not differ in the level of Rega rdless of the sphere
Machiavellianism. Nevertheless, based on the highest score  Of professional intentions,
achieved, the results may indicate that Machiavellian traits students scored significantly
are most pronounced among students inclined toward the . . . L.
sphere of Business. Assuming that the professional intention higher in Machiavellianism
of “Business” includes an orientation towards work compared to narcissism

in advertising, marketing and management (DZuka, 2006),
this result is not surprising. Working in these areas requires
specific mastery of persuasion and manipulation, along with
the ability to work in a highly competitive and ever-changing environment (Paulhus & Williams, 2002).
In this context, Machiavellians are characterized as “social chameleons”, as they possess this mastery.
For Machiavellianism, as well as for working in advertising or marketing, it is typical to say what people
want to hear. On the other hand, Machiavellian individuals have a lack of empathy, social interest, and
prosocial behavior. This corresponds with the findings of our research group, because students who
tend towards the art and social spheres such as healthcare or education scored lower in
Machiavellianism. On the contrary, these professions involve individuals who are prosocial,
empathetic, human, patient, honest, moral, sincere, and humble (BACP, 2018; Heinonen, Lindfors,
Laaksonen, & Knekt, 2012; Wampold & Carlson, 2011). These are the exact opposite of Machiavellian
traits. A similar result was obtained by Jonason et al. (2014), who identified negative relationships
between Machiavellianism and social professions.

and subclinical psychopathy.

In addition, due to the professional intentions of students in our research group, we did not find
significant differences in the degree of narcissism. However, the results suggested that narcissistic
traits were most pronounced among students with professional intentions in the field of business.
Again, working in advertising, marketing, management, or business requires exactly what narcissists
possess — high self-esteem, exploitation of others, desire for power, a degree of arrogance and
penetrability, the ability to make a good first impression, and desire for ideas of success (Emmons,
1987; Hirschi & Jaensch, 2015; Jones & Paulhus, 2011). The unifying element of the sphere of business
and narcissism is also the belief that one is better than others, which is crucial in a highly competitive
environment. Undoubtedly, the social status brought by working in this sphere is also attractive for
people with narcissistic tendencies. Our result corresponds to other studies in which narcissism has
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been associated with an inclination towards business, art, or law (Jonason et al., 2014; Kowalski et al.,
2017). On the other hand, students with an inclination to work in science and education had the lowest
level of narcissistic traits in our research. Professions in this area are characterized by an orientation
towards others, not oneself (Géringovd, 2011; Kopfiva, 1997), which is in contrast to the characteristics
of narcissism. Successful performance in these professions also does not depend on reaching out to
masses of people or creating a positive impression on others.

We obtained the most significant results in psychopathy, where students with professional intentions
in the field of production showed psychopathic traits to a greater extent than those students who were
more oriented towards art, science, and education. Production, in the sense of a profession where it
is necessary to control machines or use tools, quite logically does not place any special demands on
the personality of the worker, compared to professions where the essence of the work lies in direct
contact with other people and the worker’s influence on another person. For example, work in
production does not directly require being empathetic or prosocial, as its essence does not lie in
working with people. Emotional coldness or distraction from others does not complicate performance.
On the other hand, the artistic profession is directly based on working with emotions, while education
is based on the ability to work and influence other people in a good direction. Jonason et al. (2014)
also pointed out that people with psychopathic traits do not tend towards professions as a teacher or
nurse, but rather pursue entrepreneurial and business professions. This coincides with another result
of ours, where students with professional intentions in the field of business showed psychopathic traits
to a greater extent than those students who were more oriented towards art and education. This result
is not surprising, as it is necessary to be able to assert oneself in the sphere of business, and this is
difficult without characteristics such as ruthlessness, perseverance, aggression, and the absence of
remorse, which are typical for subclinical psychopaths. Kowalski et al. (2017) also pointed to a negative
correlation between psychopathy and the social sphere.

For our sample of high school students, we obtained statistically significant results when testing for
which of the Dark Triad features is the most dominant. Regardless of the sphere of professional
intentions, students scored the highest in Machiavellianism. This result is not surprising, as Bratek et
al. (2015) pointed to the dynamics of the degree of Machiavellianism during professional practice. In
their research, a higher level of Machiavellianism was shown by the aspirants for the performance of
the profession; this rate decreased with the length of practice. If we consider the behavior typical for
the period of adolescence, it is possible to see a clear intersection with the features characteristic of
Machiavellianism. Adolescence is a period when a young person tries to find a place in society and
fights for power with authorities, thereby trying to confirm his own competence; he manipulates the
environment in order to achieve his goals and is inventive in communication. All this also applies to
Machiavellianism. It is natural that the level of narcissism lags behind Machiavellianism, as young
people are sometimes extremely relational and sensitive to their appearance, and are often not
satisfied with their performance. This is true despite the fact that the phenomenon of adolescent
egocentrism appears in this period of development. Muris et al. (2013) also point to the correlation of
Machiavellianism with the delinquent behavior of young people.

We consider the main contribution of our study to be the enrichment of the still relatively poor
research in the field of the Dark Triad and its relations with the professional career of an individual.
The results of our study suggest that at the level of professional intentions, students do not differ in
the features of the Dark Triad. The likely reason for this is that professional intentions do not yet
indicate what the individual will actually do for employment. Although he may tend towards a certain
field, he may not have the intellectual, social or practical skills to actually work in it. We agree with the
opinion of Schneider and his colleagues (2017), who recommend that the introduction of the Dark
Triad into existing personality methodologies can contribute to better interpretations in research, as
well as in counseling.

The limitations of our research lie primarily in the sample size, which we cannot consider to be
representative. Based on the Questionnaire of Professional Intentions (DZuka, 2006), the sample was
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divided into 7 groups. Given the number of respondents, this meant that the groups representing
individual professional intentions were small. As some respondents attended secondary school with a
general focus and some with a vocational focus, the results could be influenced by the current profiling
of students, which significantly limited the possibility of generalizing the results to the population of
all secondary school students. On the other hand, we consider it necessary to take into account the
fact that it is not possible to ignore the existing difference in the focus of secondary school, which may
affect the final results. Therefore, in the future, we recommend conducting the same or similar
research on a larger sample of respondents, distinguishing between a sample of students with a
general secondary education and a vocational secondary education. With these measures, it can be
assumed that there will be greater variability in the variables.

We also see certain limitations in the measures used. As the Questionnaire of Professional Intentions
(DZuka, 2006) was created 14 years ago, it would be appropriate to consider revising it and adapting it
to current labor market conditions. For example, the fastest growing is Information technology, which
is not addressed by any item in the questionnaire. The subscales of the Slovak version of the Short Dark
Triad achieved relatively low reliability values. This may be due to the fact that the questionnaire was
primarily designed for an adult sample of the population, not for adolescents. It is assumed that
adolescents do not yet have life experiences that would correspond to the content of the items in the
guestionnaire (e.g. “l enjoy sex with people | barely know”). Therefore, we consider it beneficial to
think about whether it would not be appropriate to develop a version of the questionnaire that would
better reflect the needs of the adolescent population.

The present study aimed, among other things, to remind us how important it is to take into account
the role of personality in choosing a profession, as it affects not only individuals but the whole society
through the exercise of a profession in a given area. Therefore it is beneficial if schools and teachers
do not forget that a school is not only an educational institution, but also plays an irreplaceable role in
the raising of an individual; it shapes the student not only as a human being, but also as a future
professional who is a full member of society. Therefore, we consider it necessary to think about
improving control mechanisms in the professional profiling of students, so that individuals with
aversive personality traits do not engage in professions that require a prosocial approach. Indeed,
several research findings suggest that the occurrence of the Dark Triad traits in helping professionals
is not rare (Babiak, 1995; Bakir et al., 2003; Bucknall, Burwaiss, MacDonald, Charles, & Clement, 2015;
Pegrum & Pearce, 2015; Selingson, 1992). Even a person with a determination to help others may have
a desire to abuse the power over clients he has acquired in his profession.

In terms of further research, it would be interesting to look at this issue more comprehensively in terms
of personality and include in the analyses the features of the Big Five, i.e. neuroticism, extraversion,
openness, agreeableness and conscientiousness.
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Abstrakt: Prispévek se vénuje vysledkim studie realizované jako
soucast dizertaniho vyzkumu, jejimZz cilem bylo prozkoumat
rodiovskou percepci zakladniho vzdélavani 7kl ruského
a ukrajinského plvodu. Teoreticky ramec se soustfeduje
na okolnost minoritniho plvodu a sociokulturni kapital rodiny
a jejich roli v ramci $kolni dochazky. Dlouhodoby kvalitativni
vyzkum byl veden nasledujicimi vyzkumnymi otazkami:
Jak rodice hodnoti ceské zakladni Skolstvi a spolupréci se skolou?
Jak vyhodnocuji svou pozici v rdmci edukacniho procesu a od
¢eho ji odvozuji? Které strategie ve vztahu ke vzdélavani zvazuji
avolia co je ovliviiuje? Vyzkumny soubor tvofilo deset rodinnych
jednotek salespon jednim Zzakem zakladni Skoly hlavniho
vzdéladvaciho proudu. Tvorba dat probihala formou
polostrukturovanych rozhovortd s rodiéi, pfipadné doplnénych
0 pozorovani rodinné interakce a neformalni rozhovory s détmi.
Navzdory limitim v podobé velikosti vyzkumného souboru, ktery
neumoziuje predstavit zobechujici zavéry, zjisténi poukazuji
na ambivalentni charakter kulturni odliSnosti, ktera funguje jako
potencidlni zdroj praktickych, socidlnich a psychologickych
bariér. Ty pak spolu s dalSimi sociokulturné zaloZenymi rozpory
predstavuji vyznamny aspekt reflexe a pfipadné transformace
ocekavani, aspiraci a cild, které rodi¢e na vzdélavani zaméruiji.

Klicova slova: Zaci-cizinci, Zaci s odliSnym matefskym jazykem,
jazykova bariéra, sociokulturni kapitdl, spoluprace rodiny a Skoly

Foreign pupils from Eastern Europe (Russia and
Ukraine): School attendance and cooperation
with the school from the parents' perspective

Abstract: The paper draws on a study carried out as part of a
dissertation research, the aim of which was to examine the
parental perception of primary education of pupils of Russian
and Ukrainian origin. The theoretical framework deals with the
circumstances of minority origin and the sociocultural capital of
the family, and their impact on school attendance of children.
The longitudinal qualitative research was driven by the following
research questions: What is the parents’ evaluation of Czech
primary education and their cooperation with the school? How
do they assess their position within the educational process and
what is their view based on? What education-oriented strategies
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do they consider and implement into practise, and what are their
decisions influenced by? The sample consisted of ten family
units, including at least one child attending a mainstream
primary school. The data were created using semistructured
interviews with parents, sometimes combined with observations
of family interactions, and interviews with children. Despite the
size of the sample, which does not allow for generalizable
conclusions, the findings highlight the ambivalent nature of
cultural differences, which act as a potential source of practical,
social and psychological barriers. Intertwined with other
socioculturally based discrepancies, such difficulties constitute
an important aspect of reflection and transformation of the
initial expectations and goals parents hold with regard to the
issue of education.

Keywords: foreign pupils, pupil with a different native language,
language barrier, sociocultural capital, family-school cooperation

1 Uvod

Vzdélavani 7ak( ze sociokulturné odlidného prostredi je v Ceské republice (CR) v rGiznych kontextech
pozornost vénovana jiz fadu let. Mimo jiné i diky migraci se do zorného pole odborné verejnosti dostala
oblast vzdélavani zaka, ktefi jsou —minimalné na startu své vzdélavaci drahy — ve srovnani s ceskymi
vrstevniky ¢asto poznamenani rizikem omezené socialni orientace a jazykovym deficitem. V dlsledku
toho nabizi ceské prostiedi odborné publikace specializované na metodické aspekty prace
s takovymito 7aky (Kosteleckd et al., 2013; Plischke, 2008; Sinedlafova, 2011), pfipadné préce
s vyraznéjsim presahem k obecnéjsim otazkam o nakladani s kulturni ¢i etnickou odlisnosti (Jarkovska,
LiSkova, Obrovska, & Souralova, 2015; Zachovd, 2017). Podobné v zahranicni literatufe lze nalézt jak
Sirokou Skalu zdroj pokryvajicich problematiku samotné skolni dochazky a vykon( zaka z minoritniho
prostiedi, tak pochopitelné také hlubsi analyzu role jejich sociokulturniho zazemi (Baeck, 2005;
Jeynes, 2011; Kim, 2009; Portes & Hao, 2004). Z hlediska terminologie je moZno na tuto skupinu
vztahnout dvé zavedena a pro Ucely této studie v podstaté ekvivalentni oznaceni: Zaci-cizinci a Zaci
s odliSnym materskym jazykem (ddle jen OMJ). Obé oznaceni vychazeji primarné z okolnosti jiného nez
Ceského obcanstvi. Ta se tyka rodicli i Zaka, zaroven se vSak pojmy mohou vztahovat i na déti s ceskym
obé&anstvim, které se na tzemi CR rodi¢tm cizinclim narodily (NUV, 2020; SindelaFova, 2011).

PfestoZe mnozstvi teoretickych, metodickych i evaluacné koncipovanych praci naznacuje Siroké uznani
vyznamu problematiky vzdélavani zakd s OMJ, coz doklada i jeji reflexe v ramci profesni pripravy
ucitel(l, stale zde existuje rada slepych mist, a to jak ve vazbé na obecné systémové-koncepcni otazky,
tak i zhlediska poznatk(li o edukaci pfislusnikd konkrétnich narodnostnich mensin/imigraénich
komunit. Pravé vyzkum zacileny na spolupraci Skoly a rodin z fad uZeji specifikované minority pfitom
mUze nabidnout podnéty, jak tuto sloZitou a dynamickou sféru edukacni reality teoreticky i prakticky
lépe uchopit. Podrobnd analyza mizZe kromé jiného naptiklad otevfit prostor pro dalsi, zejména
komparativni badani a napomoci tak k prohloubeni obecnéjsiho védéni. Takovy je i cil nasledujiciho
textu, ktery se zabyva vzdélavanim zakud-cizincl ruského a/nebo ukrajinského ptvodu.

Vychodni Evropa patfi obecné k tradi¢né silnym zdrojovym regionlim imigrace do samostatné CR.
Obcané dvou statt z této skupiny — Ruska a Ukrajiny — nicméné maiji z hlediska pfistéhovalectvi do CR
specifické postaveni. Dlouhodobé totiz patfi k nejvyraznéji zastoupenym pristéhovaleckym skupinam
nejen ve srovnani s imigranty z ostatnich nastupnickych statl Sovétského svazu (SSSR), ale i v rdmci
statistik zamérenych na viechny cizince v CR (CSU, 2020a). Neni tak nikterak prekvapivé, ze Ukrajinci
i Rusové zaujimaji predni pricky také napfi¢ viemi stupni ¢eské vzdélavaci soustavy (CSU, 2020b).
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Pristéhovalce z Uzemi byvalého SSSR obecné charakterizuji nékteré ndpadné spolecné rysy, kterymi
jsou napfriklad historickd zkuSenost a z ni pramenici kulturni blizkost ¢i aktivni znalost ruského jazyka.
Ty mohou byt ¢asto i pro imigranty samotné podkladem pro zdlrazniovani vzajemné podobnosti
¢i pribuznosti (srov. napf. Sladek, 2010). Dalsi vyzkumy (Drbohlav, 2010; Leontiyeva, 2014; Uherek,
Horakova, Pojarova, & Koreckd, 2008) vSak poukazuji také na heterogenitu, a to nejen mezi
jednotlivymi narodnostnimi/etnickymi skupinami, ale i uvnitf nich. Tyto odliSnosti se projevuji
napriklad v oblasti socioekonomického statusu ¢i vzdélanostni Urovné a jejich aktivace v ramci
postmigraéniho Zivota v CR. Detailni analyza jednotlivych sloZek integrace pfistéhovalcl z vychodni
Evropy nicméné presahuje ramec tohoto prispévku. Skute€nost, Ze se studie zaméfuje pravé
na imigranty z Ruska a Ukrajiny, je proto vhodné vnimat ne jako tendenci dané dvé skupiny
homogenizovat, nybrz spiSe jako vysledek aktudlniho stavu vyzkumu a pouzité naborové strategie.
Zaroven se jedna i o jakési vyusténi vlastni zkusenosti z pfedchozich Setfeni, ktera byla sice vyluéné
zamérena na etnické Rusy, tvorba vyzkumného souboru nicméné neustdle narazela pravé na silnou
propojenost vazeb napti¢ ruskojazy¢nou komunitou. Poslednim argumentem pro rozhodnuti
ke spojeni Rusl a Ukrajincll do jednoho vyzkumného souboru byl jiz vySe zminény fakt, Ze se jedna
o dvé nejzastoupenéjsi imigracni viny z vychodoevropské oblasti, zaméreni na né se proto zdalo byt
smysluplné.

Ackoli jako jedna z pFicin oblibenosti CR jakoZto cilové destinace téchto migraénich tokd byva odbornou
literaturou neztidka uvadéna jazykova blizkost (Topinka, 2013; Uherek et al., 2008; Zilynskyj & Kocik,
2001), kazdodenni zkusenost kontaktu s ceskym prostfedim muizZe nabizet ponékud komplikovanéjsi
obrdzek hodny blizsiho prozkoumdni. Hlavnim cilem prezentovaného vyzkumného Setfeni bylo
prozkoumat, jak je spoluprace rodin téchto zakd s ceskym zakladnim skolstvim konceptualizovana
v perspektivé jejich rodi¢d?, tzn. odhalit, jak rodie na vztah se $kolou naziraji, které pfipadné problémy
a limity; nebo naopak silné stranky identifikuji, které strategie ve vztahu k edukaci svych déti zvazuji
a voli a které faktory jejich rozhodovani ovliviuji.

2  Kapital, minoritni plivod a skola

K dualezitym faktordm na strané rodiny byvaji v odborné literature fazeny mimo jiné jeji struktura,
Uplnost a socioekonomicky status (Biblarz & Raftery, 1999; Jeynes, 2011; Portes & Hao, 2004).
Pravé socidlni a ekonomické postaveni je jddrem perspektiv Cerpajicich z odkazu francouzského
sociologa Pierra Bourdieu. Bourdieu (1986) predstavil myslenku, Ze v ramci spolecenského Zivota
existuji zvlastni predpoklady kulturniho a socialniho charakteru, které si lidé osvojuji v pribéhu vyvoje
a dale vyuzivaji v kazdodennich situacich. Jednou z linii vyzkumu, ktery na tyto myslenky odkazuje,
je reSeni dopadu pusobeni jednotlivych typ( kapitdlu na skolni Uspésnost a vzdélavaci vyhlidky déti
(Baeck, 2005; Kim, 2009; Lareau, 2002; Reay, 1999). Zatimco socialni kapital Ize definovat jako
potencialni zdroje, které jsou spojené s €lenstvim jedince v sitich vice ¢i méné institucionalizovanych
vztahl, kulturni kapital oznacuje jistou formu kulturnich znalosti a dispozic (Bourdieu, 1986).
Ke slozkdam kulturniho kapitalu patfi napfiklad kapital lingvisticky, formy komunikace
a sebeprezentace, dale také tfeba dlvéra ve vzdélani ¢i sebevédomi pfi jedndni s pedagogickymi
pracovniky a schopnost vyrovnavat se s protichGdnymi nazory (Baeck, 2005; Reay, 1999).
PFistupy vychazejici z teorie reprodukce nerovnosti chapou $kolu jako misto, kde na zdkladé preference
jistého typu kapitdlu dochazi de facto ke znevyhodriovani téch, ktefi danym kapitadlem nedisponuji
(Baack, 2005; Kim, 2009; Reay, 1999). Ve vazbé na socioekonomické postaveni byva linie hranice tohoto
zvyhodnéni ztotozrnovana s hranici pfechodu mezi stfedni a délnickou tfidou (Lareau, 2002). Unn-Doris
Baeck (2005, s. 220) v odkazu na Lareau (2003) rdmuje vyhodnéjsi postaveni obecnym pojetim vztahu
ke skole, které ma byt, na rozdil od tfidy délnické, v pfipadé rodicl stfedni tfidy mnohem vice spojeno
s predstavou vzdjemné soucinnosti ve prospéch spolecného cile. ,Spravny“ kapital je pak touto optikou

1 Slovni spojeni rodi¢ovskd perspektiva pro potfeby studie oznacuje soubor hledisek, ktera rodiée p¥i hodnoceni

vzdélavaciho procesu ovliviiuji a formuiji jejich jednani.
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nahlizen jako okolnost vedouci ke komfortné;jsi a viceméné rovnocenné interakci s predstaviteli skoly,
a to jak v pfipadé zaka, tak i jejich rodi¢l. Konsekvencemi odlisSného sociokulturniho zazemi se dale
zabyva napftiklad koncept sociokulturniho handicapu. Podle Vagnerové (2004) je sociokulturni
handicap formou limitace v oblasti zkuSenosti, kterd prameni pravé v odliSnych sociokulturnich
podminkach, které na jedince v pribéhu socializace puUsobily. Tyto limity spolecné s pfipadnymi
negativnimi reakcemi majoritniho prostiedi vytvati riziko nejriiznéjsich znevyhodnéni, s nimiz mohou
byt jedinci kvlli svému minoritnimu plvodu konfrontovani.

Jako klicovy lidsky faktor na strané Skoly byva tradi¢né identifikovana osoba ucitele. Ve specifickych
podminkach, s nimiz je sociokulturni heterogenita ve tfidé stale casto asociovana, pak plsobeni uditele
nabyva zvlastniho vyznamu a naléhavosti. Pravé ucitel totiz svym zachdzenim s heterogenitou
do znacné miry udava podminky, v nichz vSichni aktéfi spole¢né kooperuji, a vymezuje tak dimenze
jejiho (ne)pfijeti (Jarkovska et al., 2015; Zachova, 2017). Postoje pedagogl k této okolnosti mohou
variovat na skale od pozitivnich asociaci k tém negativnim, pficemz v praxi vztah k heterogenité muize
nezfidka vykazovat dynamiku a pripadné i protichGdné tendence (Plischke, 2008; Zachova, 2017).
Nepfilis lichotivy obrazek o redlné praxi ve tfidach ceskych zakladnich Skol poskytuji zjisténi ze sbirky
studii vydanych v roce 2015 pod nazvem Etnickd rozmanitost ve Skole. Stejnost v riiznosti (Jarkovska et
al., 2015). Autofi a autorky zde identifikuji v podstaté tfi kategorie zpUsobU, kterymi je ze strany
pedagogl s kulturni odliSnosti zachazeno znacné neefektivné a neSetrné. Vedle tendence tuto
odliSnost esencializovat jako v podstaté trvaly zdroj u¢ebnich omezeni je patrny rovnéz sklon minoritni
pGvod zplostovat vyluéné na otazku jazykové bariéry, pfipadné tuto okolnost zcela ignorovat
s odkazem na individudlni nedostatek schopnosti ¢i mentalnich kapacit ditéte.

Shrneme-li vySe nastinéna teoretickd vychodiska tykajici se interakce skoly a rodiny, stoji proti sobé
dva v zasadé kontradiktorni pfedpoklady. Na jedné strané se nachazi teze, Ze odpovidajici sociokulturni
kapital, tedy ten, jimz disponuji pFislusnici stfedni tfidy s uréitym vzdélanim a kompetencemi, by mél
ve vztahu se skolou fungovat jako katalyzator efektivni a bezproblémové spoluprace. Na strané druhé
vSak figuruje minoritni pavod a jazykova odliSnost, které plsobi zcela opaénym smérem. Ackoli by
nékteré aspekty predstaveného teoretického pozadi mohly byt zpochybnény jako pfilis schematické
¢i dokonce stereotypizujici, pres tyto limity (¢i mozna naopak kvali nim) byly zvoleny jako slibna
platforma pro analyzu daného empirického materidlu. Ten byl totiZ vytvofen v ramci vyzkumného
souboru participantd, jehoz charakteristiky tato dvé vychodiska kombinuiji.

3  Empirické Setreni

3.1 Vyzkumny cil

Hlavnim cilem Setfeni bylo analyzovat spolupréci rodin zak(-cizincl plvodem z Ruska a Ukrajiny
s Ceskymi zakladnimi Skolami hlavniho vzdélavaciho proudu tak, jak ji interpretuji jejich rodice.
Setieni se zaméfilo na to, jak je v perspektivé rodi¢t konceptualizovano éeské zakladni vzdélavani,
pfima zkusenost s ceskym zékladnim skolstvim a pristupem predstavitell konkrétni Skoly. Dalsi oblasti
vyzkumného zadjmu predstavovaly zpUsoby a strategie, jakymi rodi¢e na obklopujici podminky reaguiji.
Pro dosazeni uvedenych cild byly formulovany nasledujici vyzkumné otazky (VO 1-6):

VO1: Jak rodi¢e hodnoti ceské zakladni skolstvi a spolupraci se Skolou?
VO2: Jak vyhodnocuji svou pozici v rdmci edukacniho procesu a od ¢eho ji odvozuiji?
VO3: Které strategie ve vztahu ke vzdélavani zvazuji a voli a co je ovliviiuje?

Analyza rodicovské perspektivy mohla poskytnout voditka k dvaham nad dalSimi souvisejicimi
otazkami zamérenymi na skolu a pedagogy:

VO4: Jaky vztah podle rodicli zaujimaji ucitelé k zakiim-cizincdm obecné a specificky ve vazbé
na vychodoevropsky plvod zaka?

VOS5: Co by vyzkumna zjisténi mohla implikovat pro problematiku profesni pripravy ucitel(?

VOG6: Ktera opatreni by mohla spolupraci zicastnénych aktér( ucinit efektivné;si?
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3.2 Metodologicky postup Setreni

Prezentované Setfeni i jeho vysledky jsou soucdsti obsahlejsiho vyzkumu, ktery se zaméruje na post-
migracni strategie rodin pristéhovalct ze zdrojového regionu vychodni Evropy. Vzhledem k charakteru
tématu a stanovenym cilim bylo realizovano dlouhodobé kvalitativni Setfeni. To bylo zvoleno proto,
Ze umoziuje pracovat na bazi zakladné definovaného jevu &i problému, ktery je zpracovavdn skrze
Sirokospektralni zabér, hloubkovy vhled a casto i delsi ¢asovy interval tak, abychom o ném za pouziti
induktivni logiky mohli pfinést bohaté a kontextudlné dobfe ukotvené poznatky (Hendl, 2005;
Svafi¢ek, 2007a). Casovy rozsah spoluprace s jednotlivymi rodinami variuje od nékolika (nejvice &tyr)
let aZz po nékolik mésicl (nejméné Sest).

.....

tvorby dat a jejich analyzy. Ty vychazeji z postupl zakotvené teorie, a to jak v jeji tradicni
(Strauss & Corbin, 1998), tak i transformované konstruktivistické (Charmaz, 2006) a situacnéanalytické
(Clarke, 2005) verzi. Vyhodou zakotvené teorie je jeji schopnost postihnout podminky, které ve svém
celku plsobi na jednani a interakce ucastnik(i zkoumanych udalosti, aniz by ignorovala jejich dynamiku
a procesualnost (Strauss & Corbin, 1998). Konstruktivistické hledisko se do vyzkumu promitlo hlavné
skrze pojeti vlastni vyzkumnické pozice, ktera je zaloZena na pfijeti aktivniho podilu na studovanych
procesech a udalostech, a to jak pti tvorbé dat, z nichz ndsledné vychazi analyza, tak i v ramci
interpretace zjisténi (Charmaz, 2006). Situacni analyza poslouZila predevsim jako inspirace, zejména
svym dlirazem na zohlednéni pozic aktérd a elementl ve vyzkumné situaci, variability jednani a roli
diskurzu (Clarke, 2005). Zvoleny postup umoznil pruzné reagovani na podminky, poskytl dostatecny
prostor pro interaktivitu, a dokonce i jisty prvek improvizace, coZ se nakonec pfi praci s rodinami
ukazalo jako velmi vyhodné.

Primarnim zdrojem empirického materidlu byly polostrukturované rozhovory s rodici, které byly
realizovany prevaziné v ceském jazyce. Jak napovidd oznaceni, rozhovory se fidily zakladni strukturou,
ktera zarucuje pokryti predem urcenych tematickych okruhd, zaroven vsak vytvari dostatecny prosto
pro flexibilitu (Hendl, 2005). Rozhovory byly v rdmci delSich ¢asovych intervall opakovany, pfipadné
doplnény online komunikaci. Opakované rozhovory se znovu soustredovaly na zakladni okruhy
(chronologie skolni dochazky, spoluprace s pedagogy, vykony déti, vztahy v kolektivu atp.), aby bylo
mozZné zachytit vyvoj situaci a reakci na né. Zaroven uz vice zohlednovaly individualni témata.

Jako velmi podstatnda pridana hodnota pruznosti a otevienosti kvalitativniho vyzkumu se v pribéhu
prace ukazalo zapojeni neformalnich rozhovor(i s détmi a pozorovani rodinnych interakci. Zprvu spise
nahodné pfileZitosti se totiz staly efektivhim nastrojem pro lepsi orientaci ve vyzkumné situaci.
Rozhovory s détmi ani zu¢astnéné pozorovani nemély pfedem stanovenou strukturu, ¢asto vyplyvaly
z jedine€nych okolnosti a podminek, za nichZ spole¢na setkani probihala. Soucasné jsou odrazem toho,
jak se postupem casu vztah s participanty staval vice neformalni a dlvérny, takZe doslo k vétsimu
propojeni s rodinnym Zivotem. Vysledkem tak bylo jakési nestrukturované pozorovani v pfirozenych
situacich (Hendl, 2005), napfiklad kaZzdodennich rutin nebo traveni volného Casu. Kazdé setkani nebo
interakce byly pfedmétem tvorby terénnich poznamek, a pokud to bylo mozné, byly z nich potizovany
zvukové zdznamy.

Terénni poznamky se zamérovaly na deskripci prostifedi, praktickych aspektl situace, aktérq, jejich
jednani a vzajemné komunikace. Stejné tak ale zachycovaly nejrliznéjsi analytické postiehy, dojmy
a v neposledni fadé také vyzkumnickou sebereflexi. Na zakladé jejich podrobné rekonstrukce pak
vznikal zhustény popis (Svafi¢ek, 2007b), ktery poskytoval dileZité podnéty pro dal3i rozhovory,
pfipadné pozorovani. Je vSak potfeba poznamenat, Ze tento obohacujici rozmér se jednotlivych rodin
tykal v rizné mire, ve tfech pfipadech byl vyzkum zaloZen pouze na rozhovorech, coz nepochybné patii
k uvédomovanym limitim prace. | v takto omezené formé se vsak hledisko déti i zapojeni pozorovani
ukazaly byt nesmirné platnym a pro hlubsi pochopeni dané problematiky uzitecnym krokem.
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Konstrukce vyzkumného souboru probihala metodou snéhové koule (Hendl, 2005), tedy skrze osobni
doporuceni imigrant( z vychodni Evropy a jiz zapojenych participantl. Vysledny soubor je vysledkem
nékolika nesouvisejicich naborovych trajektorii.

3.3 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny soubor zahrnuje deset rodinnych jednotek ruského a/nebo ukrajinského pUvodu
(viz Pfiloha) s rtznou délkou i statusem pobytu v CR2. Jeho sestavovani mélo podobu zamérného
vybéru a jeho hlavnim kritériem byla pfitomnost alespori jednoho ditéte $kolou povinného3. Dalsi
spojovaci linii mezi zapojenymi rodinami predstavuje fakt, Zze v pripadé rodi¢l se jednd o osoby
s terciarnim vzdélanim, a to nékdy i ve vicero specializacich ¢i ndsledné rozsifenym dalSim studiem
v CR. Z hlediska aktudlniho uplatnéni na ¢eském trhu prace vyzkumny soubor tvofi znaéné heterogenni
skupinu. Obsahuje totiz jak priklady tzv. idedlni praxe, tedy plného nebo (prozatim) ¢astecného uznani
kvalifikace a jeho ndsledného zuzitkovani v rdmci profesniho zarazeni, tak i pfipady, kdy se participanti
v ndvaznosti na strukturdlni, osobni a jiné okolnosti vice ¢i méné dobrovolné uplatnili v jinych oborech.

Podobné vyznamnou okolnosti je délka pobytu v CR, kterd se pohybuje vrozmezi od patndcti
do necelych tfi let*, v rdmci jedné rodiny se pfitom mQZe u jednotlivych &lend pomérné vyrazné lisit.
A7 na jednu wyjimku, kdy se tfi¢lenné rodiné podafilo prestéhovat do CR prakticky soucasné
s odstupem zhruba dvou mésicQ, totiZz soubor obsahuje rodiny, které se stéhovaly postupné. Na model
pfesunu je navazana idalsi podstatnd okolnost, a sice to, zda se rodi¢im déti narodily v Cesku,
nebo v zemi plvodu. U déti narozenych v zemi plvodu je totiz vyznamné, zda skolni dochazku zahajily
a7 po presunu do CR, nebo musely kvili stéhovani absolvovat bezprostiedni prechod z jednoho
vzdélavaciho systému do druhého. Alespon jednoho Zaka nebo Zacku, ktefi do prvni tfidy nastoupili
a7 v CR, obsahuje kaida ze zapojenych rodin. Ve &tyfech pfipadech ale rodice soucasnych $kolakd
a Skolacek mohou cerpat ze zkusenosti se starSimi détmi, které dany prfechod prozily.

V souladu s etickymi pozadavky pro realizaci kvalitativniho vyzkumu byly participantiim poskytnuty
podrobné informace o vyzkumném procesu, jeho cili, zplsobu zpracovani dat a jejich vyuZiti. Zapojeni
bylo koncipovano jako zcela dobrovolné. S ohledem na védomi zatéze i pfipadnych etickych rizik byly
i pouzité metody predmétem oteviené diskuse s participanty, ti ve vétsiné pfipadl s odkazem
na davéru v nezneuZiti dat do vybéru technik nezasahovali. Z divodu zachovani anonymity nejsou
ve spojitosti s citacemi zmifovana Zadna jména, dalsi osobni udaje byly bud zménény, nebo nejsou
uvadény vibec.

3.4 Analyzadat

Analyza dat probihala soubéZné s jejich tvorbou a postupovala procesem viceluroviového kédovani,
jehoZz cilem bylo vytyCeni hlavnich kategorii, jejich konfiguraci a vztahu kSirS§im souvislostem
(Charmaz, 2006; Strauss & Corbin, 1998). Vedle kédovaciho schématu tradi¢ni zakotvené teorie byl
analyticky proces doplnén vytvarenim grafickych map, které se snazily zachytit vzajemné pozice aktér(
a klicovych prvka situace. Jak uz vsak bylo uvedeno vyse, techniky situacni analyzy poslouZily spiSe jako
inspiracni zdroj pro stimulaci analytického uvazovani.

V prvni fazi byla data, tedy prepsané rozhovory a terénni pozndmky, podrobena opakovanému cteni,
analytickému poznamkovani a porovnavani jednotlivych segmentl dat. Vysledkem otevieného
kodovani byly identifikace daleZitych témat a navrZeni pracovnich konceptd. Ty byly dale upravovany

2 Statusy rodi¢i a déti se pfitom v disledku fady okolnosti nemuseji shodovat. Typickym pfikladem takové
nekompatibility je stav, kdy dité vduasledku rodinnych okolnosti disponuje ceskym obcanstvim,
kdezto vychovavajici rodi¢ povolenim k trvalému pobytu.

3V ptipadé rodin s jednim ditétem se jednalo o prvni stuperi ZS, v p¥ipadé vicedétnych rodin o kombinaci

prvniho a druhého stupné ¢i ekvivalentné o viceleté gymnazium.

Udaje o rodinach jsou platné k zafi 2020.
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a nasledné seskupovany do kategorii. Pro Ucely usouvztaznéni konceptl a kategorii byl v ramci
axidlniho kddovani pouzit klasicky paradigmaticky model (Strauss & Corbin, 1998).

Jako fenomén, ktery drzi kategorie pohromadé, byly zvoleny Postoje ke Skole (viz Obrazek 1).
Zasttesujici kategorii pricin tvofi Rodi¢ovsky diskurz o vzdéldvadni, intervenujici podminky predstavuji
Praktické aspekty a kontext kategorie Sociokulturnich okolnosti. Témito faktory ovlivnéné postoje
rodic¢l maji za nasledek upfednostnéni urcitého typu strategii, Zptisobu reseni. Soubor nasledku je pak
reprezentovan kategorii Uvédomovanych dopadu.

Sociokulturni okolnosti Uvédomované dopady:
revize ideji a plant,

uzpuUsobeni aktivit

Rodicovsky diskurz

o vzdélavani .
Proces integrace

Charakteristiky
vzdéldvaciho systému

v

Postoje ke skole

Sociokulturni vzorce
Rodicovska presvédcéeni Uprava ocekavani a cill

Organizacni zmény

Praktické aspekty: Zmateni
materidlni, behavioralni Roz&arovani
a psychologické faktory / .

Nespokojenost

Vychovné rutiny
Socioekonomické
postaveni
Model rodinného Zivota
Vlastnosti déti
Lidsky faktor na strané
Skoly

Zptisob reseni

Snaha o adaptaci
Kompenzace
nedostatku

Radikdlni zména

Obrdzek 1 Paradigmatické schéma: kategorie a koncepty

Na drovni selektivniho kédovani, tedy posledni a nejabstraktnéjsi faze analyzy, by jako centrdlni
kategorie mohly byt vytyceny strategie — Zplisob reseni. Jednd se o obsirnou a heterogenni kategorii,
protozZe zahrnuje jak obecné reakce, tak i strategie reagujici pouze na dil¢i okolnosti. VSechny strategie
je nicméné mozné pfiradit ke dvéma modellim. Prvnim z nich je snaha o adaptaci, tedy hledani cesty,
jak privyknout podminkam a respektovat je. Druhym typem strategii jsou aktivni zdsahy, a to bud’
formou kompenzace konkrétnich nedostatkl, nebo odmitnutim podminek cestou radikalni zmény
prostiedi. Tabulka 1 predstavuje zastfeSujici kategorii Zpusob reSeni. Jednotlivé koncepty jsou
ilustrovany autentickymi citacemi participantd.

Tabulka 1
Kategorie Zplsob reseni

Snaha o adaptaci

Kompenzace nedostatku

Radikalni zména

,Tady vidim uplIné jiny systém.
Ty déti jdou tak pomalu, kriicek
po krucku. Teprve pak, kdyZ
chce nékdo studovat, tak je v té
skole zacinaji trapit. Nakonec si
myslim, Ze to je sprdavné.”

,Taky jsme zasli jesté do
psychologicko-pedagogické
poradny. Tam ndm jeste prispéli
tim, Ze déti mély jesté hodinu
cestiny navic ve skole.”

,Prosté jsme nebyli spokojeni
s urovni a programem ve skole.
Podle nds je prilis lehky. Proto
jsme chtéli nékam, kde maji vice
uciva, vice rozvoje, mozind
néjaky jiny zpusob...”

Pozndmka: Citace jsou uvedeny v upravené, spisovné formé.
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4  Vysledky

4.1 Rodicovské hodnoceni ¢eského zakladniho skolstvi a spoluprace se Skolou

Rodicovské hodnoceni ¢eského zakladniho Skolstvi vice ¢i méné zfetelné stavi na vlastni zakovské nebo
i rodicovské zkuSenosti ze zemé plvodu a rozpada se na nékolik dimenzi. Obecné je ¢eské vzdélani
vysoce hodnoceno s ohledem na smysluplnost a zuzitkovatelnost. Z hlediska fungovani systému je
kladné vnimana predevsim jeho vstficnost, otevienost a flexibilita. Na strané druhé vsak stoji jakasi
obecna nenarocnost zakladni skoly, kterd zejména v porovnani s tim, na co jsou rodice zvykli ze zemé
plGvodu, je spojovana s mirngjsim dlrazem na rozvoj ditéte. Tento nedostatek je vztahovan jak
k otazce uciva, tak i zisku dalSich dovednosti, napfiklad komunikace a (sebe)prezentace. Ackoli je
percepce nizsich narokl jednim z nejmarkantnéjsich pojitek v rdmci celého vyzkumného souboru,
ne vsichni rodice tento fakt v koneéném dusledku vnimaji jako deficit. Takova pojeti vétsinou odkazuji
k odhaleni gradac¢niho nastaveni ¢eského vzdélavaciho systému, ktery je charakterizovan postupnym
zvySovanim obtiZnosti a specializaci narokd. Mirnost zakladni skoly, kterd predstavuje zadatek této
vzdélavaci trajektorie, mlze byt proto vnimana jako adekvatni. Celkové hodnoceni zakladni skoly se
pochopitelné silné prolind s plsobenim lidského faktoru, predevsim pristupem pedagogl. Ten mize
vnimané systémové nedostatky bud mirnit ¢i eliminovat, nebo naopak doplfiovat a zvyraziovat.

4.2 Hodnoceni vlastni rodi¢ovské pozice v ramci edukacniho procesu

Nahlizeni vlastni pozice vramci vzdélavaciho procesu je poznamendno odkazem na pocatecni
nedostatek orientace v novém sociokulturnim prostfedi a pochopitelné i jazykovou bariéru,
které rodicim pfinesly nebo stale prinasi nejistotu jak pti jednani s predstaviteli Skoly, tak i praktické
podpore ditéte. Rodi¢ovska pozice je tak do zna¢né miry ovliviovana okolnostmi, které oni sami
mohou vlastnim Usilim pomérné Uspésné zmirnit nebo odstranit (rozvijet jazykové schopnosti, zlepsit
informovanost o fungovani skoly atd.). Tyto limity se vSak misi s reakcemi a postoji pfislusnik majority
(nejCastéji pravé uciteld), ¢asto od nich byvaji tézko oddélitelné, coZz pro rodi¢e miize byt matouci
a demotivujici. Hodnota, kterd je Skolni dochdzce a rodi¢ovské zodpovédnosti za ni pfipisovana,
rodi¢im nicméné obecné nedovoluje navzdory limitim, at uZ je jejich zdroj jakykoli, nevystupovat
ve vztahu se Skolou aktivné. Neméné proaktivni jsou pak i vychovné praktiky, které maji za cil déti pfi
jejich vzdélavani peclivé sledovat, mentorovat a pfipadné navadét (Ci primo ridit) tim ,,spravnym”
smérem.

4.3 Zvazovani a volba strategii zamérenych na vzdélavani

Jak bylo uvedeno vyse, strategie jsou v zdsadé dvoji. Bud' je s ohledem na dalsi okolnosti a priority
zvolena cesta vice méné pasivni, tedy smifeni ¢i vyrovnani se se situaci, nebo se rodice uchyluji
k urcitym intervencim. Pokud pomineme bezprostfedni a spontanni jednani, jde vétsinou o vysledek
systematického zvaZovani a vyhodnocovani. Intervence jsou s ohledem na mnoiZstvi a variabilitu
podminek a faktor( sice velmi rGznorodé, presto mohou byt roztfidény podle toho, zda reaguji
predevsim na charakter vzdélavaciho systému, pribéh edukacniho procesu nebo lidsky faktor. V Cisté
ucebni oblasti se jedna primarné o korekci domdci pfipravy, ve sféfe mezilidskych vztahl pak o snahu
identifikovat zdroj emocniho diskomfortu a nasledné jej odstranit. Toho m(Ze byt docileno jak pfimou
konfrontaci, tak i skrze samotné déti prostfednictvim poskytnuti rady ¢i doporuceni. Komplexnéjsi
feSeni jsou navazana hlavné na vySe zminény systémovy charakter povinné Skolni dochazky, presnéji
feCeno reaguji na nespokojenost sjejim formatem. Rodie se vtakovém pfipadé soustieduji
na kompenzaci nedostate¢ného osvojovani rlznych znalosti, navykd a dovednosti. Radikalni formou
reakce na nespokojenost s Urovni a obsahem vzdélani je pak prestup ditéte na jiny typ Skoly.
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4.4 Vztah ucitelli k Zaktim-cizincim obecné a specificky k Zakim vychodoevropského
pluvodu pohledem rodict

Pfistup pedagogll lze v souladu s vypovédmi rodicl oznalit jako ambivalentni. Vedle pfipadd
proinkluzivniho a vstficného postoje se totiz v datech vyskytly i ndznaky ne zcela vhodného a rodi¢iim
i détem srozumitelného nakladani s kulturni ¢i jazykovou odlisnosti. Nevstficné reakce pedagogl
potencidlné odrazi obecné negativni postoje ke kulturni diverzité ve tfidé, zdrovern mohou byt
kombinovany s predsudky pfimo o imigrantech z vychodni Evropy, pfipadné konkrétni narodnostni
skupiné. Ruku v ruce se zdUrazriovanim odlisnosti jde o bagatelizaci ¢i ignoraci dalSich vyznamnych
okolnosti a ohnisek problému, pfipadné jednostranné preneseni zodpovédnosti na rodinu.
O skuteénych zdrojich postoji pedagogl by na tomto misté oviem bylo moZné jen spekulovat.
Naptiklad u situace, kdy pedagogicky pracovnik smérem k ditéti pronese vyrok typu: ,A ona mu
odpovédéla, Ze nechce vidét zbran, zvldst v jeho ruské ruce,” je jeho/jeji ptredpojatost vici konkrétni
narodnostni skupiné celkem zjevnad. V pripadé situaci typu: ,Pani ucitelka ndm rekla, Ze je to spojené
s nasim plvodem. Ale ja si myslim, Ze to tak neni, protoZe dcera je prosté nepozornd. Kdyz ji néco reknu,
tak ona je schopnd to za minutu zapomenout. TakZe podle mé to je spis psychologickd véc neZ ptvod,
by bez vypovédi samotné pedagozky jakykoliv pokus o interpretaci skuteénych motiv(l v podstaté
postradal smysl.

V tomto ohledu se nepochybné projevuje limit v podobé absence pohledu pedagog, ktery by umoznil
poskytnout ucelenéjsi, tim padem i prinosnéjsi interpretaci. Z vypovédi rodicu je také zaroven mozno
usuzovat, Ze ztotoznit prekazky spoluprdce vyhradné s osobou pedagoga by bylo pfilis zjednodusuijici.
Jak doklada napftiklad vyrok: ,Ale chdpu, Ze pro né je to tézké, Ze maji téch dalSich dvacet déti
a soustredit se na jednoho, to je tézké,” ne vidy se totiz musi jednat o selhani v dasledku
psychologického nastaveni, netolerance ¢i jednani pod vlivem predsudkd, nybrz muze jit o vyraz
ucitelovy vlastni profesni frustrace, demotivace ¢i dlisledek organizacnich a dalSich praktickych limitd.

4.5 Implikace pro profesni pfipravu ucitel

Pomineme-li ndznaky o existenci predsudkd nebo urcité osobni predpojatosti vici zakim a jejich
rodicim, je moZné usuzovat, Ze jadro problému do znacné miry souvisi s malou zkuSenosti pedagogu.
Ve vazbé na otdzku profesni pfipravy se tak nabizi zamysleni nad moZnostmi praktic¢téjsSiho zaméreni
multikulturniho vzdélavani ve smyslu cilenéjsi prlpravy na realné situace, které mohou ucitele v praci
potkat. Byt jako jeden z hlavnich spolecnych jmenovatell vyuky Zdka s OMJ mohou byt uréeny
jedinecnost a nepredvidatelnost situaci, je zde mozné rozvijet Uvahy nad tim, jak napfiklad Gcinné;ji
prakticky Cerpat z prikladl toho, co rodi¢e a jejich déti prozivaji, jak situace ve Skole mohou
interpretovat a jak je mozné zabranit pfipadnym dezinterpretacim ¢i  nepochopenim.
Priklady z empirickych vyzkum@ by tak napfiklad mohly slouZit jako podklady pro modelovani
konkrétnich situaci, do kterych se aktéfri edukacniho procesu s Zakem-cizincem mohou dostat.
Jejich rozbor by mohl pomoci k lepsi schopnosti pedagoga nahlizet celou situaci i dil¢i problémy
z rliznych perspektiv, coZ by ve vysledku mohlo vést k empatictéjsSimu jednani.

4.6 Mozna opatreni pro efektivnéjsi spolupraci aktérti edukacniho procesu

Data naznacuji, Ze navzdory rGznym, ¢asto dokonce i limitujicim podminkdm si jednotlivi ucitelé
pfi praci s heterogenitou ve tfidé pocinaji také velmi rdzné. Ackoli je opét potieba zohlednit
specificnost podminek, i zde by fesenim mohl byt vétsi diraz na praktickou a zejména interaktivni
dimenzi. Prostfedkem, jak pomoci ucitellim, kterym spoluprace szidkem a jeho rodi¢i néjakym
zpUsobem vazne, aby dokazali situaci zlepsit (pfipadné si fakt, Ze existuje problém, viibec uvédomit),
by se mohlo stat napfiklad intenzivnéjsi a systematictéjsi sdileni zkusenosti v ramci pedagogického
sboru. Zaroven by se dalsi ucitelé mohli zapojit pfimo do komunikace s rodinou. Dotceni ucitelé by tak
kromé nesporné vyznamné psychologické podpory mohli dostat i prakticky mentoring a konkrétni tipy,
ale predevsim cennou zpétnou vazbu, které by jim mohly pomoci ziskat v situaci vétsi nadhled.
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5 Shrnuti a diskuse

Cilem Setfeni bylo zjistit, jak rodice zaka ruského a ukrajinského plvodu hodnoti spolupraci s ceskymi
zakladnimi Skolami hlavniho vzdélavaciho proudu. Vyzkumné otazky se tak zaméfily na to,
jak zkuSenost s konkrétni zakladni Skolou interaguje s obecnou rodi¢ovskou predstavou Skolni
dochazky, jaka role je ptipisovana lidskému faktoru v podobé pristupu pedagogl a jaké jsou strategie,
které v ndvaznosti na tyto okolnosti rodi¢e zvaZuji a uplatiuji. Prezentované vysledky vzesly
z kvalitativni analyzy empirického materidlu, ktery v pribéhu dlouhodobého kontaktu s deseti
rodinami vznikl primarné prostfednictvim polostrukturovanych rozhovorl s rodici, pfipadné
zUcCastnénym pozorovanim a interakci s détmi.

Ackoli byl vyzkumny soubor vymezen na zakladé , . S
podobného teritoridlniho, narodnostniho a jazykového V otazce dopadu minoritniho
ptvodu a relativniho socioekonomického statusu, i takto ~ pUvodu na interakci rodiny
mald skupina vykazuje pfi blizSim prozkoumani znacnou se ¢kolou studie do znaéné
rGznorodost, kterd navzdory pozoruhodnym shodnym , . , ,
tendencim neumozniuje pfinést zobecnitelné vysledky. miry pOtvrdlla VyChOZ'
Zaroven existuje Fada témat, kterd pFesahuji rémec tohoto  pFedpoklad o pnuti mezi
textu, zasluhovaly by vSak detailnéjsi zpracovani.
K nim patfi zejména migracni trajektorie, délka Zivota
rodiny & jejich &lend vCR, model rodinného zivota  Kulturniho kapitalu rodicd
a pfedchozi zkuSenost se $kolni dochdzkou déti. I kvilivySe  ng strané jedné a limitujicim
identifikovanym limitm, zejména velikost vyzkumného L . p
: o . nabojem sociokulturni
souboru, je tedy spiSe nez o zdvérech vhodnéjsi mluvit
o pfinosech v podobé& implikaci. Ty je moiné zasadit 0dliSnosti na strané druhé.
do kontextu obecnéjsiho teoretického poznani a soucasné
chapat jako jasné teoreticko-metodologické podnéty
pro dalsi vyzkum.

potencialem vyssiho

V otdzce dopadu minoritniho plvodu na interakci rodiny se Skolou studie do znacné miry potvrdila
vychozi predpoklad o pnuti mezi potencidlem vyssiho kulturniho kapitalu rodi¢li na strané jedné
a limitujicim nabojem sociokulturni odliSnosti na strané druhé. Rodi¢e obecné spliuji ocekavani
o aktivnim zapojeni, komunikaci a participaci se Skolou pfi vzdélavani jejich déti, odlisSny puvod
a jazykova bariéra ale skutecné funguji jako mozny zdroj komplikaci a pfipisovanych deficit(, a to jak
ve vztahu k détem, tak i rodiciim samotnym.

Vysledky naznacuji, Ze ackoli byli participanti (i jejich potomci) do znac¢né miry schopni svym usilim
vstupni sociokulturni handicap v prabéhu ¢asu eliminovat nebo alespon zmirnit, zaroven u nich mize
pretrvavat pocit nejistého a neplnohodnotného postaveni cizince, ktery ¢asto prameni jak z impulzd
od prislusnikd majority, tak také z autostereotyp na jejich zakladé osvojenych. Takova situace zaroven
ukazuje, Ze i kdyZ se rodice mohou zdat byt aktivnimi a cilevédomymi partnery pedagogd, jsou to stéle
aktéri na strané skoly, kdo se nachazi ve stabilnéjsi pozici udélat prvni krok k efektivnéjsi a Setrné;si
komunikaci ve prospéch vSech zucastnénych. Na druhou stranu pfibéhy nékterych rodin ukazaly,
Ze i tam, kde by pristup uciteld mohl v podstaté poslouzit jako ilustrace profesionalniho zvladnuti prace
s Zzakem-cizincem, nespokojenost rodicl muZe pretrvavat. Charakteristiky profesniho pristupu
pedagogickych pracovnikl totiZ tvofi jen jeden zdroj nespokojenosti, ktera je vyznamnym motorem
kompenzacnich strategii a zmén. Pokud je totiz realita Skolni dochazky v pfilisném rozporu
s pfredstavami rodicll, a to zejména v souvislosti s Urovni a obsahem kurikula, pfipadné kladné
hodnoceni ucitele/ucitelky je vnimano jako oddélend dimenze, ktera ¢asto systémové nespokojenosti
ustoupi. Dynamika, s jakou se rodicovské predstavy a aspirace prolinaji s dalSimi podminkami, zaroven
doklada, jak je proces plurikulturniho soufZiti (nejen) ve skole sloZity a jak moc pfi jeho pribéhu zalezi
na moznostech a limitech vSech dotcenych aktéri. To predstavuje hlavni vyzvu, na kterou by se teorie
a praxe multikulturni vychovy méla aktualné zamérovat.
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6 Limity studie

S ohledem na velikost vyzkumného souboru i zvoleny metodologicky postup nebylo ambici ani cilem
vyzkumu predloZeni zevseobecnujicich zavérd, jako spiSe prezentace emické perspektivy umoznujici
otevfit intepretaci co nejSirSim souvislostem. Kromé velikosti vyzkumného souboru patfi
k reflektovanym limitim také fakt, Ze ne ve viech pripadech se podafrilo naplnit vyse nastinény idealni
scénar vyzkumného procesu, kdy zejména v dlsledku ¢asovych, organizacénich ¢i strukturalnich bariér
doslo k odchylkdm v délce i intenzité kontaktu s jednotlivymi rodinami ¢i jejimi €leny. V Sesti pfipadech
je analyza zaloZena na datech vytvorenych pouze na zakladé perspektivy jednoho z rodicl. Zde se vidy
jednalo o neucast otce, a to bud’ jako vysledek dlouhodobého pobytu v zahranici, i trvalé separace
od rodiny, pfipadné byla Ucast odmitnuta sodkazem na nezdjem nebo pracovni wvytiZeni.
Studie tak vychazi z aktivni spoluprace se ¢trnacti rodici, pficemz ze sedmi Gplnych pard se oba rodice
zapojili ve ¢tyfech pfipadech.
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9 Ukrajinska ~ Rustina, Trvaly/ Nelplna — 1 S Pravnické Mezinarodni
ukrajinStina  obcanstvi odlouceni otce obchod
(obé déti)
10  Ruska, Rustina Dlouhodoby  Uplna 1 VS  IT/humanitni IT/projektovy
ukrajinska management

Poznémka: * = Udaj o aktivné vychovavajicich biologickych rodicich, pripadné rodi¢ich nahradnich.
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Abstract: The study presents the results of a survey examining
the motivation of the seniors to receive lifelong learning in
university courses. The sample was based on 150 participants
who take these courses in the fields of medicine, the natural
sciences and humanities. It was found that the main motive for
entering these studies was the desire to further learn a new
education skills, followed by the need to actively spend leisure
time. The motive of establishing new relationships with peers of
similar interests was not significant. The motives were not
influenced by the gender, age or education of respondents.
A certain relationship has only been proved between the
professional focus of study and motivation, where the desire to
learn a new education skills was slightly more prevalent among
students in the fields of medicine and the humanities.
The investigation confirmed the importance of the development
of internal motivation and pointed to a connection between
interest studies and improving the quality of life of seniors.

Keywords: motivation for education, seniors, lifelong learning,
Universities of the Third Age

Motivace senioru ke studiu na univerzitach
tretiho véku

Abstrakt: Studie prezentuje vysledky anketniho Setfeni
zjistujiciho motivaci starsich osob k zdjmovému celoZivotnimu
vzdélavani v univerzitnich kurzech. Vzorek tvofi 150 ucastnika,
ktefi studuji tyto kurzy v lékarskych, prirodovédnych
a humanitnich oborech. Bylo zjisténo, Ze hlavnim motivem
vstupu do studia je chut dile se vzdélavat a poznavat,
nasledovdno potfebou aktivné travit volny ¢as. Motiv navazat
nové vztahy s vrstevniky podobnych zajm( se neukdzal jako
vyznamny. Na motivy nemd vliv pohlavi, vék ani vzdélani
respondentd. Urcity vztah se ukdzal pouze mezi odbornym
zamérenim studia a motivaci, kdy chut se vzdélavat a poznavat
mirné prevlada u posluchacl lékarskych a humanitnich obord.
Setfeni potvrdilo vyznam vnit¥ni rozvojové motivace a poukazalo
na souvislost mezi zdjmovym studiem a zlepSenim kvality Zivota
studujicich starsich osob.

Klicova slova: motivace ke vzdélavani, seniofi, celoZivotni
vzdélavani, univerzity tretiho véku
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1 Introduction

Old age is an important and often long stage of life. From a demographic perspective, population aging
is not only one of the major trends in society, but is also a global problem, especially in the social and
economic spheres. Due to this fact, it is necessary to pay due attention to seniors, not only regarding
health, but also in physical and mental terms. It is important to realize that people of post-productive
age have the right to a socially valuable and active life, and many of them can focus on their interests,
for which they have not had time before. One of these possible interests is educational institutions,
specifically the University of the Third Age. This name (abbreviated as U3A) is used in the Czech
Republic for a specific form of lifelong learning offered by universities to people who have ceased their
professional activity, or possibly to disabled people. It is a non-professional or hobby education, and
only universities can use the term “university” for these courses. In addition, education in the Lifelong
Learning Program does not establish the student's legal status (Act No. 111/1998 Coll., The higher
education act).

U3A does not provide a comprehensive university education. These are courses that have the character
of selected lectures and are not identical to the accredited fields of study at universities (Haskovcova,
2010). These courses last from one to six semesters and do not have a commercial character, so any
study fees have a rather symbolic value (Serdk, 2005). According to both authors the fees in the Czech
Republic range between 300 to 900 CZK per semester.

U3A are an integral part of the leisure activities of people of post-productive age. Seniors not only
acquire new knowledge and skills, but also meet people of similar ages and interests and expand their
social contacts. The social function of U3A is also important, because it helps to ensure the educational
rights and opportunities of older citizens (Spatenkova & Smékalova, 2015). Seniors' education should
also reflect societal changes and help them navigate the ever-changing world. However, Serdk (2015)
recalls that as retirement age increases and the participation of older workers in the labor market
increases, it may be necessary to redefine the content and focus of senior education, which will no
longer be seen as non-professional and hobby. U3A may have to redefine their mission over time and
create other educational offers for seniors.

In the Czech senior population, interest in U3A is steadily increasing. Currently, more than fifty
thousand seniors are studying at public universities compared to 2010, when over thirty thousand
were involved in U3A, this is a significant increase (Keményova, 2019). Telnarovd and Kutnohorska
(2020) reached similar numbers.

Experts agree that seniors who study no longer need to upgrade their professional qualifications or
build careers. Therefore, they emphasize (Cuenca, 2011; Escuder-Mollon, Esteller-Curto, Ochoa,
& Bardus, 2014; Haskovcova, 2010; Lehmberg & Fung, 2010; Salivarova & Veteska, 2014; Us¢a, Lubkina,
& Kaupuzs, 2013) that U3A is filling free time and maintaining and improving the physical and mental
health of seniors. However, there is not much research that examines the motivations of seniors to sit
again at their university desks. This study enriches this perspective by bringing data from a survey
conducted among seniors enrolled in U3A courses at Charles University, Czech Republic. The question
of why older people enter leisure education is interesting because seniors make up a significant share
of the clients in this educational segment.

2 Senium as a specific phase of ontogenesis

Old age (senium) can be defined as the last stage of ontogenesis. It is a period when the life possibilities
of a person are culminating. In social geriatrics (Cevela, Celedova, Kalvach, Hol¢ik, & Kub@, 2014,
p. 19), it is emphasized that this is a phase that is a manifestation and consequence of involutionary
changes taking place at a specific rate, with marked inter-individual variability, and leading to a typical
image called the “old age phenotype”. It is conditioned (BenesSova, 2014) by individual factors:
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genotype and biological involution, consequences of illnesses and injuries, lifestyle, and environmental
and psychological conditions.

Old age has biological, social and time delimitations. Biological old age is a specific measure of the
involutional functional and morphological changes in a given individual, which are conditioned by their
health condition or diseases that typically manifest themselves in old age. Social old age is related to
the combination of social change, especially the change of social role, economic security and lifestyle.
In this sense, old age is primarily understood as a social event. Chronological old age is defined by
reaching a certain age (Muhlpachr, 2004).

In the 1960s, the World Health Organization commission set the age of 60 as the old age limit (this was
also accepted by the United Nations in 1980). In economically developed countries, however, the age
of the population is shifting to the age of 65 as the population ages and prolongs its life. According to
Neugartenova (in Kalvach & Mikes, 2004) the period up to 65 years can be understood as presenium,
from 66 to 75 years we talk about younger persons of senior age and from 75 to 85 years we talk about
older persons of senior age. Above this limit there are long-lived people.

Although old age is often perceived as a period of greatly reduced possibilities and quality of life, it can
also be viewed as a period when an individual comes to balance, wisdom and acceptance of his/her
own life. On the other hand, population aging is seen as a problem. In recent decades
(Hasmanova Marhankova, 2010, pp. 212-216), the concept of “active aging” as an image of good,
successful or productive aging has been promoted in educational policies and in gerontological
discourse. Emphasis is therefore placed on a positive vision of aging, which may be a deliberate
counterpart to ageism and “demographic panic”, portraying an aging population as a threat to the
functioning of society.

3  Motivation of seniors in interest education and quality of life

Generally, motivation can be defined as an incentive to act, as “the source on which our conduct is
based and through which it can be explained” (Rabusicova & Rabusic, 2008, p. 97). It is also a process
of maintaining, regulating and energizing behaviors in a particular direction (Hartl & Hartlova, 2000),
a “lever” that forces us to meet our own needs (Klevetovd & Dlabalovd, 2008). Motivation is
undoubtedly of great importance in education and the learning process but may vary considerably in
selected groups depending on age, gender, marital status or residence (Benes in BeneSova, 2014).
In old age, motivation and access to learning are often conditioned by motives from a previous life.
For example, in a survey conducted for this article, seniors talked about the need to catch up in their
studies on what they could not do in life.

Due to personality changes, an aging person usually no longer competes and ceases to be
performance-oriented (Vagnerova, 2007). This reduces the importance in senium of performance
motivation, which is typical of productive age. Positive motivation associated with success in learning,
praise, or recognition plays an important role in senior education, while negative motivation such as
lack of interest or negative evaluation should not occur (Benesova, 2014).

According to a number of research surveys (Cuenca, 2011; Escuder-Mollon et al., 2014), learning at an
older age brings more opportunities for personal development, enhanced sociability and individual
autonomy. It can therefore be assumed that the main motivational factors to study U3A fall within the
area of developing internal motivation. Internal motivation is a key component of each individual's
cognitive, social and physical development, because it inspires us to learn new skills. Internal
motivation is also a highly individual issue (Cherry, 2017). For one activity, two people may feel an
internal motivation of varying intensity.

In the area of developmental theories of motivation, which lean in the direction of so-called positive
psychology, the concept of Ryan and Deci's self-determination is important (Slezackova, 2012) and has
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found an important application in the field of education, training and work. The theory puts the
greatest emphasis on how, and by what, a person determines their life. In general, the authors
recognize two basic sources of motivation: autonomy (behavior of their choice and free will) and
control (behavior enforced by duties, standards, obligations). According to Ryan and Deci (2011), the
condition of a happy life is the fulfillment of three basic psychological needs: competence, autonomy
and social inclusion. A person with a high degree of autonomous motivation is not only happier in his
life but also more creative, flexible, more interested and active, and his physical health and the quality
of his interpersonal relationships is better. The theory of self-determination thus shows that the issue
of internal motivation is directly related to life satisfaction, which is the basic determinant of quality
of life.

In professional discourse, the category of quality of life is used across the sciences. Many authors point
out that, because of its multidimensional, culturally conditioned and highly subjective character,
it does not rest on a clear theoretical and scientific basis (Dragomireckd & Skoda in Vadurova
& Mihlpachr, 2005). Nevertheless, this category is useful as an interpretive concept and therefore
there are efforts to define it more clearly. Following WHO definitions, quality can be understood as a
subjective perception of one's position in the world in the context of culture, values, expectations,
standards and concerns. The individual hedonic perspective is essential, relating both to objective
needs (property, money, food, etc.) and subjective needs, such as the need for autonomy and control,
choice, etc. (Escuder-Mollon et al., 2014).

The list of psychosocial determinants of the quality of life may vary for a particular person, depending
on their lifestyle, the situation they are in, and the nature of the social context (Bonomi et al. in
Dvorackova, 2012). In the seniors age, the most important factor in their quality of life is health.
Another important factor is the ability to influence the development of one's own life and the level of
subjective well-being. Well-being is also considered to be one of the essential components of health
(Van Der Steen et al. in Dvorackova, 2012). Another important factor affecting the quality of life of
seniors is the social network, including social contacts, family and interpersonal relationships and
integration through social activities (Vadurovd & Miihlpachr, 2005). As far as family relationships are
concerned, the quality of life of seniors is greatly affected by the greatest test in their lives, which is
the loss of a life partner, which often carries a feeling of loneliness and personal insignificance
(Vagnerova, 2007). In addition, the gradual loss of independence and the growth of self-sufficiency is
a serious risk factor in old age (Topinkova in Dvorackova, 2012).

Retirement is a major intervention in the quality of life, bringing changes in working and financial
status, interpersonal relationships and the cultural perceptions of pensioners. Depending on the ability
of seniors to deal with situations related to these factors, retirement may be seen as either a time of
great fulfillment of possibilities or a time of psychological crisis (Dabback, 2008).

It is clear from the overview of the factors of the quality of life of seniors that they are fundamentally
related to autonomy, social inclusion and competence, i.e. the needs highlighted by the theory of self-
determination. It can therefore be assumed that the motivation behind the decision to participate in
a university education of interest for seniors is primarily to meet these needs and, as a result, to
enhance life satisfaction and quality of life. It is this effect of senior education that is also highlighted
by some research.

Escuder-Mollon et al. (2014) defined 18 factors related to senior learning and directly affecting quality
of life, based on a questionnaire survey of university course participants in Spain, Italy and Poland
(N =122). The factor with the greatest impact on the quality of life of seniors is personal development,
followed by joy and improvement of the mental state. On the other hand, adaptation has the least
impact. Seniors do not feel that they have to take courses to face the changes that occur in their
families, friends or community. They enjoy attending classes for personal motivation and believe that
their psychological well-being has been strengthened by the education they receive. The impact on
their physical well-being has proved limited. Interestingly, the senior learners also agreed that their
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teachers and classmates had a greater influence on the quality of their lives than the content of the
courses themselves or their didactic side. Thus, this education can contribute to meeting the really
important life needs while providing various types of tutorial support, creating a meeting opportunity,
encouraging learning among seniors, and helping them to remain members of the community and stay
active.

Cuenca (2011) found that the main motivation to study for seniors who attended hobby university
courses (N = 165) was to learn more (68%) and stay active (59%). Again, these are motivational factors
related to improving the quality of life. Lehmberg and Fung (2010) pointed out, among other things,
the psychophysical (feeling of vitality and freshness, coping with stress and anxiety, stimulating brain
activity), psychosocial (constructing individual identity through the possibility of working with others,
finding their social self in history and culture, individual Vvisibility) and socio-physical
(overall increase in activity and participation) benefits.

Holmén and Furukawa (2002) highlighted the importance of social contacts in a survey involving
around a thousand seniors. Almost 80% of respondents said they had been lonely during the last years
of their lives and therefore decided to study. In the Czech Republic, the dominance of social factors is
currently being pointed out by Telnarova and Kutnohorskd (2020). Authors mention the need for
contact with new people and the opportunity for intergenerational dialogue.

Many authors point to the importance of education in old age in the Czech Republic as well
(Hagkovcova, 2010; Salivarova & Veteska, 2014; Serdk, 2005, 2015; Telnarové & Kutnohorska, 2020).
One of the research studies carried out was a survey by Petitkovd and Cornani¢ova (2004), who asked
first year students (N = 56) at the U3A in Olomouc to write a reflection on the topic: “My return to the
role of a student.” It was found that the common motive of seniors to receive education is a desire for
self-realization, an attempt to confirm their own identity, and an effort to gain control over their life
and the environment in which they live. According to the authors, the need for self-realization
corresponds to integrity — the wisdom of old age.

Adamec, Dan and Haskova (2010) found that the motivation for new seniors studying at U3A (N = 132)
was to obtain new knowledge and information, as well as to enhance knowledge in the areas of
interest. The weaker motives included the effort to maintain and deepen knowledge in a profession,
and the least important motive was to obtain a certificate. Telnarova and Kutnohorska (2020) mention,
in addition to social factors, the need to learn new technologies and to meet the pressure of these
times.

Some other investigations are carried out within the framework of the final theses. Among the
successful ones, we can mention, for example, the work of Vériskova (2019), which examined the
motivation of seniors at U3A within the 12 faculties of Charles University (N = 855). She also found that

for 672 (79%) of them, the main motivation was to gain new information and deepen their knowledge.

3.1 Purpose of the study

Due to the shortage of research carried out in the Czech Republic, we decided to carry out a research
probe using a survey and to determine the motivating factors for seniors enrolled in U3A courses at
Charles University. The survey has an ad hoc design created for the purposes pursued.

The aim of the survey was to find out why seniors study in U3A courses at selected faculties of Charles
University. Our partial goals were to find out whether these motives are influenced by the gender, age,
educational attainment and field of study. The following research questions emerged from these
objectives:

RQ1: What determinate seniors to study in U3A courses?

RQ2: Is there a relationship between the motivation of seniors for U3A education and selected
variables?
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4 Methods

4.1 Participants and procedure

The survey was administrated to 150 seniors studying at Charles University as part of U3A courses.
These were respondents from U3A from the fields of medicine, the humanities and natural sciences.
The sociodemographic characteristics of the sample are presented in Table 1.

Table 1
Sociodemographic characteristics of respondents
Variables Category N %
Gender Male 49 33%
Female 101 67%
Age Up to 65 years 30 20%
66—75 years 93 62%
75-85 years 27 18%
Education Secondary education without GCSE 8 5%
Secondary education with GCSE 77 51%
University 65 43%
Field Medical 99 66%
Natural sciences 21 14%
Humanities 30 20%

Note: GCSE = General Certificate of Secondary Education.

Out of a total of 150 respondents, 101 (67%) are women and 49 (33%) are men. This is in line with
existing knowledge that the majority of women in lifelong learning courses are women (Russell, 2007;
Spatenkova & Smékalova, 2015; VéFigkova, 2019; Williamson, 2010). In terms of age, most respondents
are in the 66-75 age group (93, 62%). The sample is therefore made up mostly of respondents who
can be described as younger seniors. The youngest respondents (up to 65 years), who fall into the
presenium period, and the oldest respondents (75—-85 years), who belong to the older seniors group,
consist of two groups of approximately equal numbers of 30 (20%) and 27 (18%) respondents.
Long-life persons were not represented in the sample. Similarly, out of a total of 150 respondents,
there is no one with only basic education. 8 respondents (5%) have a secondary education without
GCSE, 77 respondents (51%) have a secondary education with GCSE and 65 respondents (43%) have a
university education. Furthermore, table 1 shows that the sample is dominated by students of medical
field of study (99, 66%). This is followed by representatives of the field of humanities (30, 20%)
and natural sciences (21, 14%).

4.2 Measures

A written survey consisted of five questions was chosen for the purposes of the investigation. Three of
them were socio-demographic. These questions also followed research variables, i.e. gender, age,
education, faculty, and field of study. The motivation to start studying at U3A was followed by the
semi-closed question “What was the reason for your enrollment in U3A?” This was an item with the
following answers: a) establishing new relationships with people of similar age and interests,
b) the desire for further education, c) spending my free time actively, d) other — fill in. Respondents
had the opportunity to mark only one answer in each question.

Intentional sampling based on availability was chosen for the purpose of the investigation. Deliberate
selection is “necessary to ensure that the individuals selected are suitable for the research and have
the necessary knowledge and experience in the field or environment. Only in this way can they provide
an information-rich and truthful picture of it” (Gavora, 2000, p. 144). Choice based on availability is a
selection based on the fact that not all respondents are available (distance, reluctance, etc.)
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and therefore those who are currently available are selected (Hendl, 2008). Availability-based selection
is linked to a specific way of collecting data, in our case a survey.

The data were collected at the 15 and 2™ Faculty of Medicine, the Faculty of Science and the Faculty
of Arts at CU, in the period from October 2019 to February 2020. The questionnaires were distributed
in printed form to the seniors present with the help of the study officers of the faculties. The survey
was voluntary and anonymous for the students. For statistical testing of agreement between the values
of actual and expected frequencies, a chi-square tests statistics x?> were calculated and assumptions
were checked. The level of statistical significance was based on the p-level of .05 using IBM SPSS v. 24.

5 Results

In order to find out the answer to RQ1 (what is the motivation of seniors for education at U3A) the first
item was created: “Why did you apply for studies at U3A?” A chi-squared goodness-of-fit test indicated
significant difference in the proportion of motives of seniors to study at U3A, x%(3, n = 150) = 100.188,
p <.001, Cramér's V = .472. Out of 150 respondents (see Table 2), 16 of them were motivated by new
relationships with people of similar ages and interests; 41 respondents wanted to spend their free time
actively; and for 86 of them the greatest motivation was the desire to learn and get to know things.
Seven respondents chose the open answer option, which was offered by the “other” option.

Table 2

Motivation of seniors to study at U3A
Reasons for attendance N %
Establishing new relationships 16 11
The desire to learn and get to know things 86 57
Spend free time actively 41 27
Other 7 5

Now we will focus on analyzing the answers that were hidden under the “other” option. This option
was chosen by 7 respondents. As an incentive to study, they stated:

- verification and deepening of theoretical knowledge from 45 years of practice in geological
activities;

- to acquire knowledge from fields which | have not studied and | am interested in;

- to learn something more than | was able to do before;

- my husband is a mineral collector and | also wanted to know something about it so we could talk
about it;

- finally study the field | always wanted;

- the desire to learn, expand knowledge, prove something to myself;

- to ensure mental activity with a study discipline and an evaluation.

If we analyze these answers, we will find that they could be placed under the option “the desire to
learn and get to know things”. This option is therefore represented by 93 points. Therefore, for other
statistical operations these responses were included under b). To determine the response to RQ2,
the chi-square of the independence test was calculated for all variables studied.

Table 3 shows that both men and women are dominated by the desire for further education and
getting to know things. It was found that y? (2, n = 150) = 4.35, p = .113, Cramer’s V = .17 indicating no
significant differences between gender and motivation of seniors to learn at U3A. Table 3 shows that
both men and women are dominated by the desire for further education and getting to know things,
which is important for 51% of men and 67% of women. However, this proprotion does not differ
by gender.
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Table 3
Relationship between gender and motivation

The desire to learn Spend free time
Establishing new  and get to know actively

Variables  Category relationships N (%) things N (%) N (%) Sig.

Gender Men 8 (16%) 25 (51%) 16 (33%) 113
Women 8 (8%) 68 (67%) 25 (25%)

Age Up to 65 years - 15 (60%) 10 (40%) .525
66—75 years - 61 (72%) 24 (28%)
66—75 years - 17 (71%) 7 (29%)

Education High School 8 (9%) 50 (59%) 27 (32%) 476
University 8 (12%) 43 (66%) 14 (22%)

Field Medical fields 6 (6%) 64 (65%) 29 (29%) .007
Natural sciences 7 (33%) 9 (43%) 5(24%)
Humanities 3 (10%) 20 (67%) 7 (23%)

The sample of respondents was divided into three groups according to age (see Table 3), and according
to the periodization set in the theoretical part of the article. It was found that x? (2, n = 134) = 1.289,
p =.525, Cramer’s V = .093, indicating no significant differences between of motivation for education
at the U3A and the age of respondents. However, the minimum expected frequency (more than 5)
in 80% of the pivot table fields was found not to be closely met in this distribution (78% of all fields
were expected). Therefore, the least selected option, “establishing relationships with others”,
was omitted for the calculation.

To determine the relationship between education and motivation (see Table 3), all high school
students were grouped into one group to meet the expected frequency condition for pivot tables.
It was found that 2 (2, n = 150) = 1.485, p = .476, Cramer’s V = .099. The motivation of seniors to learn
at U3Ais not influenced by the level of education achieved in the sample.

To determine the relationship between study focus and types of motivation, a chi-square
independence test was performed. The expected frequency condition was not met by a small margin
(77% of the fields in the pivot table met). However, the chi-square was moderately significant:
X2 (4, n=150) =13.965, p =.007, Cramer’s V = .216. Furthermore, the internal motivation of “the desire
to learn and get to know things” in the sample is more related to the medical fields and humanities.
If students of the least represented fields of science are excluded from the sample, the relationship
between motivation and fields is unproven, since 2 (2, n = 129) = .823, p = .664, Cramer’s V = .079.
The case is similar if respondents motivated to acquire new social relationships are omitted,
because x? (2, n = 134) = .466, p = .793, Cramer’s V = .059. We note with caution that there is some
correlation between the focus of study and types of motivation in the sample, but the outcome is
influenced by a lower proportion of respondents studying science. Therefore, in a strictly statistical
sense this assumption cannot be confirmed.

6 Discussion

The survey sought to answer two research questions. Regarding RQ1 (What motivates seniors to study
at the U3A), the following conclusions can be drawn. The most frequently stated motivation was the
desire to further education, in 62% of respondents. Furthermore, it was important to spend leisure
time actively for 27% of seniors in the sample. Conversely, for less than 11%, it proved important to
establish new relationships and it helped to be in touch with people of similar interests. These results
proved to be statistically highly statisticaly significant at a significance level of .001. For seniors,
the decisive motivation for entering education is the development of internal motivation associated
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with the desire to learn and enrich their knowledge, which is related to feelings of inner fulfillment and
self-realization, important factors in the quality of life. Research shows (Escuder-Mollon et al., 2014;
Lehmberg & Fung, 2010) that an improved quality of life is a significant effect of leisure education in
seniors.

Our result is also in line with the findings of Pettkova and Cornanic¢ova (2004), which show that the
prevailing motives are to expand, supplement or deepen existing knowledge and the need to obtain
new information. Similarly, it is also consistent with other findings, including the need to know
(Cuenca, 2011) or confirm the dominance of the development of internal motivation (Escuder-Mollon
et al.,, 2014).

The investigation confirmed the assumption that the motivation behind the decision of seniors to
participate in a university education of interest is primarily to satisfy the need to learn, and
consequently to enhance life satisfaction or quality of life. Us¢a et al. (2013), Escuder-Mollon (2012),
Gil et al. (2012) and Escuder-Mollon et al. (2014) have also pointed to this relationship.

In contrast, the survey did not confirm social needs as an incentive factor for entering education,
as establishing new relationships was important for only 11% of respondents. This contradicts the
findings of Holmén and Furukawa (2002), where this was significant for 80% of respondents.

The conclusions of the survey do not confirm the opinion of Serak (2018) that while in the past the
education of seniors was mainly motivated by an effort to improve the quality of life and dignity,
nowadays economic aspects also come to the fore. We assume that if this were the case, seniors would
use the free answer and give economic and social reasons. Neither performance nor professional
motivation was mentioned, although respondents were given the opportunity to do so. This confirmed
the assumption that for seniors this motivation for education is not crucial.

RQ2 asked whether there is a relationship between the motivation of seniors for U3A education and
selected variables. It turned out that most of the monitored variables did not play a role in the sample.
No effect of gender on motivation has been demonstrated. In accordance with the specifics of senior
education, we can also speak about the feminized environment, as pointed out by Spatenkova and
Smékalova (2015). According to authors approximately 80% of students are women. Véfiskova (2019)
mentions the feminization of the environment as well (90% of the respondents at U3A were women).
Real representation of men and women at U3A is also mentioned in Rabusic (2006). In the case of the

presented survey, although the result is not so dramatic, women account for almost 70% of the sample.

The reasons why women are attending U3A may be different, such as male over-death, which increases
with age, and the associated loneliness of women, who may consider education at U3A as a social
event, presenting the opportunity to get to know persons of the same age and with the same interests.
Russell (2007) mentions feminization of the environment at U3A as well. According to him, one of the
main reasons for this is that women use their free time to improve and find people of a similar age.
In an Australian study, Williamson (2010) mentions that women want to be active after retirement and
continue their own education. However, such findings were not proven in the presented study.

Furthermore, it was not confirmed that the age of seniors has any influence on motivation. The sample
that was examined does not confirm the conclusion of Spatenkova and Smékalova (2015) that the most
numerous group of seniors in U3A are trainees aged 66—70 years. On the contrary, the current results
of Telnarova and Kutnohorskd (2020) confirm that students aged 70-75 have the highest number
(the sample was represented by 83 respondents over 70 years, of which the group of 71-75 consisted
of 56 respondents). This extension of the age limit may be due to demographic indicators, such as a
population that is aging while maintaining relatively good health, and the later retirement of seniors.
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No relationship between education and motivation was
proved. The only variable whose relationship with senior o ) ] )
motivation could be stated with caution is the focus of O participate in university
studies. Medical and humanities U3A students have a hobby courses is related
stronger motivation expressed as “the desire to learn and to satisfaction and self-

get to know things”, while science students slightly prefer .. i
to acquire new relationships with people of similar ages realization and has a positive
and interests. In a strictly statistical sense, however, impact on their quality of life.
this assumption cannot be confirmed.

The motivation of seniors

The investigation carried out had a number of limitations, in particular as regards the design and use
of the research instrument. A survey was chosen mainly because of the speed and ease of filling out
for seniors who completed it. However, it does not go further and meets only the limited demands of
exploratory research designs. The size and unrepresentation of the sample, which was determined by
selection based on availability, is also a limitation. In addition, the complex item “the desire to learn
and get to know things”, which was the most frequent choice of respondents, would need to be
uncovered more. Therefore, the results can be taken more as a probe into an issue illustrating the
chosen topic, a probe that has nevertheless produced useful results and can help U3A course creators
to better meet the educational needs of seniors.

7 Conclusion

The survey conducted of seniors studying at the U3A of Charles University showed that the most
frequent motivation for entering this type of lifelong learning is the desire to learn and get to know
things, followed by the need to actively spend their time. These motives fall within the area of the
development of internal motivation. Internal motivation is, according to the theory of
self-determination, much stronger and more effective than external motivation, while also affecting
personal satisfaction. It can be assumed that such motivated seniors perceive active participation in
this type of education as something that will bring them personal benefit and contribute to improving
their quality of life. The aim of the Universities of U3A is not only to satisfy the cognitive and
professional interests of seniors, but also to help them orient to social changes and to contribute to
their integration into society. Given the growth of the senior population in developed countries,
it can therefore be assumed that the scope of the U3A will continue to expand. Therefore, we consider
it important in the future to investigate the motives that lead seniors to this education.
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Abstrakt: Studie se zabyvd specifickou problematikou
pfibuzenské péstounské péce. Jejim prostfednictvim chceme
poukdzat na podplrné i limitujici faktory pfibuzenské
péstounské péce v kontextu predeslych a soucasnych
psychickych traumat, které se tahnou generacemi rodin
péstounl v pribuzenském vztahu k prijatému ditéti a jsou
vyznamnym zdrojem pretrvavajici psychické zatéze vsSech
zUcCastnénych osob. Studie zahrnuje vysledky kvalitativniho
vyzkumného Setfeni technikou hloubkového rozhovoru
s patnacti pribuzenskymi péstouny a deseti klicovymi
socialnimi pracovnicemi péstounskych rodin. Ziskana data
byla analyzovdna pomoci vybranych postupl zakotvené
teorie. Z vysledku vyzkumu vyplyva jednak podoba a nasledky
traumatickych a zatéZzovych udalosti u konkrétnich jedincl
s akcentem na pribuzenského péstouna a jednak zpUsob,
jakym se tyto specifické zkuSenosti promitaji do soucasného
Zivota participantl-péstoun( a konkrétné pak do vybranych
oblasti péce o ohrozené dité.

Klicova slova: pribuzenskd péstounska péce, ohrozené dité,
péce, vychova, psychicka zatéZ, kvalitativni vyzkum,
zakotvena teorie

Specifics of kinship foster care in the context
of transgenerational psychological strain
in the family

Abstract: The study deals with specific issues of kinship foster
care. Through this work, we want to point out the supporting
and limiting factors of foster care in the context of previous
and current psychological traumas, which stretch across
generations of foster families in a relationship to the adopted
child and are a significant source of ongoing psychological
strain on all involved persons. The study includes the results
of a qualitative research survey using the technique of in-
depth interviews with fifteen foster relatives and ten key
social workers of foster families. The obtained data were
analyzed using selected methods of grounded theory.
The results of the research show both the form and
consequences of traumatic and stressful events in specific
individuals, with an emphasis on foster care parents and also
the way in which these specific experiences are reflected in
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the current lives of foster participants/parents and
specifically in selected areas of care for children at risk.

Keywords: kinship foster care, vulnerable child, care,
upbringing, mental strain, qualitative research, grounded
theory

1 Uvod

Umisténi ditéte do nahradni rodinné péce predstavuje vdziné zmény v Zivoté ditéte i celé rodiny.
To je pravdépodobné jeden z dlivod(, proc€ je oblasti péstounské péce vénovana velkad pozornost jak
ze strany odborné, tak i laické verejnosti. V poslednich letech rovnéz graduje zajem o péstounskou péci
poskytovanou pfibuznymi ptijatého ditéte. Naléhavost a aktudlnost tématu tykajici se blizkych osob
pecujicich o dité Uzce souvisi se stagnaci systémového rfeSeni v oblasti naplfiovani potreb a akceptace
zajmu a blaha déti umisténych v této vyrazné podporované, ale zdroven velmi specifické formé péce
o ohrozené dité (viz MPSV, 2018; zakon ¢. 89/2012 Sb.). Tato vyzkumna studie si v souladu se zminénou
specifiénosti klade za cil poukazat na podplrné i limitujici faktory péce poskytovanou osobami
v pFibuzenském vztahu k pFijatému ditéti v kontextu dlouhodobé a nefesené psychické zatézel,
kterd vyplyva z jejich predeslé i souc¢asné rodinné situace.

Déti, které prichazeji do nahradni rodiny, se nasledkem dlouhodobého stradani ocitaji v emocionalni
krizi, at jiz ve formé akutni, nebo chronické. V tomto ohledu déti potfebuji maximalni péci a pozornost,
nebot s tak ndro€nou Zivotni situaci se nemohou vyrovnat samy, aniz by se u nich neobjevily, respektive
dale nerozvijely projevy traumatizace na urovni mysleni, emoci i chovani (viz napf. Pazlarova
in Matousek et al., 2017). V této souvislosti se zvysuji naroky na kvalitu péce o ohroZené déti také na
Urovni péstounské péce. Z toho prirozené vyplyva, Ze rovnéz pfibuzni v roli péstouna by méli byt
schopni poskytovat ditéti adekvatni oporu. Coz je velmi problematické vzhledem k tomu, Ze se rovnéz
oni sami ocitaji v podobné krizi jako jejich pfijaté déti a mnohdy jsou do jejich prozitého traumatu také
zaangazovani. Purvis, Cross a Sunshine (2013) k tomuto sdéluji, Ze podobné jako déti v péstounské péci
si na zddech nesou pomyslny ranec a na dusi neviditelné rany z minulosti, mohou na tom byt podobné
i peCujici dospéli. Takovi jedinci, ktefi maji sami emocionalni Srdmy, dovedou poskytnout mimoradné
perfektni fyzickou péci, avsak emocionalné z(stavaji odpojeni.

Z nasich dlouhodobé ziskavanych poznatk( vyplyva skutecnost, Ze starost o ohrozené déti prebiraji
jedinci, ktefi jsou sami poznamenani psychickymi traumaty? odlidné intenzity, které si v rlznych
formach prenasi do soucasné doby bez nabidky systematické odborné pomoci (viz napf. Kubickova,
2011; Kubi¢kova, Burdikova, & Kostalova, 2019).

Problematika pribuzenské péstounské péce, jak jiz bylo naznaceno v Uvodu, vyvoldava v radach
odborniku velky zajem. Nicméné je v tomto ohledu nutné konstatovat, Ze at jiz z hlediska zminéného
odborného poradenstvi, tak na poli vyzkumu neni tato oblast v Ceské republice stale dostate¢né
rozvinutd ve srovnani se zahrani¢im (Backhouse & Graham, 2012; Bell & Romano, 2017; Conway
& Hutson, 2007; Hayduk, 2017; Hayslip & Kaminski, 2005; Rock, Michelson, Thomson, & Day, 2015;
Vis, Lauritzen, Fossum, & Holtan, 2017; Winokur, Holtan, & Batchelder, 2014 a dalsi).
V nasich podminkéch se témto otazkam vénuje napt. Pazlarova (2016), Mostkova a Sobotkova (2016),
Stérbova a Kalabova (2009), Hanusova, Jenitkova a Uhlifova (2009) a Uhlifova a kol. (2010) a dalsi.

1 Z4té&% v nasem pojeti odpovidd dlouhodobému plisobeni svizelnych socidlnich vztaht a situaci, jeZ provazi
zesilujici pocit nejistoty, pocit vnitfniho nebo vnéjsiho ohroZeni, prohlubujici se nedostacivost v socidlnich
rolich a neschopnost pfizplsobit se novym situacim (Hartl & Hartlova, 2010).

2 Psychické trauma lze definovat jako zaZitek krajniho ohroZeni spojeny s intenzivnim strachem, se kterym se
ohrozZeny jedinec neni schopen v kratké dobé vyrovnat. Tato zkuSenost ma vliv na postoje a chovani, a to jak
kratkodobé, tak i dlouhodobé (Matousek et al., 2017).
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Vyzkumné studie jsou zaméreny predevsim na vychovu prarodicd, ostatni pfibuzni se ponékud ztraci
ze zfetele. Rovnéz specifickd problematika traumatizace v souvislosti s ndrocnymi Zivotnimi situacemi
vSech blizkych osob pfijatych déti zatim neni zachycena hlavnim vyzkumnym proudem.

2  Piibuzenska péstounska péce

Péstounska péce zastava vyznamné misto v systémovém feseni situace déti, o které se jejich biologicti
rodi¢e nemohou, nechtéji nebo neuméji postarat, a v Ceské republice ji upravuje primarné zakon
€. 89/2012 Sh., obéansky zakonik a zadkon ¢. 359/1999 Sh., o socidlnépravni ochrané déti. Pfedevsim
pak péce osob blizkych a pfibuznych pfijatého ditéte se v poslednich letech dostava vyrazné
do popredi. K 31. 12. 2018 je pribuzenska péstounska péce (prarodi¢, teta/stryc, sourozenec)
zastoupena 72 % z celkového poctu péstounli v Ceské republice. A napfiklad od roku 2009 do roku
2018 pocet prarodicl v roli péstouna stoupl o polovinu (viz Statistiky, 2018).

V logické ndvaznosti na rostouci pocet pribuzenské formy péstounské péce se rovnéz zvysuje zajem
o potfeby jednotlivych ¢lend v téchto péstounskych rodindch. Tak naptiklad z analyzy situace
pfibuzenské péstounské péce (Institut projektového fizeni, 2017) z pohledu profesionalni ¢asti systému
nahradni rodinné péce vyplyvd, Ze oblasti, kterym je potfeba vénovat pozornost, se tykaji primarné
vztahU v rodiné, kompetenci péstound, vychovnych problém0 déti, kontaktu s biologickym rodicem
ditéte, komunikace péstouna s ditétem s akcentem na zpracovani rodinné historie, zdravotniho stavu
péstounl a financni situace rodiny. Pribuzensti péstouni pak nejzasadnéjsi problémy, které vyplyvaji
z jejich ndhradniho rodicovstvi, vnimaji pfedevsim v oblasti zvysenych vydajl v souvislosti s pfijetim
ditéte a vyraznych narokld na psychiku ¢lenl rodiny. A pokud se na tuto oblast podivame o¢ima déti
umisténych v péstounské péci, tak z vyzkumu Sobotkové a Ocenaskové (2013) vyplyva, Ze jejich
rozhodujici potfebou je bezpodminecné vnitini prijeti ditéte péstouny a z néj vyplyvajici stalost
a bezpedi. Stim, Ze uvedena stabilita a realné prozivana laska a péce je dllezitéjsi nez pokrevnost
vztahd.

V zahraniénich systémech a metodikdch ve vztahu k umistovani déti do pribuzenské péce jsou
uplatfiovany razné pristupy. Na Slovensku realizace pfibuzenské péstounské péce odpovidad svym
charakterem situaci v Ceské republice (bliZe viz Institut projektového Fizeni, 2017). V Polsku, podobné
jako v Ceské republice, tvofi péce pFibuznych hlavni formu ndhradni rodinné pécée a rovné? ve Velké
Britdnii je tato forma nahradni péce stale populdrnéjsi. Naopak v Dansku byla jesté v roce 2011 do tzv.
sitové péstounské péce, kterd zahrnuje péci osob pfibuznych a blizkych ditéti, zapojena pouze 4 %
pfibuznych. Toto nizké zastoupeni pfibuznych osob v péstounstvi vyplyvalo z obav odbornikl ohledné
dostatecnych vychovnych kompetenci z jejich strany v navaznosti na obtiZe ve vychové vlastnich déti.
Nicméné v ramci reformy péstounské péce musely organy ochrany déti pfi rozhodovani o umisténi
ditéte do ndhradni rodinné péce postupné zvazovat, zda pribuzenska péstounska péce neni pravé tou
nejvhodnéjsi formou (Novak et al., 2013). V navaznosti na podporu péce pribuznych Conway a Hutson
(2007) povazuji za dullezité podporovat snahu pfibuznych a blizkych osob ditéte podilet se na
uspokojovani jeho potfeb a feSeni ndrocné situace, kterd se vaze na proZita traumata. Rovnéz
nasledujici zahraniéni vyzkumy predevsSim americké provenience pfindsi dikazy o tom, Ze déti
v pfibuzenské péstounské péci vykazuji méné probléma v chovani (napf. Perry & Price, 2018; Winokur
et al.,, 2014) a celkové méné obtiZi v oblasti dusevniho zdravi nez déti umisténé v péstounskych
rodinach bez pfibuzenského vztahu (Winokur et al., 2014). Péstounskd péce pribuznych ditéti
poskytuje vice stability v oblasti rodinného prostfedi a redukuje nezddouci ¢asté zmény sociadlniho
prostfedi (napf. Bell & Romano, 2017; Hayduk, 2017; Winokur et al., 2014).

Soustfedime-li se na prednosti péce pribuznych o ohrozené déti v nasich podminkach, ty jsou
spatfovany predevSsim v navdzaném vztahu mezi ditétem a pecujici osobou, ve znalosti
a stélosti prostredi, znalosti Sirsich vztah(, podpofe identity ditéte a rodinné kontinuity a zachovani
vztahU a kontakt( s biologickymi rodic¢i (Nadacni fond J&T, 2014).
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Na druhé strané je tu velké mnoiZstvi limitd pribuzenské péstounské péce, které jsou v rozporu
s uvedenymi vyhodami a v nékterych pripadech dokonce deklarované prednosti popiraji. Spolecnym
jmenovatelem v oblasti zminénych rizik u vSech poskytovatell pribuzenské péstounské péce jsou
narusené vztahy v rodiné, extrémni pristup k biologickym rodi¢im ditéte a neschopnost pomoci ditéti
pirekonat emocionalni krizi. Tito jedinci se v souvislosti s vlastnimi traumaty perou s obrovskou
psychickou bolesti, a tudiZz nejsou ptipraveni poskytovat starostlivou péci détem s problematickym
chovanim. Jejich vlastni zranéni, které si navic ¢asto neuvédomuiji, jim znemoZniuji vénovat plnou
pozornost potfebdm svého ditéte (Purvis et al., 2013).

Zminéné kvality, ale pfedevsim limity maji specificky charakter také ve vztahu k typu pfibuzenstvi.
V pripadé prarodicl se jednd zejména o nedostatecné rozvinuté vychovné kompetence a opakovani
neadekvatnich vychovnych postupll, nedostatek sil a zdravotni omezeni, dale také o neochotu
vyhleddvat odbornou pomoc a mensi otevienost k doporuc¢enim odbornik(l. Prarodi¢e rovnéz resi
témata tykajici se pocitli viny a vlastniho selhani, kterd se rovnéz vyznamné promitaji do péce o prijaté
dité (Hanusova et al., 2009; Mostkova & Sobotkova, 2016; Nadacéni fond J&T, 2014). Hayslip a Kaminski
(2005), ale rovnéz i Backhouse a Graham (2012) zaznamenavaji u prarodic¢t velké psychické vypéti,
pocity smutku, frustrace i viny v souvislosti se smrti, uvéznénim, nebo jinou fyzickou ¢i emocionalni
absenci jejich dospélého ditéte.

Tety a strycové jsou vici prijatym détem v priméreném véku a maji obvykle rodi¢ovskou zkusenost,
ktera ve srovnani s prarodici nebyva poznamendana pocitem selhani v rodicovské roli. Hlavnim rizikem
spojenym s péci tet a strycl je zapojeni prijatého ditéte do stavajici sourozenecké skupiny, respektive
do jiz nastaveného rodinného systému. Sourozenci v roli péstoun(l jsou na jedné strané pini energie
a sil, jsou otevieni odborné pomoci a spoluprdci, ale na strané druhé celi zatézi neptimérené jejich
véku, Zivotni situaci a zkusenostem (Pazlarova, 2016). Velkym tématem sourozencl pfijatych déti je
kromé uvedeného také otdzka autority a vztahu k pfijatému ditéti (Nadacni fond J&T, 2014).

Pfibuzni ditéte se ve srovndni s péstouny bez pribuzenského vztahu obvykle stavaji ,rodic¢i“ nahle
a necekané (viz napt. Bubleova et al., 2018). Tato skutecnost nastava jednak v dusledku umrti
biologickych rodicd, nebo castéji nasledkem dlouhodobych problémi v pavodni rodiné v souvislosti
s rizikovym chovanim biologického rodice nebo jeho sniZzené rodicovské kompetence (Krtickova, 2019;
Uhlifova et al., 2010). Uvedené divody umisténi ditéte do péce pribuznych s sebou pfirozené nesou
dlouhodobd a ¢asto nefeSend traumata® na strané ditéte i pedujici osoby. Ani jedna
ze zainteresovanych stran nemd mozZnost se na tuto situaci pfipravit, sladit ji se svymi potfebami
a adekvatné se s ni vyrovnat (HanuSova et al., 2009). Coz Ize v soucasné dobé povazovat za jedno
z nejzdsadnéjsich témat pribuzenské péstounské péce (Streenbakkers, Ellingsen, Steen, & Grietens,
2018).

3  Metodologie

PfedloZend studie prezentuje vysledky kvalitativné orientované c¢asti realizovaného vyzkumu.
Z dlivodu porozuméni kontextu celého vyzkumného Setreni je vSak dlleZité uvést, Zze prezentovana
kvalitativni studie navazuje v radmci SirSiho vyzkumného projektu na ¢ast kvantitativni, ktera byla
realizovana jako prvni (viz Karkoszkova & Kubi¢kova, 2019)%.

Tothova (2011) k této problematice uvadi, Ze neuzdravené trauma v rodiné se jejimi generacemi tahne jako
nit a opakované se reprodukuje. V této souvislosti také Chvala a Trapkova (2008) upozoriuji na rizika prenosu
nelécenych traumat na dalsi generace.

Kvantitativné byla zpracovdvana data tykajici se dimenzi dusevni pohody (SPWB, Ryff & Keyes, 1995)
a tendence ke zpracovani a zvladani zatézovych situaci (SVF 78, Janke & Erdmanova in Svancara, 2003).
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3.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem kvalitativniho Setfeni bylo odkryt podobu zatéze v Zivoté soucasnych péstount v pribuzenském
vztahu k prijatému ditéti v souvislosti s vyskytem traumat a jejich nasledkid véetné prenosu na Urovni
vSech zainteresovanych osob (péstoun, biologicky rodi¢, ptijaté dité). A ddle popsat, jak se tyto
specifické zkusenosti péstouna konkrétné promitaji do jeho Zivota a vybranych oblasti péce o ohrozené
dité. Tento cil byl dale rozpracovan do specifickych vyzkumnych otdzek (SVO 1-5).

SVO1: Jakym zplsobem péstouni zretrospektivnino hlediska vnimaji proZité narocné
(nestandardni) Zivotni situace? V této otdzce jsme zjistovali ndzor na Zivotni udélosti ve vztahu
k vlastnimu détstvi v orientacni rodiné, fungovaniv prokreacni rodiné a ve vztahu k biologickému rodici
pfijatého ditéte.

SVO2: Jak péstouni hodnoti sebe sama a souéasnou Zivotni situaci vzhledem k pfedeslym Zivotnim
zkusenostem? Konkrétné jsme se zamérovali na vnimani soucasné situace, zvladani zatéze, jak o sobé
participanti uvaZuji napfiklad z hlediska vlastnich slabych a silnych stranek ve vztahu k prozZité
minulosti, specifické Zivotni situaci v soucasnosti a nové pfijaté roli.

SVO3: Jakym zplsobem péstouni nahlizi na dité, respektive déti, které pfijali v rdmci péstounské
péce ve vztahu k predeslym (i pretrvavajicim) narocnym Zivotnim situacim? Tato otazka zahrnuje, jaky
maji péstouni k détem vztah, jak je hodnoti a jak probihal, popf. probiha proces pfijeti ditéte se vSemi
jeho specifiky.

SVO4: Jaké voli péstouni konkrétni strategie ve vztahu k ditéti smérujici ke zmirnéni naruseni nebo
oslabeni jeho emocni, socialni i télesné rovnovahy? V této oblasti jsme se zaméfili na skutecnost, zda
participant ve vztahu k ditéti uvazuje o konkrétnich individualnich pfistupech a metodach (predevsim
vychovnych) v souvislosti s jeho deprivacni zkuSenosti a prozivanou emocni krizi v€etné ndahledu
na zdroje obtizi v pfipadé pfijatého ditéte i jeho rodice.

SVO5: Jakym zpUsobem na uvedené oblasti nahlizi klicovi socialni pracovnici (KP), ktefi poskytuji
péstounskymi rodinam odbornou pomoc a sluzby?

3.2 Metody sbéru dat

Kvalitativni vyzkumné Setfeni bylo realizovano prostiednictvim hloubkového, polostrukturovaného
interview® s péstouny v pfibuzenském vztahu k pfijatému ditéti (prarodide, tety, strycové) a klicovymi
socidlnimi pracovnicemi péstounskych rodin. Rozhovory byly zaznamenavany na diktafon a jejich délka
v pfipadé péstount byla v rozmezi 53—-132 minut. Rozhovor s klicovymi socidlnimi pracovnicemi trval
v priiméru 20 minut. Vyznamnou soucasti vyzkumného Setfeni byly i terénni poznamky, které vznikaly
v pribéhu sbéru dat v pfirozeném domacim prostredi péstouna. Pfi sbéru dat v domacim prostiedi
jsme mohli ve vétSiné rodin zaznamenat redlnou interakci mezi péstounem a pfijatym ditétem.
V takovém pfipadé terénni poznamky nabyvaji podobu techniky pro zvyseni divéryhodnosti vyzkumné
zpravy (viz Svaticek & Sedova, 2007). Rozhovory s kli¢ovymi socidlnimi pracovniky probihaly na jejich
pracovistich.

3.3 Vyzkumny soubor

Nasimi participanty bylo primarné patnact ptibuzenskych péstount P1-P15 (viz Ptiloha), ktefi maji
uzavienou dohodu o vykonu péstounské péée s jednou konkrétni organizaci® (kromé P4).

Doplrikovym vzorkem bylo deset klicovych socidlnich pracovnic téchto péstounskych rodin KP1-KP10
(viz Tabulka 1). Pro vybér participantll u obou cilovych skupin jsme vyuZili pfedevsim metodu

Doplrikovou metodou hloubkovych rozhovord s péstouny byl projektivni test: Test barevné sémantického
diferencialu, jehoz vysledky vSak v této studii nejsou prezentovany.

Tato organizace byla vybrana z dlvodu dlouhodobé vzidjemné spoluprace a také vzhledem k tomu,
Ze v regionu patfi mezi organizace s nejvétsim poc¢tem uzavienych dohod o vykonu péstounské péce.
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zamérného vybéru (Miovsky, 2006). Prvotnim kritériem pro vybér vzorku z fad péstount byla jejich
Ucast na predeslém kvantitativnim Setfeni a souhlas zapojit se do dalsi ¢asti vyzkumu. Ve spolupraci
s klicovymi socidlnimi pracovnicemi zapojené organizace byli pribéiné oslovovani pribuzensti
péstouni, ktefi se zucastnili kvantitativniho Setfeni s dotazem, zda jsou ochotni pokracovat
v kvalitativni ¢asti vyzkumu. Vtuto chvili se souhlas péstoun( stal hlavnim kritériem vybéru
vyzkumného souboru. Vzhledem k tomu, Ze ziskavani budoucich participantl bylo pomérné narocnym
a zdlouhavym procesem, hledani dalSich ucastnikl vyzkumu bylo ukonceno v momenté, kdy jsme
ziskali souhlas 22 pfibuzenskych péstounu. Z celkového poctu participantd se dva do vyzkumu zapojili
az v jeho kvalitativni ¢asti (P4, P14). V ptipadé P4 jsme jako metodu vybéru vyuZili metodu snéhové
koule vzhledem k moZnosti doplnit vzorek z hlediska pribuzenského vztahu k pfijatému ditéti. P14 mél
zdjem se zapojit az v kvalitativni ¢asti vyzkumu a z oslovenych participantl byl vybran vzhledem
k nizkému zastoupeni muzli ve vyzkumném vzorku. Vysledna velikost vzorku byla stanovena na zakladé
tzv. nasycenosti dat.

V ptipadé socialnich pracovnic byly hlavnim kritériem vybéru dlouhodoba spoluprace a znalost situace
péstounskych rodin, které se ucastnily vyzkumu. V ramci etiky vyzkumu probéhlo kromé anonymizace
jeho ucastnik(l také pouceni participantl o zaméru a cilech vyzkumu a byl podepsan informovany
souhlas ohledné zpracovani a nasledného vyuziti dat.

3.4 Analyza dat

Pro zpracovani vystup( z polostrukturovanych hloubkovych rozhovor( byl vyuzZit proces analyzy dat
dle procedur zakotvené teorie a bylo postupovano vsouladu se zdsadami otevieného
a axialniho kédovani (viz Strauss & Corbinova, 1999; Svafi¢ek & Sedova, 2007). Pfepsané rozhovory
jsme analyzovali na zakladé identifikace a definice zdkladnich vyznamovych jednotek, které byly
reprezentovany slovem, vétou nebo i celym odstavcem. Témto jednotkdm jsme priradili kody,
pfi jejichz formulaci jsme vyuzili odborné terminy, ale i tzv. in vivo kdédy, tedy vystizné vyrazy
respondentd. Postupné jsme tyto kddy slucovali v subkategorie a kategorie. V nasledujicich krocich
jsme vytvareli vztahy a vazby mezi vzniklymi kategoriemi. Vysledkem této etapy kddovani byl
nasledujici paradigmaticky model (viz Obrazek 1).

Prozité a nezpracované » Vychovné a specifické ~———» Transgeneracni
trauma strategie ve vztahu prenos traumatu

k traumatu ditéte
\ /

J3, péstoun?

Zdroj narusené rodinné
soustavy

' !

Rodina je zaklad, ale...

Projevy ditéte v oblasti
kognitivni, emocni
i konativni

Obrdzek 1. Paradigmaticky model pfibuzenské péstounské péce v kontextu
transgeneracni psychické zatéze

Validitu dat kvalitativniho Setfeni jsme zvysili jednak prostrfednictvim kombinace metod sbéru dat
a rovnéz pfi samotné analyze, na které se paralelné podileli dalsi ¢lenové odborného tymu.
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4  Vysledky

V nasledujicich kapitoldch budou zprehlednéna daty nejvice nasycend témata vztahujici se ke
zkoumanému problému, kterd jsou reprezentovéna jednotlivymi kategoriemi. Zédna kategorie v tomto
pfibéhu rodin v pfibuzenském vztahu k pfijatému ditéti nestoji osamocené, kategorie na sebe
vzajemné navazuji, prolinaji se a potencuji svou vnitfni dynamiku.

4.1 Transgeneracni pfenos traumatu

Ustfedni kategorii a zarovefn stéZejnim tématem prezentovanych rodinnych pfib&hd je prenos
traumatickych udalosti, které se v rodinach vyskytuji na rliznych Urovnich a v rGznych etapach jejich
existence.

V souladu stvrzenim Tothové (2011) dochazi u péstounll k prenosu transgeneracnich traumat
predevsim prostfednictvim nevédomych transmisi, coZ znamen3, Ze se z generace na generaci prenasi
vSechny Zivotni zkuSenosti rodinné minulosti, které z(stdvaji neuzdravené, neukoncené,
nevypovézené nebo skryté. V nékolika generacich za sebou se tak setkdvdme s koincidencemi
tragickych osudd, jez pro samotné cleny rodiny zUstavaji na mapé rodinného Zivota neviditelnymi
a necitelnymi slepymi skvrnami. Z uvedeného vyplyva, Ze péstouni vyslovné o pfenosu nevypovidaji,
nicméné jeho existence je patrna z jejich vypovédi o tiZzivych udalostech v souvislosti s riznymi etapami
jejich zZivota.

Explicitné o vyskytu prenosu negativnich zkuSenosti z minulosti do soucasného Zivota a ve vztahu
k ditéti hovoti klicovi socidlni pracovnici: ,Ona si nese velky ranec toho vseho, z détstvi,
pak s manZelem... a ty déti to ted nesou taky..” (KP2). KP3 dokonce spontanné hovofri
o transgeneraénim prenosu jako vyznamném aspektu fungovani soucasnych pribuzenskych
péstounskych rodin: ,Jd myslim, Ze je duleZité, co oni si proZili proto mé ted hodné zajimd
transgeneracni prenos traumat..., pordd si resi minulost”.

Jedna z konkrétnich hmatatelnych podob prenosu, kterou jsme u péstounl zaznamenali,
je ,transgeneracni prenos prostfednictvim zastupného ditéte” (Téthova, 2011, s. 83). V nasem pripadé
si tedy prarodic jako sv(j emocni kontejner negativnich zkusenosti a nezpracovanych traumat vybere
jedno z ptijatych déti, nejcastéji na zakladé jeho podobnosti s vlastnim rodi¢em, se kterym ma prarodic
momentalné problematicky vztah.

Pretrvdvajici zatéz v rodinach, ktera je prenasena z generace na generaci vytvari pomysinou spojnici
vSech nasledujicich kategorii.

4.2 Prozité a nezpracované trauma

Stfedem zajmu této kategorie je soucasna pecujici osoba a jeji proZitd a nezpracovand traumata
vyplyvajici z udalosti v ramci jednotlivych Zivotnich etap rodiny a jejich konkrétnich ¢lend.

Zkusenost zvlastniho détstvi je naSimi participanty v mnoha pfipadech nahlizena jako bolestna
a ndrocna udalost v jejich Zivoté, kterou jsou silné zahlceni. P15 o svém détstvi vypovida nasledovné:

»Ani se neptejte... jd jsem to taky neméla lehké jako to, co mi vstoupilo do Zivota, tak to bych neprdla
nikomu... ona (matka) nds zamkla doma a Sla si uZivat nékde. A to nebylo jenom, Ze by si uZivala
celou noc, ale to byla pryc tieba pét dni a nechala nds, ona nds tam zamkla, jd jsem méla 3 roky
a sestra méla 2 roky... a pak jsme sly do détskyho domova a mamku zavreli na dva roky”.

P10 se vyjadfuje k vychovnym postupim svého otce takto: ,Byla jsem bitd jak Zito od tatky, Ze mé
poslal i o ptinoci do sklepa, aZ takové extrémy”.

Napéti a trauma ve vlastni orientacni rodiné participanti v nékterych pripadech popiraji, oznacuji své
détstvi za dobré, ale jen zfidka si vzpomenou na néco konkrétniho, pfipadné popisuji rodinny Zivot
v obecném smyslu. Ve svém vypravéni zminuji zkuSenosti, jeZz nesou znaky tvrdé, nekompromisni
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a pfisné vychovy s velmi nizkou emocni angaZovanosti rodicl. P1 k tomuto sdéluje: ,,Moje détstvi bylo
dobré... normdlni, maminka byla generdl, kdyZ to na ni prislo, facky litaly, at sis to zaslouZil, nebo ne...
ale to byly prkotiny...”

Ani v jednom z uvedenych pripadd vsak participanti nemaji tendenci se svou negativni zkusenosti
z détstvi ddle pracovat, resit ji a porozumét svym osobnostnim tendencim a psychickym staviim jako
dlsledku narusené rovnovahy rodinného systému.

Vyjimeénd nejsou ani traumata v prokreacéni rodiné soucasnych péstount, kterad se tykaji napriklad
zavislosti partnera a nasili z jeho strany ve vztahu k blizkym osobam, narocné rozvodové fizeni,
predcasné umrti partnera apod. P12 k tomu strucné sdéluje: ,Muz, to byl alkoholik... i schizofrenik,
on se choval hrozné, vite...”,,No musela jsem se rozvést, to se nedalo, on pil a byl strasné Zarlivy“ (P2).

A dalsi zatéZova situace, se kterou se péstouni musi vyrovnavat v dasledku vySe popsanych
nestandardnich Zivotnich udalosti, je rizikové chovani vlastniho ditéte nebo sourozence v podobé
zneuzivani navykovych latek, trestné Ccinnosti spojené svykonem trestu odnéti svobody,
bezdomovectvi, tyrani a zanedbavani, pfipadné i jeho predcasné imrtiv souvislosti se zplsobem Zivota
apod. (srov. Backhouse & Graham, 2012). ,,My jsme si s ni uZili svoje... brala drogy a pak je pasovala...
dluhy ma... nikdy nerobila...” (P13).

V pfimé uméfe s omezenou schopnosti ndhledu na minulé i sou¢asné ndro¢né situace nasich
participant( je sniZzena snaha hledat adekvatni postupy ke zvladani zatéze. Tomu napfiklad odpovidaji
vyroky: ,Beru to tak, jak to je...” (P6). , Takovy je Zivot, no” (P1). ,,Zddnou pomoc nepotfebuju” (P11).
Pokud péstouni vyhledavaji odbornou pomoc, tak spiSe v souvislosti s obtizemi ditéte, nikoli svych
vlastnich.

4.3 Zdroj narusené rodinné soustavy

Nasledujici kategorie poukazuje na skutec¢nost, jakym zplsobem soucasni péstouni nahlizi na mozné
zdroje rizikového chovani a selhavani rodicl ptijatého ditéte.

Péstouni jednoznacné pfripisuji podil vzniku nezddouciho chovani dédi¢nosti a povahovym nebo
charakterovym vlastnostem, které vnimaji jako vrozenou kvalitu. Dalsim zdrojem jsou z jejich pohledu
vnéjsi faktory, jako je nezadouci vliv vrstevnické skupiny nebo partnera rodi¢e péstounského ditéte.
»@eny, to jsou geny, kdyZ sotva zacne chodit, tak déld takovy véci...” (P10). ,Jo, charakter... a chytla se
Spatny party, pak uZ ty drogy a tak...”“ (P14). ,,... ho hodné ovlivnilo to, Ze se sezndmil s tou svou... myslim,
Ze mél deprese jak ona, takovy ty stavy, tak zacal s tim pitim...“ (P1). ,.... Tak ona to md po tom otci,
jak on byl schizofrenik, tak ona to md po ném, takovy to chovdni...” (P12).

Jednim z dalSich faktor( selhavani dcery nebo syna, o kterém se participantky (babicky) zminuji spise
mimochodem nebo az na druhém misté, je zavislost, nasilné chovani nebo odchod jejich partnera
od rodiny (trauma v prokreacni rodiné). Podstatny vsak je i vtomto pripadé zjednoduseny uhel
pohledu na popisovanou problematiku a negovdani osobni Uc¢asti na rozvoji zatéZovych situaci v rodiné.
Znamena to tedy, Ze ze svého hlediska se v Zadném pfipadé nepodileli na vzniku rizikového chovani.
Dlvody tohoto postoje jsme hloubéji nezkoumali, ale z kontextu lze naptiklad usuzovat, Ze si
vybudovali pfirozenou obranu sebe sama, at jiz z védomych, ¢i nevédomych pohnutek. Nebot v hloubi
duse citi, Ze maji na neusporadaném Zivoté svych déti podil (viz Hanusova et al., 2009).

Klicovd socidlni pracovnice (KP8) kvyse uvedenym poznatklm poskytuje i nahled clovéka,
ktery s péstouny Casto resi rizné okolnosti jejich Zivotni situace: ,Mdm pocit, Ze nemaji dostatecny
ndhled na to, kde skutecné problém je, mysli si, Ze to délali a délaji dobre”.

Ve vztahu ke zdrojim obtizi v rodiné dalsi z klicovych socidlnich pracovnic (KP6) propojuje vyse
zminéné uhly pohledu na vznik rizikového chovani:
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»No, je to vychovou v té rodiné, to vidite, jak oni (mysli prarodi¢e) maji nedostatecné kompetence
vychovné... Ale zase jsou rodiny, které funguji, nevidim tam Zddny zdsadni problém. Myslim, Ze je to
tim, Ze se chytnou (mysli déti péstount) spatné party”.

V ramci péstounstvi zajistovaného prarodici je opakovani nevhodné péce ¢astym a rovnéz opakované
proklamovanym problémem (viz Nadaéni fond J&T, 2014). MUZeme dodat, Ze zminéné opakovani
souvisi s faktem, Ze respondenti nemohou, neuméji nebo nechtéji nahlédnout na zdroje obtiZi ve své
rodiné.

Obecné Ize totiz na zakladé rozhovor( s Ucastniky vyzkumu usuzovat, Ze faktordm vzniku nezadouciho
chovani biologického rodice prijatého ditéte péstouni nerozumi a neuvédomuiji si je, respektive jim
nechtéji porozumét a skute¢né na problémy nahlédnout. Z uvedeného pfirozené vyplyva, ze Uroven
porozuméni zminénym procestim i s jejich dlsledky se promitd do vztahu k sobé samému, k ditéti
i jeho rodicim a vaze se na volbu a aplikaci vychovnych postupu.

4.4 )3, péstoun?

Uvedend kategorie je dalsi intervenujici podminkou a popisuje skutecnost, jak o sobé a dalSich
aspektech péstounské péce participanti uvazuji ve vztahu k prozité minulosti, specifické Zivotni situaci
v soucasnosti a noveé pfijaté roli.

Péstouni o sobé v oblasti vlastnich slabych a silnych stranek neuvaZuji. Zvlasté pak limity v ndvaznosti
na traumatické zkuSenosti a vztahujici se ke specifické roli pecujici osoby jim nejsou dostupné
(s vyjimkou P4), ale rovnéz o svych schopnostech a kvalitach hovofi s rozpaky a neni pro né pfirozené
o nich premyslet. Na dotaz, co by participantka P3 na sobé ocenila, odpovédéla: ,To jd nevim...
jad o tom takto nepremyslim, asi nic...” P4 je k sobé spiSe kriticka, o svych kvalitach sdéluje: ,Nevim,
za co bych se pochvdlila, snad jaci s muZem sme... Ze sme ty décka nenechali v décdku, tak asi za to”.

Vyznamnym aspektem v Zivoté péstounek, ktery ony samy oznaduji na jedné strané za dileZity
a pfiznivy, ale na strané druhé také zatézZujici jev, je velka potfeba stdle o nékoho pecovat na ukor sebe
sama. Je patrné, Ze mysli predevsim na pottreby druhych a sebe upozaduji. Zaroven je vsak evidentni,
Ze toto tzv. dobro konaji predevsim proto, Ze se od nich ocekava (viz Gilliganova in Heidbrink, 1997).
A také ony samy ocekavaji, Ze za své skutky ziskaji ocenéni od ostatnich, kterého se jim vsak casto
nedostava. P10 velmi oteviené hovofi o své potiebé pomdhat druhym: ... Jd pordd musim nékomu
pomdhat, ale to neni jenom netefri... ale ty lidi okolo, jako kdyby si to vyZadovali... je toho hodné
uz nékdy...”

Potfeba pomdhat druhym se rovnéZ promitd do motivace péstount k pfijeti ditéte. Pro pribuzné
vtomto ohledu navic hraje velkou uUlohu pocit rodinné sounaleZitosti, tlak ze strany spole¢nosti,
ale i zpuUsob, jak teSit situaci svou iditéte. Pro nase participanty je pfijeti ditéte do rodiny
samoziejmosti a pfirozenym krokem a z jejich pohledu jde o urcitou moralni povinnost: ,,... mordini
povinnost, spis mordlka, Ze je to z rodiny...” (P8). Druhym podnétem k pfijeti ditéte, ktery vSak nebyl
jednoznacné ze strany nasich participant(l vyjadren, je snaha vykoupit svou vinu souvisejici s pocitem
selhani ve vychové dcery nebo syna. O téchto hlubokych a zrafujicich pocitech viny prarodic¢i vice
hovofi napfiklad Hanusova, Jeni¢kova a Uhlifova (2009).

Tizivé bremeno v podobé pocitl viny nebo selhani jsme v pfipadé nasich participantd odkryli také
v souvislosti s jejich dojmem, Ze vsituaci ohroZeného ditéte adekvadtné neintervenovali,
tedy Ze negativnimu plsobeni nezabranili dfive nebo dostatecné rychle: ,Vzala bych si je spis,
nenechala bych je tam, tak dlouho...” (P6).

Velkym tématem prarodica v roli péstouna je také rozpor mezi ulohou prarodice a Ulohou péstouna,
kterou predevsim babicky, jako aktivni pecovatelky, proZivaji velmi intenzivné. Shodné sdéluji,
Ze se citi byt predevsim babickami, ale vzapéti dodavaji, Ze jsou pro dité zaroven babickou, matkou
i otcem. KP4 v souvislosti s timto uvadi: ... je tam hodné konflikt roli, chce byt babickou, ale ma
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vychovdvat, ale mad spis ty babickovské tendence...” Naopak daleko mensi naléhavost ve smyslu
proZitku zmateni roli je zfetelna v pripadé tet a strycl v roli pecujicich osob.

Ve vztahu ke své nové pfijaté roli péstouna si pfedevsim prarodice vyrazné uvédomuiji ztratu vyhod,
které obvykle prarodic ve vztahu k ditéti ma (viz Irmanovad in Lusso, 2011). Samotné téma moje role
v Zivoté ditéte a zaroven celou kategorii bychom uzavreli pfanim participantky P2: ,Chtéla bych byt
hodné hodnou babickou”.

4.5 Rodina je zaklad, ale...

Kategorie popisuje vztah mezi ditétem a pribuzenskym péstounem, ktery je zdkladnim pilifem této
formy ndhradni rodinné péce. Zminuje se vSak také o narusenych vztazich v SirSi rodiné, které rovnéz
do pfibuzenské péstounské péce vyznamné vstupuiji.

Vzajemny vztah mezi ditétem a prarodicem, pfipadné i tetou a strycem se vytvari ve vétsiné pripadu
jiz od narozeni vnoucete (netefe/synovce). V obdobi prijeti ditéte je tedy vytvofené pfirozené citové
pouto vyplyvajici z pfibuzenského vztahu. Babicky i tety a stryc hovotili o détech laskyplné, jako o daru,
ktery jim byl v jejich Zzivoté ddn. P9 hovofi zanicené o spontannim preskoceni jiskry: ,,... jakoZze mu
vZdycky rikam, vis, jsem ti polibila tu noZicku a uz jsem byla chycend... Pfeskocila jiskra... Jo, od toho
prvniho dne narozeni...”

| pfesto, Ze péstouni vnimaji péci o déti jako velmi ndrocnou, nikdy neopomenou dodat, Ze si Zivot bez
nich nedokazou predstavit. Vnoudata i netefe/synovci pro né predstavuji Zivotni naplnéni nejen
v oblasti emoci a smyslu Zivota, ale i volného ¢asu. ,My jsme snima (mysli déti) v kontaktu
od narozeni... takZe my uZ si ani nedokdZeme predstavit, kdyby tu nebyly...” (P7). ,Ja bych je nedala...
ja bych ani nevédéla, co mam délat, kdyby u mé nebyly... nudila bych se...” (P2).

Pfirozené citové pouto je mezi ditétem a pecujici osobou, zvlasté pak v pfipadé prarodicd, skutec¢né
evidentni. Nicméné v souvislosti s prezentovanym rodinnym zatizenim a v souladu s vySe popsanymi
motivy k pfijeti ditéte nelze hovofit o tzv. bezpodminecné lasce a bezpodminecném pfrijeti (viz také
Krtickovd, 2019). KP1 k tomu dodava: ,Oni je opravdu miluji, ale presto si pordd kladou néjaké
podminky, za jakych je budou mit rdadi nebo u nich miZou zistat.. A taky ocekdvaji vdéek”.
Dalsim projevem podminecného pfijeti je i fakt, Ze déti jsou ze strany pecujicich osob neustdle
hodnoceny a predevsim jejich vnéjsi projevy jsou posuzovany (obvykle ve vztahu s jejich biologickymi
rodici), Casto vyrazné kriticky. O kvalitach ptijatych déti péstouni vypovidaji vétSinou vsak aZ na zakladé
naseho podnétu, pfirozené o jejich silnych strankach nehovofi, obecné jsou vice orientovani
na problém a chybu.

Dobfe nastartovany, nicméné také kiehky vztah s ditétem je silné poznamendn naruSenymi vztahy
s jeho rodi¢em, ptipadné s celou rodinou. ,,Ona je prolhand, nedad se ji vérit... jsou s ni jen problémy*
(P14).,,Strasné mé zklamala, ale u mé skoncila, uz mé nezajimd“ (P3). Rodinna traumata a kfivdy proudi
vsemi sméry mezi pribuznymi. NaruSeni vztahl, do kterych jsou vtaZzeny vSechny generace,
je vzajemné. , Ty jsi porodila tu dévku (vnucka oznacuje matku v rozhovoru s P12)“. ,Jd jsem ta Spatnd,
protoZe jsem tu dévku porodila. A fetacku“ (P12).

Péstouni v rozhovoru k tomuto tématu uvadi, ze o rodidich s ditétem mluvi pozitivné, nebot jsou
pouceni, Ze je to nutné. Nicméné z kontextu celého rozhovoru vyplyvaji na povrch skutecné a velmi
silné emoce ve vztahu k rodici ditéte, které maji pfirozené ambivalentni charakter v disledku velmi
nestandardnich zazitk(l. Rovnéz klicovi socialni pracovnici potvrzuji, Ze si péstouni mnohdy pres velkou
snahu nemohou pomoci a davaji pfirozeny prlchod nahromadénym emocim ipred détmi.
KP4 ve vztahu k P5 uvadi: ,,Ona o matce mluvi hrozné Spatné... na ndvstévy do véznice musi s klukama
chodit socidlni pracovnice”. Logicky tedy i kontakt pfijatého ditéte s biologickym rodicem ptinasi
péstountim silny wvnitfni konflikt, hlas krve zdpasi s negativnimi zkuSenostmi s ditétem
nebo sourozencem.
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Zavérem je rovnéZz nutné zdlraznit fakt, Ze celkova adaptace ditéte v rodiné pribuznych probiha
pomérné rychle a snadno vzhledem k tomu, Ze prostredi jeho blizkych je mu dobie znamé a vytvorené
vztahy ve vétsiné pfipadl vychazi z prirozenych pfibuzenskych vazeb.

4.6 Vychovné a specifické strategie ve vztahu k traumatu ditéte

Kategorie se orientuje na zvolené a aplikované strategie pecujicich osob. V ndvaznosti na specifické
zkusenosti déti i péstounl chceme v této kapitole poukazat na kvality i limity pFistupu pFibuzenskych
péstount k ditéti.

Z pohledu péstounll a na zakladé reflexe klicovych socidlnich pracovnic vyplyva, Ze nejdllezitéjsi je
ditéti poskytnout bezpedi a klid, zabranit dalsim negativnim vliviim, jako jsou napf. fyzické tyrani
a predevsim zanedbdvani biologickych potreb déti. Péstouni maji potifebu pfrijaté dité predevsim
nakrmit a plné zaopatfit. Tato oblast je pro prarodice, ale i tety a stryce prioritou. ,Ona (mluvi
o babicce) se o néj umi dobre postarat po té fyzické strance...” (KP3).

Biologické potfeby jsou pro péstouny dobre viditelné a rozeznatelné, vnitini zranéni nevidi.
Je tedy dulezité dité odtrhnout od jeho smutné a tézké minulosti a pfilis se k ni nevracet. V tomto
péstouni spatfuji svij kol ve vztahu k prekonani traumat ditéte. Pfibuzni bezesporu haji zajem ditéte,
chtéji mu zajistit dobrou péci, ale casto se nestaraji o jeho emocni pochody, vazby k rodicim
a minulosti obecné. Z kontextu vyprdvéni péstounll i na zdkladé vypovédi klicovych socialnich
pracovnic jsme dale identifikovali fakt, Zze ndhradni rodi¢e nejsou schopni ditéti Setrné a pfimérené
vysvétlit okolnosti jeho Zivotni situace tak, aby tomu dité rozumélo a mélo Sanci se se situaci postupné
vyrovnavat. KP1 k tomuto sdéluje: ,,Ja myslim, Ze oni si jako mysli, Ze to s nima resi... nebo, Ze s détma
mluvi o téch vécech, ale myslim, Ze se jim do toho moc nechce, boji se toho... nevi, jak na to”.

Péstouni dobte rozumi skutecnosti, Ze jejich déti jsou traumatizovany. Jsou si védomi, Ze mohou mit
v disledku zanedbavani a tyrani dlouhodobé zdravotni i emociondlni potize (srov. Backhouse
& Graham, 2012). Velmi poucené hovofi o potizich ditéte jako disledku negativniho plsobeni rodiny.
,Jd si myslim, Ze ta holka s tim mad problémy, ona si to zaZila nejvic...” (P7).

Zaroven umi popsat potreby, které dité ma a postupy, jez by mu pomohly. Obecné uznavaji, Zze déti si
zaslouzi specifickou terapii. Z divodu celé fady faktor(l jim vSak dalsi kroky k naplnéni jejich predstav
nejsou dostupné, délaji opravdu jen to, co mohou. P1 popisuje, jak specifické projevy své vnucky resila:

,No, musela jsem, jsem ji uspdvala, jsem nemohla odejit, ona slysela, Ze jsem odchdzela, krok,
a u? tvala... Rikdm, nechdm dvere oteviené, jsme tady a ty spi... Furt mi nedalo, kdyZ jsem vidéla, jak
furt pldace, pordad si tam ZuZle' ten svuj polstar”,

Vychova ditéte ze strany péstound se zaméfuje predevsim na dodrZovani pravidel a plnéni Ukold.
Povinnosti ditéte se vztahuji zejména ke Skole a k domdcnosti. Z hlediska plnéni Skolnich a domdcich
povinnosti (Uklid) je také hodnoceno chovani ditéte. Spokojenost péstouna s ditétem je zavisla na jeho
Skolni UspéSnosti a dodrZovani poradku ve spolecné domacnosti, pripadné ochoté pomahat
s domacimi pracemi.

PrarodiCe i tety a stryc si pro své pfijaté déti preji pfedevsim $tastnou budoucnost, kterou jim zajisti
kvalitni vzdélani a vyvarovani se situaci, které z pohledu participantl byly hlavnim zdrojem selhavani
jejich rodich. S pranim pozitivni budoucnosti u prarodicl souvisi i pfani pro sebe samotné, aby byli
schopni se o sva vnoucata starat co nejdéle v souvislosti s vékem a ubyvajicimi silami (Orb & Davey
in Backhouse & Graham, 2012).

Péstouni jsou zcela ptirozené presvédceni, Ze jejich vychovné metody jsou v nejlepsim zajmu ditéte
a e postupy, které aplikuji, jsou zcela primérené ve vztahu kjeho specifickym potiebam.
Toto jejich presvédceni potvrzuje i KP5: ,,Mysli si, Ze vsechno délaji nejlépe, tvari se, Ze si nechaji
poradit, ale pak si délaji po svéem”.
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Pfibuzny ditéte ma ve vztahu k poskytovani adekvatni péce ocekavané limity vyplyvajici primarné
z jeho pribuzenské role. Navic ma pecujici osoba co délat sama se sebou a nema kapacitu vénovat se
plné ditéti. Vtakovych pfipadech se objevuje slepota v¢i potfebam a potizim ditéte,
které trpi odloucenim od rodice a dalSimi traumatizujicimi momenty (viz Nadacni fond J&T, 2014).

4.7 Projevy déti v oblasti kognitivni, emocni i konativni

V ndvaznosti na predeslé udalosti v rodiné, ale rovnéz v dusledku aplikovanych vychovnych strategii
se v posledni kategorii dostavame k ptijatému ditéti, u néhoz se v kontextu pfenosu zatéz predeslych
generaci kumuluje a pfinasi specifické projevy v oblasti uvaZzovani, prozivani i reagovani.

P2 predkladd jeden pribéh svych vnoucat za vsSechny, které jsou si v mnohém velmi podobné,
rozdil byva snad jen v délce negativniho plsobeni biologického rodice:

»No, a potom po ¢ase mi P. vyprdvél, Ze mdma Sla do hospody s néjakym chlapem a oni byli doma
sami a jedli mouku a vodu... a ten P. pry vodil toho brdchu do obchodu, do Tesca a do Intersparu,
a tam chodili a kradli prosté jidlo”.

Samotné odlouceni od vlastni rodiny je pro dité velmi silnym prozitkem, jehoz nasledky se mnohdy
znasobuji negativnimi uddlostmi v biologické rodiné ditéte a nezanedbatelny podil na jejich charakteru
mUzZe mit i soucasna péstounska rodina v kontextu aplikovanych opatfeni. Nasledujici projevy déti
v péstounské péci, které se vztahuji k uvedenym traumatim, maji u kazdého ditéte individualni
charakter a odlisny pribéh. Mezi problémové oblasti, které péstouni vnimaji a jsou nuceni na né
néjakym zplsobem reagovat a resit je, patfi zejména ty, které se u déti prezentuji navenek: poruchy
soustfedéni a nerovnovahav aktivité ditéte, Ihani, vzdorovitost, nerespektovani autorit, obtize v pInéni
Skolnich povinnosti a vykyvy ve Skolnim vykonu, unikové tendence predevsim do virtudlni reality,
drazdivost a agresivni chovani.

Ke specifickym obtizim, o kterych participanti vétSinou explicitné nehovofili a spiSe vyplynuly z popisu
chovani déti ze strany pecujicich osob a z rozhovorl s klicovymi socialnimi pracovnicemi, mizeme
zaradit: nahradni uspokojovani, zvySend senzitivita, nedostatek vnitfni pohody, pocit trvalého
neuspokojeni, emoc¢ni nestabilita, sebezanedbavani voblasti vlastnich potfeb, narusené
sebehodnoceni a sebedlivéra, zmény v hierarchii hodnot, nizsi socidlni adaptabilita, socialni stazenost
a uzavrenost (srov. Vagnerova, 2014). Napfiklad KP9 popisuje ndsledky dlouhodobého zanedbavani
déti v jejich plvodni rodiné timto zplsobem: , Na jejich psychice (mysli déti) se samozrejmé podepsaly
zaZitky z détstvi, maji dlouhodobé problémy v riznych oblastech”.

Péstouni v pribuzenském vztahu k pfijatému ditéti nemohou a v mnohych ptipadech také neumi
aplikovat odborné strategie, které by u ditéte vedly k neutralizaci disledkd traumatizace, a v nékterych
pfipadech se svym pristupem dokonce podili na jejich rozvoji (srov. Nadacni fond J&T, 2014).
Rovnéz je pravdou, Ze svym zasahem skutecné zabranili plsobeni faktord, jez ohroZovaly zdravy vyvoj
a nékdy i Zivot ditéte, a v soucasné dobé délaji pro existenci pfijatého ditéte maximum, kterého jsou
schopni.

5  Shrnuti a diskuse

PredloZend vyzkumna studie se zamérovala na odkryti podpurnych i zatéZovych faktord pribuzenské
péstounské péce v kontextu predeslych a soucasnych psychickych traumat, které se tahnou
generacemi rodin péstound v pribuzenském vztahu k prijatému ditéti a jsou vyznamnym zdrojem
pretrvavajici psychické zatéze vsech ztcastnénych osob.
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Z vyzkumu jednoznacné vyplyva, Ze v rodinach péstoun( se naptic , . v v
A A Ny o Z vyzkumu jednoznacné
generacemi objevuje vyrazna zatéz v podobé traumat rizné délky
a intenzity, kterd se zfetelné kumuluje u déti v podobé vyplyva, Ze v rodinach
specifickych projevi v oblasti kognitivni, emocni i konativni. participant&-péstoun&
Vzhledem kcili vyzkumného Setfeni a celé studie je jednim vy ]
z nejvyznamnéjsich  poznatkl  skuteénost, Ze dotazovani S€ napric generacemi
pFibuzensti péstouni se suvedenou z4té%i neustdle redlné objevuje vyrazna zatéz
potykaji a jsou ji také znacné zahloceni (srov. Purvi.s a kol., 2013). Vv podobé traumat razné
Navic souslednost a navaznost rGznych traumatickych udalosti i . .
neni  zaangaZovanymi  osobami  adekvitné  nahliZena délky a intenzity.
a systematicky reSena, atudiz se nasledné promitd do vztahu
k sobé samému, ditéti i SirSi rodiné, volbé vychovnych strategii
a celkové do kvality jejich Zivota.

Prevzeti zodpovédnosti za vychovu ditéte u pribuzenskych péstound vychdzi mnohdy z pozitivnich
pohnutek provazenych laskyplnym vztahem k ditéti. Vtomto ohledu rovnéZz Backhouse a Graham
(2012) potvrzuji, ze prarodie pocituji ke svym vnoucatiim velkou lasku a vnimaji je jako nedilnou
soucast svého zivota. Motivem k pfijeti ditéte do rodiny je pfirozena tendence splnit svou rodinnou
povinnost, ale rovnéz zpUsob, jak fesit svou osobni situaci véetné hlubokych pocitd viny (Skoviera,
2007; Hanusova et al., 2009). Do procesu adaptace ditéte i pecujici osoby na novou Zivotni situaci
vyznamné vstupuje vztah péstouna k biologickému rodici, ktery je vidy poznamenan nestandardnimi
udalostmi v rodiné (srov. Krtickova, 2019; Pazlarova, 2016).

Péstouni z fad pfibuznych jsou Casto presvédceni, Ze péci o dité dobie zvladaji a Ze jimi volené
vychovné strategie jsou zcela adekvatni potfebam ditéte. O uskalich tohoto velmi specifického ukolu
prilis neuvazuji, rovnéz z dlvodu, Ze na prichod ditéte nejsou naleZité pripravovani (Hanusova et al.,
2009). Navic i naddle nejsou ochotni se vzdélavat a prijimat odborné poradenstvi a respektovat ndzory
druhych (srov. Mostkova & Sobotkova, 2016). V oblasti poradenstvi a podpory ptibuzenské péstounské
péce prinasi zajimavé odkazy napriklad odborny portal vénujici se oblasti péci o dité a rodinu
(Child Welfare, 2018). Rozsah kompetenci k vykonu péstounské péce je u nasich participantl skutecné
rGzné kvality. Dulezité je vSak vyzvednout to, Ze péstouni pecuji o pfijaté dité tak, jak umi nejlépe.

V souvislosti se specifickou situaci, jakou pfijeti ditéte blizkého ¢lena rodiny do péce bezesporu je,
s sebou prindsi také zasadni rozpor mezi ulohou, ktera vyplyva z role péstouna, a Ulohou pfibuzné
osoby ditéte, toto zmateni roli nejintenzivnéji proZivaji prarodice (srov. Krtickova, 2019).

Podrobnou analyzou vybranych oblasti ze Zivota pfibuzenskych péstounskych rodin jsme odkryli,
v kterych oblastech a podobdch se pribuzensti péstouni stavaji zdrojem podpory, a naopak v jakych
souvislostech jsou tyto pecujici osoby zdrojem pokracujici psychické zatéZe pro ohroZené dité
a nasledné i pro sebe sama. Timto jsme pfispéli k identifikaci pal¢ivych témat pecujicich osob, kterym
je nutné vénovat pozornost (srov. Krtickova, 2019, Uhlifova et al., 2010). O nutnosti specifické podpory
péstounskym rodindm sohledem na typ a zvlaStnosti proZivaného rodicovského stresu hovofri
napriklad také vyzkumna studie norskych péstounskych rodin (Vis et al.,, 2017). V navaznosti
na uvedené bychom chtéli rovné? poukazat na fakt, 7e systém péce o ohrozené déti v Ceské republice
odmita pfijmout zasadni predpoklad, Ze jedinec, ktery chce poskytovat adekvatni pédi,
respektive naplnit zakladni vychovny cil sméfujici k harmonizaci osobnosti, musi nejdfive reflektovat
sebe sama a pracovat na reseni svych problému. Jak uvadi Purvis, Cross a Sunshine (2013, s. 209)
,Chcete-li uzdravit dité, uzdravte nejprve sami sebe”.



v . . vr " .y 97
Kubickova, H. Specifika pfibuzenské péstounské péce...

6 Limity studie

Realizované vyzkumné Setfeni vykazuje i své limity. Ten primarni spatfujeme jiZ ve stanoveném cili,
ktery je pomérné obsahly a naro¢ny na zpracovani pfedevsim z hlediska objektivnosti a realného
pokryti daleZitych aspekt( vybraného tématu. Dalsi omezeni se objevuje ve vybraném vyzkumném
souboru zhlediska genderové nevyvdzenosti a v nedostatecné reprezentaci jednotlivych
pfibuzenskych roli ve vztahu k ditéti. V nasem vzorku jsou z dlvodu jeho pomérné komplikovaného
a zdlouhavého ziskdvani mdlo zastoupeni muzi jako pecujici osoby, tety a strycové a role sourozence
neni zastoupena vibec. Vzhledem k zavaznosti tématu by bylo pravdépodobné vhodné vyuZit jako
dalsi nastroj sbéru dat strukturované pozorovani v pfirozeném prostiedi péstounskych rodin.
Tim nejzasadnéjSim limitem zvoleného kvalitativniho vyzkumného designu je fakt, Ze zjisténé vysledky
nelze generalizovat na celou populaci.

Prohlaseni o stfetu zajmu

Autorka nezaznamenala Zadny potencialni stiet zajma.
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Priloha

Charakteristika participanti vyzkumu

Délka praxe

Péstoun Zakladni udaje Délka PP SP v NRP
P1 Babicka, vdova 11 let mad v PP vnucku KP7 =10 let
P2 Babicka, rozveden3, Zije s partnerem, ktery se 10 let mav PP 2 vnuky KP2 =15 let
na vychové déti podili castecné
P3 Babicka, rozvedena, na vychové se podiliijeji 5 let mav PP vnuka KP1 =9 let
druhy manzel
P4 Prateta, na vychové se podili i manzel 10 let ma v PP 3 déti KP8 =9 let
(2 chlapce a 1 divku)
P5 Babicka, na vychoveé se podili i manzel 6letmavPP2vnuky KP4 =3roky
P6 Babicka, rozvedena 5letmavPP4vnuky KP3=1rok
P7 Teta, na vychové se podili i manzel 4 roky ma v PP 3 déti KP9 =6 let
(o 2 chlapce a 1 divku
pecovala 12 let pred
umisténim do PP)
P8 Stryc, manzel péstounky P7 4 roky ma v PP 3 déti KP9 =6 let
(viz P7)
P9 Nevlastni babicka, na vychové se podili i 12 let ma v PP vnuka KP10 = 4 roky
manzel (biologicky dédecek)
P10 Teta, vdova 2 roky ma v PP netet KP6 = 2 roky
P11 Teta, ma partnera, ale neZije s nimi, rovnéz 4 roky ma v PP netef KP1 =9 let
pecuje o svou biologickou dceru
P12 Babicka, dvakrat rozvedena 20letmavPP4 KP2 =15 let
vnucky (do PP
prechazely postupné)
P13 Babicka, vdova, na vychové se podili i druhy 12 let ma v PP vnuka KP5 =3 roky
manzel
P14 Nevlastni dédecek, druhy manzel péstounky 12 let ma v PP vnuka KP5 = 3 roky
P13, podilel se na vychové dcery P13
P15 Babicka, rozvedena 2 roky ma v PP vnuka KP3 =1 rok

Poznamka: PP = péstounska péce; SP = socialni pracovnice; NRP = ndhradni rodinna péce.
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Vyuziti mentorstvi u mladych dospélych opoustéjicich
ustavni a ochrannou vychovu pri navratu
do prirozeného socialniho prostredi

Petr Lazar’a A’bstrakt’: Predk!ad:any vtext ma 'po,dobu oteoretlcke studlf.

. Cilem této studie je predstavit, jakym zpUsobem lze vyuzit
Petra Anna-Marie koncept socidlni opory u mladych dospélych opoustéjicich
BIahovéb Ustavni a ochrannou vychovu pro usnadnéni jejich ndvratu

do pfirozeného socidlniho prostfedi. V Gvodu prace je popsdn
soucasny stav deinstitucionalizace péce o déti a mladistvé
v Ceské republice. Nasleduje problematika tranzice, tedy obdobi
samotného odchodu mladého dospélého zpét do pfirozeného
socidlniho prosttedi. Tranzice predstavuje pro mladé dospélé
zvySené naroky na jejich socidlni fungovani, coz mlzZe vést
k socidlnimu selhani a v extrémnich pfipadech i k socialni exkluzi;
v této souvislosti se text opira o typologii Uspésnosti tranzice
podle Mikea Steina. Ddle se studie zabyva vymezenim
a konceptualizaci sociadlni opory a predstavuje 5D model socialni

Kontakt opory doplnény o mentorsky model mladistvych od Jean Rhodes.
Zavér textu se vénuje problematice mentorstvi s dlrazem
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The use of mentoring in young adults leaving
residential care when returning to the natural
social environment

Abstract: The presented text takes the form of a theoretical
study. The aim of this study is to present how the concept of
social support can be used for young adults leaving residential
care to facilitate their return to the natural social environment.
The introduction describes the current state of
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petr.lazar@osu.cz Czech Republic. It is followed by the issue of transition, i.e. the
period of the young adult's return to the natural social
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5D model of social support accompanied by a model of youth
mentoring by Jean Rhodes. The text concludes with the issue of
mentoring, with an emphasis on juvenile mentoring, and
discusses whether mentoring can be considered the optimal type
of social support for young adults in transition.

Keywords: mentoring, residential care, out-of-home care,
leaving care, transition, social support

1 Uvod

Od 60. let 20. stoleti sili spolecensky tlak na omezeni Ustavni a ochranné vychovy a jeji nahrazeni
Zivotem v prirozeném socidlnim prostredi (Vavrovd, Hrbackova, & Hladik, 2015). V roce 2009 pfijima
Ceska republika (CR) Névrh opatteni k transformaci a sjednoceni systému péce o ohroZené déti
— zéakladni principy (OSPOD, 2009). Konkretizaci jeho cilG lze nalézt v Narodnim akénim planu
k transformaci a sjednoceni péce o ohroZené déti na obdobi 2009-2011 (MPSV, 2009). Na tyto
dokumenty navazaly Narodni strategie ochrany prav déti (MPSV, 2012a) a Akcni plan k naplnéni
narodni strategie ochrany prav déti 2012-2015 (MPSV, 2012b), které zavazuji CR k vytvoreni funkéniho
systému zajistujiciho ddslednou ochranu prav vsech déti a napliiovani jejich potfeb, a to do roku 2018.
Narodni strategie ochrany prav déti stanovila ¢tyti prifezové priority, pficemz jednou z nich je i pravo
na rodinnou péci. Ta by tak méla mit pfednost pred Ustavni a ochrannou vychovou, co?Z je zakotveno
iv§953a§958 ziakona ¢. 89/2012 Sb.

| pfes tyto ambice v CR stale vyriista nékolik tisic déti a mladistvych v zafizenich ndhradni vychovy.
Podle statistickych dat Ministerstva $kolstvi, mladdeze a télovychovy (MSMT, 2020) se ve $kolnim roce
2019/2020 nachézelo v néjakém typu Ustavni a ochranné vychovy 6553 déti a mladistvych'.
Data ukazuji, Ze mladi lidé vyrUstajici v systémech nahradni vychovné péce dosahuji horsich vysledkd
ve vzdélani (Berridge, 2012; Jackson, 2013; Martin & Jackson, 2002; Myskova et al., 2015; Stancikova,
1991; Trout, Hagaman, Casey, Reid, & Epstein, 2008; Vlach, 2017; Zeller & Kongeter, 2012),
coZ nasledné omezuje jejich pfrilezitosti pro zajisténi kvalitniho pracovniho mista (Hook & Courtney,
2011; Stein, 2004). Nizsi vykon ve vzdélani mlze byt zplsoben i jinymi divody, napftiklad tim, Ze jde
o jedince kognitivné oslabené nebo s vyvojovymi traumaty. Tito lidé se také Castéji stavaji mladistvymi
rodiéi, trpi dusevnimi problémy? a jsou ohroZeni bezdomovectvim (Stein, 2004). Déle existuje vétsi
pravdépodobnost, Ze se dostanou do konfliktu se zakonem a skonci pred soudem (Blades, Hart, Lea,
& Wilmott, 2011; Cusick, Courtney, Havlicek, & Hess, 2010; Fitzpatrick & Williams, 2014; Summerfield,
2011). V dusledku téchto jevl tak u této skupiny populace existuje vysoké riziko socidlni exkluze
(Stein, 2004).

V rdmci snah o zlep$eni kvality ndhradni vychovné péce doslo v CR k vytvoreni a zavedeni Standard(
kvality péce o déti (NUV, 2015b) Metodickym pokynem Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy
¢.j. MSMT-5808/2015 (NUV, 2015a). Primarnim Gcelem téchto standard je sjednotit, nastavit a udrzet
kvalitu péce o ohrozené déti a mladé lidi v ramci CR, dale také zvy$eni kvality péce o déti a mladé lidi
v zafizenich Ustavni a ochranné vychovy a preventivnévychovné péce.

Predkladany text ma podobu teoretické studie a jeho ambici je ukazat, jak Ize vyuZit mentorstvi, jakozto
jednu z forem socialni opory, pro usnadnéni navratu mladych dospélych do pfirozeného socialniho
prostfedi (tzv. tranzice). Tato studie vychazi z teoretickych i empirickych praci prednich odborniki
na problematiku tranzice, socidlni opory a mentorstvi mladistvych ve snaze nalézt integrujici model
socidlni opory, ktery by se dal uplatnit pfi praci s mladymi lidmi opoustéjicimi Ustavni a ochrannou
vychovu.

1 Ceska legislativa rozliduje ¢tyfi typy Ustavni a ochranné vychovy: diagnosticky Ustav, détsky domov, détsky
domov se skolou a vychovny Ustav (viz zakon ¢. 109/2002 Shb.)
Dusevni problémy mohou vznikat na zakladé genetickych vliv(i nebo zkusenosti pred umisténim.
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2 Navrat mladych dospélych do prirozeného socialniho prostredi

Mezi pfirozena socidlni prostredi fadime spolecné s Krausem (2014) napfiklad rodinné prostredi,
vrstevnické skupiny, lokalni a také regiondlni prostfedi. Podle Langmeiera a Matéjcka (2011) ma byt
ditéti doprano prozit béziné citové vztahy, védomi vlastni hodnoty, uspokojeni potreb, pfimérené
odpovédi na vlastni projevy a pocit jistoty a bezpedi v pfirozeném socidlnim prostredi. Pojem pfirozené
socialni prostfedi najdeme také v zdkoné ¢. 108/2006 Sh. § 3 tohoto zadkona ftika, Ze by mélo byt
podporovano poskytovani socidlnich sluzeb v pfirozeném socidlnim prostfedi. Podle zakona mezi tato
patfi rodina, domdcnost osoby, socidlni vazby k osobam blizkym, dalsi osoby, se kterymi je domacnost
sdilena. Dale jsou to mista, kde se osoby vzdélavaji, pracuji a realizuji své bézné aktivity.

Hlavni faze procesu pfipravy na vstup do Zivota jsou dle Béhounkové (2012): zahajeni, prabéh pfipravy
a navrat do prirozeného socialniho prostiedi. Zakonem ¢. 359/1999 Sb. je ukladana povinnost sdélit
informaci o blizicim se propusténi ditéte ze zafizeni obecnimu Gfadu obce s rozsifenou pusobnosti.
Zakonem ¢. 109/2002 Sb. je uréena fediteli zafizeni povinnost v zajmu zaruceni navaznosti nejméné
Sest mésicl pred propusténim ditéte o tomto informovat obecni Urad obce s rozsifenou plsobnosti
a umoznit ditéti jednani se socidlnim kurdtorem. Dle § 33 tohoto zdkona je ddle mladému ¢lovéku,
ktery odesel z péce, v souladu s pfislusSnym vnitfnim fadem zafizeni poskytovdna vécnd pomoc,
jednordazovy financni prispévek nebo ve spolupraci s OSPOD také poradenska pomoc. Dle vyhlasky
¢. 438/2006 Sh. § 2 odst. 6 mlze byt v zafizeni jedna i vice samostatnych bytovych jednotek, kde Ziji
nejvyse tfi mladi lidé v procesu tranzice. Proces pfipravy na odchod ohrozeného ditéte ze zafizeni
Ustavni a ochranné vychovy ma raz terapeuticky, snazi se o vyrovnani deficitd v socialni, emocionalni
a intelektové oblasti. Instituce détského domova pomahaji s praktickym ndacvikem, mimo jiné
sebeobsluznych dovednosti. Mezi 15. a 26. rokem se v téchto zafizenich proces pripravy zaméruje spise
na vstup do pfirozeného socidlniho prostredi. Je specifictéjsi a klade dlraz na praktické dovednosti
a znalosti zmocnujici k samostatnosti.

Mezi moznosti pomoci a nasledné péce v CR fadime dle zdkona ¢ 109/2002 Sb. moZnost uzaviit
smlouvu se zatizenim — nejvyse do jednoho roku od ukonceni Ustavni vychovy nebo ochranné vychovy.
Odchod ze zafizeni détského domova je spojen s vécnou pomoci ¢i jednorazovym penézitym
prispévkem dle Nafizeni vlady ¢. 460/2013 Sb. Spole¢né s BEhounkovou (2012) fadime mezi moznosti
v oblasti ubytovani predevsim odchod do domu na pll cesty, do azylového domu nebo intervencéniho
centra. Mimo to vSak existuji dalsi varianty, jako je navrat k biologické rodiné, moZnost odchodu
do samostatné bytové jednotky, na ubytovnu, k partnerovi apod. Mezi dalsi moznosti pomoci fadime
také rGizné projekty a nadaéni ¢innosti cilené na mladé lidi z détskych domovi v CR.

Mladi dospéli opoustéjici ustavni a ochrannou vychovu mohou také dosahnout na pomoc
specifikovanou v zakoné ¢. 108/2006 Sh. Jedna se predevsim o odborné poradenstvi, v jehoZ ramci jsou
poskytovany informace zoblasti rodinnych a mezilidskych vztahd, pracovnépravni a majetkové
problematiky, pravni ochrany, socidlniho zabezpeceni a bydleni. Dalsi formou pomoci je doprovazeni,
které slouZi jako forma pomoci pfi feSeni Zivotnich situaci, pomoc s ubytovanim, coz je sluzba socidlni
prevence, kterd ma zabranit socidlnimu vylouceni a dale jde o pfimé zaopatreni pro osoby, které se
z rliznych ddvodU nejsou schopny obejit bez pomoci jiné fyzické osoby. Finan¢ni pomoc je mozné také
pozZadovat prostiednictvim zadkona ¢. 111/2006 Sh., ktery definuje mozZnosti, kdy Ize Zadat o penézni
davku v systému pomoci v hmotné nouzi.

Jedinec pfi odchodu z Ustavni a ochranné vychovy ziskava pfileZitost stat se plnohodnotnym ¢lenem
spolecnosti, tato Zivotni etapa je ale také provazena zvySenymi ndroky na jeho socidlni fungovani,
coz muze vést k selhani a v extrémnich pripadech aZ k socialni exkluzi. Stein (2006, s. 276—278) v této
souvislosti vypracoval typologii, podle které mizeme mladé dospélé, ktefi opustili ndhradni vychovnou
péci, rozdélit do tfi skupin v zavislosti na tom, jak Uspésné tento prechod zvladli, konkrétné jde
0 postoupivsi, prezivsi a obéti.
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Postoupivsi (moving on) jsou lidé, ktefi zvladli tranzici Uspésné. S velkou pravdépodobnosti sem
muzZeme zaradit osoby, jejichZ Zivotni pfibéh se vyznacoval stabilitou a kontinuitou prostfedi a vztahu.
Dokazali se psychicky vyrovnat s vlastni rodinnou situaci a odpoutat se od ni; stejné tak dosahli urcitého
Uspéchu ve svém vzdéldni, coz jim zajistilo lepsi vyhlidky na trhu prédce. Ptiprava na tranzici byla v jejich
pfipadé postupna, neopustili péci predcasné a jejich odchod do ptirozeného socidlniho prostiedi byl
planovany. Tito lidé dokazali dobfe vyuzit nabizenou pomoc a ¢asto jsou v kontaktu se svymi byvalymi
pecovateli (Stein, 2006).

Prezivsi (survivors) jsou osoby, které v porovnani s prvni skupinou zazily vice nestability a diskontinuity.
Je pravdépodobné, Ze péci opustili predéasné a nahle, bez dostatecné pripravy. Jejich vzdélani
a kvalifikaci lze povazovat za neuspokojivé. S velkou pravdépodobnosti po ndvratu do pfirozeného
socialniho prostfedi zazily zavazné Zivotni obtize, jako je epizodické bezdomovectvi, nizce ohodnocena
prekarizovand prace a nezaméstnanost. Jejich profesionalni i osobni vztahy jsou neuspokojivé, jelikoz
se v nich objevuji znaky zavislosti a detachementu. Existuji vsak védecké dlikazy, Ze pravé tato skupina
lidi dokazZe nejvice profitovat z osobni i profesionalni opory, ktera jim je poskytnuta v pribéhu tranzice
(Stein, 2006).

Obéti (victims) jsou jedinci, ktefi zvladli odchod z péce nejhlife. Méli nejvice zranujici rodinné vztahy
a ani ndhradni vychovna péce nedokdazala toto poskozeni vykompenzovat. Zazili velkou miru nestability
a diskontinuity ve své dosavadni biografii. D4 se predpoklddat, Ze opustili ndhradni vychovnou péci
predcasné a nahle, coz ddle zhorsilo jejich Zivotni vyhlidky. Je velmi pravdépodobné, Ze tito lidé po
navratu do prirozeného socialniho prostfedi budou nezaméstnanymi, zaziji bezdomovectvi a budou
mit velké problémy s udrZzenim bydleni. Také u nich existuje vysoké riziko osamélosti, izolace
a dusevnich onemocnéni. BEhem tranzice u nich socialni opora Uplné chybéla nebo byla neuspokojiva
(Stein, 2006).

Podle Steina (2006) jedinci, jejichZ Zivotni drahu doprovazela stabilita a kontinuita prostredi a vztah,
zvladli tranzici Uspésné; naopak pro jedince, ktefi v ndvratu do pfirozeného prostredi selhali, bylo
typické, Ze zaZili velkou miru nestability a diskontinuity jak ve vztazich, tak prostredi, ve kterém
vyrlstali. Proto se ndm snaha nékterych autorll zamérovat se pouze na individudlni dispozice (jako je
napriklad motivace, vzdélavani a osobni rlist) déti a mladych dospélych jevi jako nedostate¢nd; misto
toho nabizime pfistup, ktery je zakotven v socidlnich vztazich. Jednd se o koncept socidlni opory,
konkrétné formou mentorstvi.

3  Koncept socidlni opory

Clovéka mazeme chépat jako tvora prirozené socidlniho. Néktefi autofi toto povaZuji za ddleZity
evoluéni znak, pomoci kterého byli lidé schopni obejit nedostatky své biologie (Caporael, 1997).
Seeman (1996) na zakladé vice neZ 100 empirickych studii konstatuje, Ze socidlni opora® sniZuje
zdravotni rizika a zlepSuje moZnosti uzdraveni u jiz nemocnych lidi. Vyzkumy ddle potvrzuji, Ze
pfitomnost jiného ¢lovéka, ktery slouzi jako socidlni opora, u lidi sniZzuje miru stresu a zrychluje zotaveni
z nasledkl Sokovych situaci (Fontana, Diegnan, Villeneuve, & Lepore, 1999; Glynn, Christenfeld,
& Gerin, 1999; Seeman & McEwen, 1996). Nedostatek socidlni opory naopak zvySuje riziko
onemocnéni a zkraceni délky Zivota (Berkman, 1995; Seeman, 1996). Kfivohlavy v pfehledu vztahu
socidlni opory ke zdravotnimu stavu konstatuje, Ze socidlni opora slouZzi jako prevence
psychosomatickych onemocnéni, snizuje dopad prozitého traumatu, miZe pomoci pfi prevenci vzniku
posttraumatické stresové poruchy, snizuje pravdépodobnost vyskytu kardiovaskularnich onemocnéni,
zlepsuje imunitu, zkracuje dobu pooperacni rekonvalescence a sniZzuje morbiditu a mortalitu
(Ktivohlavy, 2001).

3 Vangli¢tiné pouZivany termin social support je mozné prekladat také jako socidlni podpora. Vzhledem k tomu,

Ze v Ceském kontextu existuje systém statni socialni podpory, ktery ma primarné penézni ddvkovou povahu,
budeme v tomto textu pouzivat pribuzny termin socidini opora.
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| pres tyto prokdzané pozitivni vlivy neexistuje jednoznac¢na shoda na tom, co to socidlni opora vlastné
je a proc€ funguje takto protektivné (Kebza, 2005). Kowalikova s Chytilem (2019b) na zakladé studia
dostupné literatury (Mares, 2001; Solcova & Kebza, 1999) nachazeji tii rGzna paradigmata, kterd ke
konceptu socialni opory pfistupuji odlisSné. Jedna se o paradigma komunikacné-interakéni, sociologické
a psychologicko-medicinské. Komunikacné-interakcni paradigma se zabyva problematikou pribéhu
poskytovani, ptijimani a vyuZivani socialni opory s ohledem na specifika poskytovatele a pfijemce
socidlni opory. Paradigma sociologické se zabyva studiem socidlni smény, v takovém pfripadé lze
socialni oporu chapat jako transakce zdrojl mezi ¢leny socialni sité. A v pfipadé psychologicko-
medicinského paradigmatu lze socidlni oporu chapat jako ochranny faktor, ktery zmirfiuje dopady
nepriznivych Zivotnich situaci na dusevni a fyzické zdravi jedince.

Vzhledem k uvedenym moznym pristupim k pojeti socialni opory patrné neprekvapi, Ze snaha o jeji
jednoznacénou definici je pomérné problematicka. Napfiklad Kfivohlavy definuje socidlni oporu v SirS§im
slova smyslu jako ,pomoc, kterd je poskytovana druhymi lidmi ¢lovéku, ktery se nachazi v zatézové
situaci. Obecné jde o ¢innost, ktera ¢lovéku v tisni jeho zatéZovou situaci urcitym zplisobem ulehéuje”
(Kfivohlavy, 2001, s. 94).

Tato definice je v zdsadé spravna, ale velmi obecna a vibec nespecifikuje jednotlivé dimenze socialni
opory, jejichz uréeni je z hlediska jejiho praktického poskytovani klicové. Téchto dimenzi je nékolik,
predevsim nas zajima uroven poskytované opory, dale jeji dostupnost, smér plsobeni, obsah a zdroj
této opory, jak je specifikovano v Tabulce 1.

Tabulka 1
Pét dimenzi socidlni opory (5D model)
Dimenze Kategorie socialni opory
Urovent Makrouroven Mezouroven Mikrouroven
Dostupnost Ocekavana Obdriena
Smér Poskytovatel Pfijemce
Obsah Emocionalni Instrumentalni  Informacni Socidlni  Potvrzenim
platnosti
Zdroj Laik Profesional

Poznamka: Modifikovano podle Kowalikové a Chytila (20193, s. 67) a Marese (2002).

Tento 5D model socialni opory vznikl modifikaci nékolika pfistupt (srov. Kowalikova & Chytil, 20193;
Mares, 2002) a Ize jej povaZovat za dostatecné robustni na to, aby dokazal pojmout Sirokou $kalu
rGznych pojeti tohoto konceptu, véetné vsech tfech vyse zminénych paradigmat. Stejné tak ho lze
pouzit jako voditko pfi zkoumani intervenci a evaluaci socialni opory. Nyni predstavime jednotlivé
dimenze tohoto modelu podrobnéji.

3.1 Uroven socialni opory

Jiz zminéni Solcovéd a Kebza (1999) rozliduji t¥i Grovné socidlni opory. Prvni z nich je makrouroven,
ktera se zabyvd mirou participace jedince na aktivitach nejblizsi komunity, druhd mezouroven,
ktera se vénuje rozsahu a kvalité struktury a podpurnych funkci socialni opory jednotlivce, a konecné
mikrouroven, ve které sledujeme kvalitu intimnich vztahd jednotlivce.

3.2 Dostupnost socialni opory

V ramci této dimenze sledujeme, jakou socidlni oporu jedinec ocekava a jakou oporu skutecné obdrzi.
MuzZe zde totiZ velmi snadno nastat nesoulad, tedy Ze jedinec olekdval jinou pomoc, neZ kterou
nasledné dostal. Kfivohlavy (2001) v této souvislosti také zminuje, Ze ocekavana socialni opora se vaze
na miru socialniho zaclenéni jedince do sité vztah(, na kterou se dana osoba spoléh3, Ze ji v prfipadé
nutnosti miZe ,aktivovat®, a tim ziskat pomoc. Praveé z tohoto ocekavani ale plyne cela rada problémd,
pokud se ukaze, Ze clovék zhodnotil svoje zaclenéni do sité nespravné a lidé, od kterych ocekaval
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pomoc, této pomoci nejsou schopni, pripadné ji neposkytnou v takové kvalité ¢i kvantité, jak se
pGvodné domnival.

3.3 Smeér socialni opory

V ramci sméru socialni opory zkoumame, kdo a jakym zplsobem socialni oporu poskytuje a také kdo
a jakym zplsobem ji pfijima. Vzhledem ktomu, Ze kaZdad socidlni opora predstavuje vztah mezi
nejméné dvéma stranami, je zajimavé sledovat parametry tohoto vztahu, at se jedna o charakteristiky
poskytovatele/pFijemce opory, ¢i efektivity tohoto vztahu.

3.4 Obsah socialni opory

Autofi se li&i v tom, co povaZiuji za obsah, resp. predmét socidlni opory (srov. Solcova & Kebza, 1999;
Kowalikova & Chytil, 2019a; Kfivohlavy, 2001). My se v tomto textu pridrzime vymezeni obsahu socidlni
opory na zakladé stanoveni funkci socidlni opory tak, jak ucinil ve své publikaci Mares (2002).
Prehled téchto funkci, véetné jejich vysvétleni, ukazuje Tabulka 2.

Tabulka 2
Prehled funkci socidlni opory

Terminologické varianty

Praktické ptiklady

Teoreticky uvaZovany prinos
socialni opory

Emocionalni opora

- opora poskytovana
pfitelem, kamaradem

- opora ujistujici
o respektu, Ucté

- ujisténi o dlleZitosti,
o cené

- osobnivztah

- davérny vztah

Clovék v tisni ma moznost
popovidat si o svych pocitech,
bez obav ventilovat své
starosti, trapeni, vyjadfrit své
sympatie, ndklonnost, projevit
péci, akceptovat druhé.

Instrumentalni opora

- vede k posunu ¢i zméné
v jedincové hodnoceni
miry svého ohroZeni
uddlostmi

- posiluje jeho sebed(ivéru,
zvysuje jeho
sebehodnoceni, redukuje
jeho uzkost, strach,
deprese

- motivuje ho ke zvladnuti
zatéZovych situaci

- opora poskytnutim
hmotné pomoci

- praktickd opora

- pomadhajici chovani

- materialni pomoc

Poskytnout nebo obstarat
penize, véci do domacnosti,
pujcit naradi, zajistit dopravu,
hlidani déti, pomoc pfi vareni,
uklizeni, nakupovani, udrzbé
a opravach.

Informacni opora

- pomdha jedinci resit
praktické problémy

- rozSifuje Casovy prostor
pro jiné aktivity,
pro relaxaci

- posiluje jeho snahy zvladat
zatéz

- poskytnuti rady,
doporuceni

- opora posouzenim
(situace), zhodnocenim
(situace)

- kognitivni pouceni

- feSeni problému

Nasmérovat zdjemce

k potfebnym zdrojim
informaci, informacénim
pramen(m; doporudit
alternativni zplGsoby ¢innosti;
poskytovani rad o uc¢innosti
postupll apod.

- poskytuje jedinci vice
uzite¢nych informaci
a snadnéjsi dostupnost
informaci, které potrebuje
- poskytuje mu konkrétni
pomoc pti ziskani
potfebnych sluzeb,
coz mUZe vést
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k efektivnéjSimu zvladani
ukoll

Opora poskytovana (socidlnim) spolecenstvim

- pocit pfindlezitosti

- sounadlezitosti

- socializovani

- zaclenéni a vélenéni

Zasportovat si spolecné, jet na
vylet, rekreovat se spolecng,
posedét v restauraci, jit na
vecirek, spolec¢né nakupovat,
jit spolecné za kulturou (do
divadla, do muzea, na koncert),
Ucastnit se akci pofddanych
zajmovymi organizacemi,
Ucastnit se spolecné
nabozenskych obradu.

Opora potvrzenim platnosti

navozuje u jedince kladné
emoce, COZ mu umoznuje
odpoutat se na chvili od
zatéze, pookrat

odvadi jeho myslenky od
neustalého zaobirani se
problémy

- zpétna vazba
- socialni srovnavani

Dosahnout konsensu ve vidéni
problém,
vhodnosti/nevhodnosti
chovani jedince, vyjadiovani
jeho emoci, o jeho postaveni
v konkrétni socialni skupiné,
ve spolecenstvi lidi.

snizuje jedinclv pocit,

Ze je mimo normu

ddva mu zazit pocit, Ze to,
co proziva, lidé kolem
akceptuji

umoziiuje srovnavani,
které pro néj dopada

pfiznivé

Pozndmka: Prevzato od Marese (2002, s. 38).

3.5 Zdroj socidlni opory

Zdrojd socialni opory maze byt nespocet. Naptiklad Solcovd a Kebza (1999) uvadi nésledujicich $est
hlavnich zdrojli: rodina, blizci pratelé, sousedé, spolupracovnici, komunita a profesionalové. My se
v nasem 5D modelu socialni opory odchylime od déleni dle Kowalikové a Chytila (2019a), ktefi zdroje
opory rozlisuji podle toho, zda je opora poskytovéna jedincem ¢i organizaci, a misto toho zavedeme
déleni na zakladé odbornosti, tj. zda je socidlni opora poskytovdna laikem ¢i profesiondlem, jelikoz se
da predpokladat, Ze mezi neodbornou a odbornou pomoci budou existovat signifikantni rozdily.

4  Mentorstvi jako forma socialni opory

Mentorstvi (nebo také mentorovani, mentoring ¢i mentorink) Ize povazovat za formu socialni opory
(Mares, 2002). Vzhledem k tomu, Ze termin ,,mentorovani“ je stale v ¢eském jazyce zatizen negativni
konotaci, jsme se rozhodli v tomto textu vyuZit neutralnéjsi slovo ,mentorstvi“. Mentorstvi vychazi ze
slova mentor, které mizeme do Cestiny preloZit jako ucitel, trenér nebo radce. Mentér (s velkym ,,M*)
bylo jméno ucitele Odysseova syna Telemacha v Homérové eposu Odyssea. NezZ se Odysseus vydal na
svoji vypravu, povéfil svého pfitele Mentdra, aby ho po dobu své cesty zastoupil, tj. aby na Telemacha
dohlizel, pecoval o néj a vzdélaval ho. Postupem casu doslo k zobecnéni této role do podoby slova
mentor (s malym , m*“).

Podobné jako v pfipadé socidlni opory i v pfipadé mentorstvi nardzime na slabinu nejasné
konceptualizace. V nejobecnéjsi roviné mlZeme mentorstvi chapat jako vztah dvou a vice lidi,
ve kterém dochazi k prenosu informaci od zkusenéjsiho ¢lovéka (mentor) k ¢lovéku méné zkusenému
(mentorovany, chranénec nebo také mentee) za ucelem jeho obohaceni. Naptiklad Unie mentord
definuje mentorstvi nasledujicim zplsobem:

»Mentorstvi je socialni interakce, pfi niZ se dostadva mladsim a méné zkusenym lidem (tzv. mentees)
zvlastni pozornosti, podpory, rad a pratelstvi tak, aby jim bylo umoZnéno dosdhnout sndze
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a Uspésnéji dil¢ich Zivotnich cild, jako jsou nastartovani kariéry, aktivizace v socialnim ¢i pracovnim
Zivoté, u déti amladych lidi pak Uspéchld ve studiu a pozitivnich vrstevnickych vztazich”
(Unie mentora, 2020).

Tato definice je v zadsadé spravnd, ovsem nedokaze odlisit vztah mentora a mentorovaného od jinych,
podobné zamérenych vztaht, jakymi jsou napf. vztah Zaka a ucitele ve Skole. Allen a Eby (2007, s. 10)
v této souvislosti uvadi 5 hlavnich atribut(i mentorstvi:

1. Unikatnost mentorského vztahu. Zddné dva mentorské vztahy nejsou totozné; z tohoto diivodu
existuje pomérné vysoka variabilita, kdy nékterd mentorstvi maji zasadni dopad na Zivotni drahu
mentorovaného (v nékterych pripadech i mentora), at uz v pozitivnim, ¢i negativnim smyslu.

2. Mentorsky vztah je postaven na vzdélavani. Ackoli cile mentorstvi variuji v zavislosti na prostredi
a konkrétnim vztahu, témér ve vSech pfipadech dochazi k prenosu informaci, znalosti
a dovednosti z mentora na mentorovaného.

3. Mentorstvi je proces. Tento proces je definovan rlznymi typy socialni opory, které mentor
poskytuje mentorovanému v odlisSnych fazich vyvoje tohoto vztahu. Mentor by tedy mél byt
schopen a ochoten poskytnout nejen oporu informacni, ale i takovou, kterd je ze strany
mentorovaného aktualné vyZzadovana; jako voditko nam muze slouZit Tabulka 2, ktera vymezuje
funkce socidlni opory.

4. Mentorsky vztah je vztahem reciprocnim, ale asymetrickym. | kdyZz m{zou nastat situace, kdy
sam mentor benefituje z mentorského vztahu, je tfeba mit na paméti, Ze to neni hlavnim cilem;
hlavnim cilem je rdst, rozvoj a opora mentorovaného.

5. Mentorské vztahy jsou dynamické, méni se a vyviji v pribéhu ¢asu. Vliv mentorstvi narista
s jeho délkou (zde je tfeba mit opét na paméti mozna rizika disfunkéniho mentorského vztahu,
jelikoz jeho negativni efekt bude postupem casu také nar(stat).

V porovnani s jinymi typy ,obohacujicich vztahd“ lze koncept mentorstvi chapat jako jeden
z nejrobustnéjsich. Zatimco v pfipadé jiz zminéného vztahu ucitel-zak je kontext, ve kterém tento vztah
probihd, v zasadé striktné urcen (obvykle to byva skola nebo podobna vzdélavaci instituce), v pripadé
mentorstvi je moznosti vice (je bézné, Ze mentorstvi se provadi v komunitach nebo na pracovistich).
Obdobné 1z hlediska funkci socidlni opory je pro vztah uditel-Zak typicka funkce informacni.
Naopak mentorstvi by vidy mélo byt definovdano ochotou a dovednosti mentora poskytovat svému
chranéncii jiné druhy opory, v zavislosti na situaci a stadiu vyvoje mentorského vztahu.

5 Vyuziti mentorstvi pri poskytovani socialni opory mladym dospélym
vracejicim se do prirozeného socidlniho prostredi

Sulimani-Aidan, kterd se problematikou nahradni vychovné péce dlouhodobé zabyva, ve svych pracich
opakované vyzdvihuje pozitivni efekty mentorstvi. V obecné roviné muze Uspésny mentorsky vztah
zlepsovat sociabilitu, rozvijet emotivitu a kognitivni procesy déti a mladeze. V pfipadé vyuziti
dospélého mentora u mladych dospélych opoustéjicich Ustavni a ochrannou vychovu byly pozorovany
pozitivni efekty na zdravi (véetné dusevni kondice), ddle mensi pravdépodobnost rizikového chovani
(napf. nechranény sex Ci trestna cCinnost) a také mensi riziko bezdomovectvi (Sulimani-Aidan, 20173,
2017b, 2018a, 2018b; Sulimani-Aidan & Melkman, 2018). Jini autofi jsou v hodnoceni vlivu mentorstvi
opatrnéjsi. Napriklad DuBois ve svych metaanalyzach zkoumajicich efektivitu mentorskych programfi
urcenych pro mladeZz naléza pouze mirna zlepSeni (DuBois, Holloway, Valentine, & Cooper, 2002;
DuBois, Portillo, Rhodes, Silverthorn, & Valentine, 2011), nicméné konstatuje, Ze pravé mladistvi
z ,problematického” prostiedi a ti, ktefi jsou néjakym zplisobem znevyhodnéni, benefitu;ji
z mentorskych program( nejvice.
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Clayden a Stein (2005) ve své obsahlé praci vénované mentorstvi mladych lidi opoustéjicich nahradni
vychovnou péci hned v vodu zminuji, Ze mentorstvi mlZe mit pozitivni vliv na nékteré aspekty Zivota
mentorovanych, jako je tfeba rizikové chovani, vzdélavani a zaméstnanost; jednim dechem
ale dodavaji, Ze evaluacni vyzkum této oblasti je v nékterych zemich, jako je napfiklad Velka Britanie,
teprve v pocatcich. Autofi také zjistili, ze ¢im delsi byl mentorsky vztah, tim vétsi byla pravdépodobnost
pozitivniho vysledku. Nejvétsich uspéchl dosahovali lidé, u kterych mentorstvi trvalo vice neZ jeden
rok (Clayden & Stein, 2005, s. 78). To je pomérné dulleZité zjisténi, které bychom méli mit na paméti
v pfipadé designovani mentorskych programd, tj. ddraz by tedy mél byt kladen spise na dlouhodobé
mentorstvi neZ to kratkodobé, jelikoZ efektivita takového vztahu se jevi jako vétsi (Rhodes, 2002).

Evidence tedy naznacuje, Ze mentorstvi jakozto forma socialni opory mize pomoci mladym dospélym
pfi ndvratu do pfirozeného socidlniho prostredi. Otazkou nicméné zlstava, jak konkrétné by takovy
mentorsky program mél vypadat. Ackoli mentorskych program( pro mladé existuje celd fada
a v poslednich letech tato oblast proZiva vyrazny ,boom“, z hlediska program( uréenych pro mladé
dospélé navracejici se do pfirozeného socidlniho prostfedi, je situace vyrazné komplikovanéjsi.
Néktefi autofi proto konstatuji, Ze mentorské programy uréené pro mladezZ v ndhradni vychovné péci
se teprve zacinaji rozvijet a programy urcené specificky pro mladé lidi v tranzici jsou na svém Uplném
pocatku (DuBois & Karcher, 2014; Narendorf, Boyd, Mytelka, Vittoria, & Green, 2019).

Jako slibny se nam v této situaci jevi mentorsky model mladistvych od Jean Rhodes (Rhodes, 2005,
2002; Rhodes & DuBois, 2008), jehoz schéma ukazuje Obrdzek 1. Ackoli tento model neni specialné
urcen pro mladé lidi navracejici se do pfirozeného socialniho prostiedi, je navrzen natolik robustné,
aby byl pouzitelny i u této cilové skupiny (DuBois & Karcher, 2014). Mentorsky model mladistvych
modifikovany podle Jean Rhodese (2005) obsahuje nasledujici komponenty:

Mediator

Vztahy
s rodicifvrstevniky

Socialné-
emocni vyvoj

Pozitivni
vysledky (napft.

Mentorsky Vzajemnost o znamky ve
ky _— Kognitivnivyvoj 5 ky o
vztah Duvera gkole, emocni

Empatie pohoda,

chovani)

Vyvoj identity

Historie mezilidskych vztahi, socidlni dovednosti, vyvojové stadium, mentorsky vztah, programové
praxe, rodinny a komunitni kontext

Moderatori

Obrdzek 1 Mentorsky model mladistvych
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5.1 Mentorsky vztah: Vzajemnost, dlivéra a empatie (komponent a)

Tento model pracuje s prfedpokladem, Ze mentorsky vztah nemUze pUsobit pozitivné, pokud neni
postaven na silnych mezilidskych zakladech, které jsou charakterizovany vzajemnosti, dlvérou
a empatii. Aby takové spojeni mohlo vzniknout, mentorovany musi byt ochoten sdilet své pocity a byt
ve vztahu aktivni, pfedevsim co se konstruovani osobni zmény tyce. Na zakladé nékolika vyzkuma bylo
zjisténo, Ze pravé pouto mezi mentorem a mentorovanym zde hraje klicovou roli: Pokud je tento vztah
doprovazen vysokou mirou dlivéry a blizkosti, miZe se to pozitivné odrazit ve vychovnych a skolnich
vysledcich chranéncd.

5.2 Socialni a emocni vyvoj (komponent b)

Jednim ze zpUsobu, jak mentor muZe ovlivnit svého chranénce, je blizkost vztahu. Takovy vztah potom
mulzeme chapat jako ,korektivni zkusenost” s terapeutickym presahem. Tento komponent modelu
vychazi z teorie pripoutani, ktera tvrdi, Ze déti pfistupuji ke vztahlim na zakladé zkuSenosti, které mély
se svymi rodici (i jinymi obdobnymi figurami). Tyto konstrukce se nasledné stavaji soucasti osobnosti
ditéte a zUstavaji s nim aZ do dospélosti. Ackoli jsou relativné stabilni, jsou pristupné modifikacim
prostiednictvim podplrnych vztahl, jako je pravé mentorstvi. Mentofi tak mohou slouZit jako
,sekundarni rodice”, ktefi zlepsuji zplisoby jejich komunikace s dospélymi a pomahaji mentorovanym
s jejich autoregulaci. Predbézné vyzkumy naznacduji, ze pozitivni vztahy s mentory dokazaly modifikovat

socidlné-emocni vyvoj mladeze.

5.3 Kognitivni vyvoj (komponent d)

Pomoci mentorstvi Ize také stimulovat kognitivni a intelektudlni vyvoj mladeZe. Mezi teoretiky
vyvojovych studii panuje shoda, Ze socialni interakce mohou zlepSovat zakladni kognitivni procesy, jako
je zpracovani informaci, abstraktni mysleni a sebepozorovani. Smysluplné a pro mladez relevantni
konverzace mezi mentorem a mentorovanym se mohou stat dllezitym mechanismem pro jejich
pozitivni kognitivni vyvoj. Vyzkum v oblasti socidlni opory prokazal, Ze pocit blizkosti ve vztahu mezi
ucitelem a Zakem pozitivné ovliviiuje Skolni vysledky; kvalita tohoto vztahu ma také vliv na studentovu
motivaci, Skolni dochazku a zmény v chovani. U mladeze, ktera si uchovala blizké a trvalé mentorské
vazby, byly také pozorovany lepsi studijni vysledky.

5.4 Vyvoj identity (komponent e)

Tento komponent pracuje s nékolika teoretickymi ptistupy, které ale v zasadé vychazeji z Cooleyho
konceptu zrcadlového J3a, tedy predstavy, Ze vyznamni lidé v Zivoté ditéte a mladého clovéka
predstavuji pomysiné zrcadlo, do kterého se divaji, aby ziskali informace o nich samych. Tyto nazory,
které se nasledné ,odrazeji“ zpét k nim, se poté stavaji soucasti jejich Ja. Pokud se tedy mentorovi
podati zachovat si vici svému chranénci pozitivni pfistup, je mozné, aby doslo k odrazu ve zplsobu,
jak mentorovany nahlizi na minéni, které o ném maji rodice, ucitelé ¢i vrstevnici. Tato zména v nahledu
na sebe sama nasledné muze vyvolat zménu v konstruovani vlastni identity.

Zde je také dilezité poznamenat, Ze model predpoklada, Ze komponenty b, d, e budou fungovat
v tandemu, tj. budou se vzajemné podmiriovat a rozvijet (Sipky f). Napf. rozvoj kognitivnich dovednosti
mUze pUsobit na autoregulaci emoci, coz mlze nasledné podpofit jedince, aby vice participoval
ve Skolnich i profesnich pftilezitostech, které nasledné podpofi rozvoj jeho identity.

5.5 Moderacni procesy

Model si uvédomuje, Ze mentorsky vztah neexistuje ve vzduchoprazdnu, ale je ovliviiovan dalSimi jevy,
které budeme souhrnné oznacovat za moderacni procesy (Sipky g smérujici ze zakladny modelu).
Pfi designovani mentorskych programi je tfeba mit na paméti, Ze mladeZ se obvykle pohybuje
v pomérné rlznorodé spleti rGzné funkénich vztahd, které budou ovliviiovat vztah mentorsky — nékdy
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pozitivné, nékdy ale také negativné. Mentofi by si toto méli uvédomovat a méli by se aktivné zajimat
o ostatni vztahy, jeZ mentorovany navazuje, a podporovat ty, které mu prospivaji.

Praktickou aplikaci principl tohoto modelu Ize nalézt ve standardech kvality mentorstvi mladistvych
(Garringer, Kupersmidt, Rhodes, Stelter, & Tai, 2015), na jejichZ tvorbé se Jean Rhodes podilela.
Ctvrté vydani této prirucky je primarné postaveno na $esti zakladnich standardech mentorské praxe,
které koresponduiji s Sesti fazemi mentorského programu. Jde o 1) nabor, 2) provérovani, 3) Skoleni,
4) parovani a zahdjeni, 5) monitorovani a podpora, 6) uzavieni®. Kaidy ze standard(i obsahuje
podminky nutné pro jeho UspéSnou implementaci (Benchmarks) a dale také doporuceni
(Enhancements), ktera sice nejsou nutna pro naplnéni daného standardu, ale Ize je povaZovat za slibné,
inovativni nebo uzitecné pritvorbé a realizaci mentorskych program. Prirucka také reflektuje specifika
mentorstvi mladych dospélych opoustéjicich nahradni vychovnou péci, napfiklad v oblasti naboru
a provérovani budoucich mentor(.

6 Zaveér

V tomto textu jsme si predstavili typologii mladych dospélych podle toho, jak Uspésné zvladli tranzici
z ndhradni vychovné péce do pfirozeného socidlniho prostiedi. Mizeme si povsimnout, Ze v ramci
tohoto ¢lenéni existuje piima iméra. Cim vy$si mira stability a kontinuity existovala v Zivoté mladého
dospélého, tim vétsi byla Sance, Ze zvladl navrat do ptirozeného socialniho prostredi Uspésné. Tranzice
tedy predstavuje pfilezitost, jak mladému dospélému ,dodat” stabilitu a kontinuitu, kterych se mu
v jeho dosavadnim Zivoté pfilis nedostavalo.

Adekvatni socidlni opora poskytnutd vtomto fy s st
krizovém okamziku muize vyrazné usnadnit prechod Adekvatni socialni opora

mezi témito ,odlignymi svéty” a pFispét k lepsimu  poskytnuta v krizovém okamziku
socidlnimu  fungovani jedince. Mentorstvi, jehoZz  oJe vyrazné usnadnit prechod
ambici je poskytovat vice typu socialni opory, a které . v e vew .
obsahuje zaroven pedagogickou slozku uréenou mezi "Odllsnyml svety” a prispet
k osobnostnimu  rozvoji a riistu mentorovaného,  k lepSimu socidlnimu fungovani
se proto jt?vijakov zlvléé:cé vhodr)é forr?aT socialni oporY jedince. Mentorstvi se jevi jako
pro mladé dospélé. Ackoli v této praci prezentovany
mentorsky model mladistvych od Jean Rhodes (2005) zvlasté vhodna forma socialni

nebyl prioritné navrzen pro pouZiti u lidi nachazejicich  opory pro mladé dospélé.

se v tranzici, je dle autor(i tohoto textu navrzen natolik

komplexné, aby si dokazal poradit s nékterymi

zvlastnostmi mentorstvi u této cilové skupiny, jako je potencidlné velké mnoiZstvi do rGzné miry
(ne)funkénich mezilidskych vztah(, které mohou a s velkou pravdépodobnosti také budou ovliviiovat
mentorsky proces. Zajemci oimplementaci principl tohoto mentorského modelu do svého
mentorského programu se mohou fidit standardy kvality mentorstvi mladistvych (Garringer et al.,
2015), na jejichz vzniku se Jean Rhodes podilela.

Financovani

Tato préce byla podporena projektem Ostravska univerzita — studentska grantova soutéz specifického
vysokoskolského vyzkumu (SGS03/FSS/2020).

Prohlaseni o stfetu zajmu

Autofi nezaznamenali Zadny potencialni stfet zajm.

4V origindle 1) Recruitment, 2) Screening, 3) Training, 4) Matching and Initiation, 5) Monitoring and Support,

6) Closure (Garringer et al., 2015, s. 5).
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Abstrakt: Prispevok venuje pozornost problematike
rozvodovosti, opisuje dopad rozvodu na jednotlivych ¢lenov
rodiny a postavenie dietata. Cielom prispevku je
prostrednictvom analyzy legislativnych moznosti poukazat
nielen na kompetenéné moznosti socialneho pedagdga na
Slovensku v praci srodinou vrozvodovom procese,
ale zaroven aj opisat vybrané metddy a techniky, ktoré
v praci s touto rodinou mozZe vyuZzivat tak v skolskej, ako aj
socidlnej oblasti. Na zdklade uvedenej analyzy mbzieme
konstatovat, Ze v praci s rodinou v rozvodom procese mdze
socialny pedagdg zastavat nielen poziciu Skolského
socidlneho pedagdga, ale aj medidtora ¢i pracovnika
na oddeleni socidlnopravnej ochrany deti a socialnej
kurately. Disponuje pritom Sirokou paletou odbornych
metdd atechnik nielen pre pracu sdietatom, ale aj
samotnymi rodi¢mi, pricom niektoré z uvedenych metdd sa
prelinaji s metédami socidlnej prace. To svedci
o prepojenosti obidvoch vednych odborov a nevyhnutnosti
skimania vzdjomnej kooperdcie medzi socidlnym
pedagégom a socidlnym pracovnikom v praci srodinou
v rozvodovom procese.

Kliéova slova: rodina, rozvod, dieta, socidlny pedagdg,
kompetencie, medidtor, organ socialnopravnej ochrany deti
a socialnej kurately

Diapason of competences of a social
educator working with a family in the divorce
process

Abstract: The paper focuses on the issue of divorce and
describes the impact of divorce on individual family
members and the status of the child. The paper aims to not
only highlight the competences of a social pedagogue in
Slovakia working with a family in the divorce process
through the analysis of legislative options, but also to
describe selected methods and techniques that can be used
in working with a family in school and social areas. Based on
the aforementioned analysis, it can be stated that in
working with a family in the divorce process, a social
pedagogue can fulfil the role of not only a school social
pedagogue but also a mediator or worker in the Department
of Social Protection of children and social curatorship. At the
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same time, he has a wide range of professional methods and
techniques at his disposal, for working not only with the
child but also with the parents, and some aforementioned
methods overlap with the methods of social work. This
attests to the interconnection of these two scientific
disciplines and the necessity to explore the cooperation
between the social pedagogue and the social worker in
working with a family in the divorce process.

Keywords: family, divorce, child, competences, social
educator, guardian, mediator, social and legal protection of
children and social curatorship

1 Uvod

Zakladnu definiciu rodiny na Slovensku nachadzame v zdkone o rodine (Zakon ¢. 36/2005 Z. z.), podla
ktorého je rodina zaloZzena manzelstvom medzi muzom a Zenou zdkladnou bunkou spolocnosti, pricom
hlavnym ucelom manZelstva je zaloZenie rodiny a riadna vychova deti. Vymedzenie rodiny moéZzeme
najst urdznych autorov (Ondrejkovi¢, 2014; Petrousek & Vodakova, 1996; Pricha, Walterova,
& Mares, 2008), ktori ju definuju ako primarnu bunku spolo¢nosti plniacu viacero funkcii. Na zaklade
toho, ako dokaze rodina tieto funkcie plnit, pricom (Gabura, 2012; Kraus, 2008; Matéj¢ek, 1992)
hovoria o biologickej, ekonomickej, socidlnej, vychovnej, emocionalnej, ochrannej, kulturnej
¢i rekreacnej funkcii, moézeme nasledne hovorit o réznych typoch rodiny. Konkrétne (Guran
& Filadelfiova, 1995; Helus, 1998; Visniovsky & Kacani, 2001 a ini) hovoria o rodine Uplnej, neuplnej,
funkénej, afunkénej, dysfunkénej, harmonickej, konsolidovanej, disharmonickej, rozvedenej, znovu
zosobasenej, rodine bezdetnej, s jednym dietatom, viacdetnej rodine, rodine s dietatom s postihnutim
a dalsie. Najéastejsou pric¢inou netplnej rodiny na Slovensku je rozvod (Sprocha, 2014), ked hovorime
o rodine rozvedenej, ktorej chceme v prispevku venovat pozornost, a to prostrednictvom opisania
kompetenénych moznosti socidlneho pedagdga v préci s rodinou, ktord si prechadza jednotlivymi
fazami rozvodového procesu.

2 Rozvod a jeho dé6sledky pre jednotlivych ¢lenov rodiny

Podla zidkona o rodine (Zakon ¢&. 36/2005 Z. z.) je rozvod na Slovensku definovany ako zrusenie
manzelstva, ku ktorému mozno pristupit len v odévodnenych pripadoch, pricom sid mbéze manzelstvo
na navrh niektorého z manzelov rozviest, ak su vztahy medzi manzelmi tak vazne narusené a trvalo
rozvratené, ze manzelstvo nemdze plnit svoj Ucel a od manzZelov nemozino ocakavat obnovenie
manzelského spoluzitia. Ulohou sudu je zistit priciny, ktoré viedli k vdZnemu rozvratu vztahov medzi
manzelmi, pri rozhodovani o rozvode na ne prihliadat a zaroven vidy prihliadat na zaujem maloletych
deti.

Petrousek a Vodakova (1996) uvadzaju, Ze rozvod je z velkej ¢asti podmieneny kultldrou a nie v kazdej
je povaZovany za pravny akt, ako je tomu na Slovensku. Rozvod teda chdpu ako zrusenie manzelstva
podla zdkonov danej krajiny, pricom pocas spoluzitia manzelov sa vyskytli redlne dévody na rozpad
manZelstva, ktoré overuje sud. Rusndkova (2007) eSte upozorfiuje na rozdiel medzi rozvratom
a rozvodom manzelov, zd6raziujuc, Ze pri rozvode je podany navrh na prislusny sud, ktory ho schvali
alebo zamietne. Rozvod je teda Cisto pravny a legitimny rozpad rodiny, ktory by s ohfadom na Zenu
a muza, ale aj deti, nemal prebiehat komplikovane. Mézeme teda konstatovat, Ze rozvod je
v podmienkach Slovenskej republiky chapany ako rozpad manzelstva medzi muzom a Zenou, ktory je
legislativne a pravne podmieneny, pricom moze byt spdsobeny nezvladanim rdznych zatazovych
situdcii vrodine, ktoré mézeme oznacit ako pri¢iny rozvodu, v dosledku ktorych dochédza
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k postupnému odltc¢eniu manzelov. Vzhladom na to, Ze Slovensko je povazované za krestansku krajinu,
je mozné sa na rozvod pozriet aj z pohladu krestanstva, ktoré manzelstvo povazuje za trvaly a stabilny
zvazok, ktory je potvrdeny Bohom. Krestanské nabozenstvo v zésade rozvod zavrhuje z akéhokolvek
dovodu a povazuje ho za jeden z najvacSich hriechov. Ztohto dévodu definovanie rozvodu
v krestanstve nenachadzame, iba jeho zrusenie alebo anulovanie.

Hartl a Hartlova (2010) uvadzaju stadia celého rozvodového procesu, a to nestlad manzelov spojeny
s tym, Ze nedokazu vyriesit spoloéne problémy a robit vzajomné kompromisy; manzelsky rozvrat,
ktory byva vacsinou dlhodoby; a samotny rozvod ako pravne ukoncenie zvazku manzelského. Obdobie
trvania jednotlivych $tadii je velmi individudlnou zaleZitostou. Podobne aj Matousek a Uhlikova (2005)
poukazuju na rozvod ako na proces, ktory ma niekolko faz, pricom v rdmci kazdej z nich sa objavuju
urcité psychologické a socidlne aspekty. Konkrétne hovoria o tychto fazach. Prva je obdobie
ambivalencie. V manzelstve sa ¢oraz CastejsSie vyskytuju hadky, individualny spésob travenia volného
¢asu, obmedzenie sexudlneho styku. Ide o obdobie, ktoré je ¢asto spojené so stresom a hnevom, a to
hlavne z toho dévodu, Ze tak Zena, ako aj muz sa snazia svoj vzajomny vztah napravit, ¢i uz spoloénymi
aktivitami, alebo navsStevovanim manzelskej poradne. Vysledkom takychto spolocnych cinnosti
zaloZenych na spolupréci v nefunkénom vztahu byva skor distancia oboch partnerov alebo az eskalécia
konfliktov.

Druhé obdobie podla Matouska a Uhlikové (2005) predstavuje samotny rozvod. Nastava v momente,
ked sa jeden z partnerov definitivhe rozhodne podat navrh, Ziadost o rozvod. Je pritom délezité,
¢i rozvod prebieha suhlasne (s rozvodom suhlasia obidvaja partneri), alebo nesuhlasne (rozvod
preferuje iba jeden z partnerov), ¢o mdze vyustit do silnych emoénych reakcii z obidvoch stran.
Tretie obdobie porozvode prindsa okrem moznych psychickych tazkosti aj ekonomické problémy.
Riesi sa problém s byvanim. Pokial jeden z partnerov ostdva v domacnosti, v ktorej predtym spolu
byvali, vyrovnava sa s pocitom nepritomnosti manzela alebo manZelky, ¢o va&sinou vyplfaju deti.
Druhy partner si hladd nové byvanie, pricom modze trpiet pocitom osamelosti. Tato faza byva podla
autorov dlha a da sa prirovnat k procesu oplakavania zosnulého manzela/manzelky. Medzi psychické
reakcie na rozvod, ktoré sa v obdobi po rozvode najcastejsie vyskytuju, patria beznadej, zufalstvo,
vycitky, hnev, pochybnosti o vlastnej identite aZ neschopnost nadviazat nové vztahy. Mézeme tu
hovorit o dvoch typoch ludi, a to takych, ktori ihned po rozvode dokazu nadviazat novy vztah,
alebo tych, ktori toho nie su schopni. Posledné obdobie podla autorov predstavuje emocny rozvod
trvajluce jeden az tri roky, pricom ide o trvalé odputanie sa od daného partnera. Z kazdodenného
prezivania sa postupne vytracaju vykyvy nélad, emocionalna citlivost ¢i prostriedky, ktoré dovtedy
¢loveku pomahali ,prezit” (lieky, alkohol, prejedanie sa, odvracanie sa od obltibenych ¢innosti pre pocit
prazdnoty a samoty). Naopak, v Zivote muza alebo Zeny sa opatovne objavuje chut venovat sa vlastnym
konickom, spolocensky Zivot, nadvazovanie novych kontaktov aj s opacnym pohlavim a pod. Centrum
psychického preZivania sa presuva z minulosti do pritomnosti a buduicnosti v podobe tvorby planov
do Zivota.

Jednotlivé opisané fazy celého rozvodového procesu je potrebné vnimat ako velmi individualnu
zéleZitost nielen Co sa tyka kazdého rozpadavajiceho sa manzelstva, ale aj jednotlivych partnerov,
ktori rozvod prezivaju kazdy z vlastného subjektivneho hladiska. Z toho vyplyva, Ze zatial ¢o pre
jedného z manzelov mézZe rozvod znamenat a prinasat Ulavu a vytuZzenu slobodu, pre druhého ide
o dozivotnu traumaticku spomienku (Matousek & Uhlikova, 2005).

Cipric et al. (2020) povazuju rozvod za jednu z najviac stresovych Zivotnych udalosti. Rusi vztahy, rusi
vedomie kontinuity Zivota, dotyka sa samej podstaty fudskej identity (Everett & Everett, 2000).
M3 dopad nielen na psychické zdravie, ale aj socidlnu, ekonomicku, vztahovi a vychovnu stranku Zivota
vSetkych ¢lenov rodiny. UZ pri rozvrate rodiny a nasledne samotnom rozvode nastdvaju zmeny,
ktoré ovplyviuju Zivot jej jednotlivych ¢lenov (Matéjcek & Dytrych, 2002). Depresie v obdobi po
rozvode sa u rodi¢ov spajaju predovsetkym s negativnymi myslienkami o detoch, s adaptaciou na novy
Zivot azZivotné podmienky, subjektivnym vnimanim blahobytu a odpustenim byvalému
manzelovi/manzelke (Yarnoz-Yaben & Garmendia, 2020).
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Na dopad rozvodu na rodinu poukazuje BakoSova (2005), podla ktorej v domdcnosti, ktora presla
rozvodom, si vacsinou Zena a muz svoje povinnosti delili. Velmi ¢astym modelom byva, Ze muZ sa staral
o domacnost po ekonomickej stranke, zatial ¢o Zena po tej vychovnej a socidlnej. Po rozvode sa zeny
dostavaju do situdcie, ked'sa stavaju samozivitelkami. Na ¢asté ekonomické problémy Zien po rozvode
upozornuju Sheykhi (2020), Qu a Weston (2020) ¢i Hiibgen (2020), ktory rozvedené Zeny spaja
s vysokym rizikom chudoby. Ekonomicky dopad rozvodu sa vSak netyka iba Zien. Dudova
a Hastrmanova (2007) potvrdili tvrdenia Warshaka (1996), podla ktorého to aj muzi maju po rozvode
z ekonomickej stranky tazké. Nemusia sice trpiet takou ekonomickou stratou ako Zeny, no sami to tak
pocituju. Platenie vyzivného vnimaju ako odovzdavanie kontroly nad ich ekonomickou strankou svojej
byvalej manzelke. Porozvodovl ekonomickd zataz muZi vnimaju aj v podobe straty byvania,
kedZe Casto su to prave oni, ktori musia zmenit svoje trvalé bydlisko a zabezpecit si novy domov.

Okrem ekonomickej straty muzi zdroven casto trpia stratou kontaktu svlastnymi potomkami,
ktory bud'stratia Uplne, alebo prebieha v intenzite a v miere, ktora je pre muza ako otca nepostacujuca.
Na negativny dopad rozvodu v podobe nasledného nepravidelného kontaktu otca s detmi upozorriuje
Zilincikova (2020). Podla Goulda, Simhona a Weinberga (2020) travi dieta po rozvode rodi¢ov ovela
viac ¢asu stym rodi¢om, s ktorym ostalo zit vdomacnosti, ¢o sa podla autorov prejavuje okrem
spolo¢ného travenia volného ¢asu aj v rodicovskej pomoci dietatu pri plneni Skolskych povinnosti,
ktorym viac ¢asu venuju matky ako otcovia.

Désledky po rozvode pre obidvoch partnerov nie st zanedbatelné. Psychické désledky mézu mat
dokonca dlhodobejsi charakter ako tie ekonomické. Podla Ahronsa (1994) je preto potrebné spravne
sa vyrovnat s rozvodom, pricom hovori o tzv. funkénom rozvode alebo dobrom rozvode,
ktory charakterizuje ako rozvod, pri ktorom rodina ostane rodinou, zmeni sa sice jej Struktura a velkost,
ale zachovaju sa zakladné funkcie. Rodi¢ia teda ostant zodpovedni za naplfianie emocionaline;j,
ekonomickej a fyzickej potreby svojich deti. Kusy (2019) upozorriuje, Ze dieta sa v procese rozvodu
alebo v porozvodovom obdobi nemdéze stat rukojemnikom vlastnych rodicov, pripadne pre rodicov
neviditelnym. V podobnom duchu sa vyjadruje BakoSova (2005), podla ktorej predovsetkym matky
obmedzuju svoj volny ¢as na starostlivost o deti, o moze ¢asom vyustit z ich strany do frustracie,
ked pod ndporom nezvlddania Zivotnej situdcie mbzZe dochadzat k zanedbavaniu vychovy
a starostlivosti o deti, CastejSiemu udelovaniu trestov a citovému ochladeniu k detom. Na jednej
strane moOzZeme s autorkou suhlasit, Zze ¢ast matiek sa m6Ze po rozvode k svojim detom spravat
uvedenym spbsobom. Na druhej strane vSak musime pripustit, Ze su aj matky, pre ktoré sa deti po
rozvode stdvaju stredobodom ich vesmiru, zmyslom Zivota. Ahrons (1994) uskutocnila vyskum,
do ktorého bolo zapojenych 98 nahodnych byvalych manZelskych parov a ich partnerov Zijucich v novej
domacnosti. Hlavnym cielom bolo zistit, ako byvali partneri plnia potreby svojich deti a ako po rozvode
vytvaraju pozitivne a zdravé prostredie na vychovu. Na zaklade kooperacie byvalych manZelov urcila
Styri typy spoluprace: priatelia (dobra komunikacia, spolupraca), kolegovia (snaha o spolupracu, dobra
komunikacia), spolocnici (zId komunikacia, nespolupraca) a nepriatelia (Ziadna komunikacia ani
spolupraca).

Typ kooperiacie byvalych partnerov pri vychove dietata/deti po rozvode je velmi délezity. Pre dieta je
rozvod rodicov velmi naro¢nou situaciou. Podla Xerxa et al. (2020) predstavuje pre dieta rozvod
rodicov najvacsiu nepriaznivi detsku skisenost. Samozrejme, doleZitl Ulohu zohrava vek dieta, vacsie
deti m6zu prezivat pocit viny za rozvod (Matousek & Uhlikovda, 2005). Na druhej strane Demir-Dagdas
(2020) na zaklade vysledkov vyskumu na vzorke 2 060 deti rozvedenych rodiCov konstatuje,
Ze v porovnani s adolescentnym rodi¢ovskym rozvodom ma detsky rodi¢ovsky rozvod vacsi negativny
vplyv na dynamickost vztahov medzi rodi¢mi a detmi.

Vo velkej vacsine pripadov sa nepodari udrzat deti mimo dosahu rodicovskych konfliktov. Dieta sa ocita
v situdcii konfliktov lojalit voci najdolezZitejSim osobam svojho Zivota. RodiCia sa casto mylne
domnievaju, Ze rozvod je pre deti najlepsim rieSenim, opak vsak méze byt pravdou (Novak & Prichova,
2007). Pre deti ide o traumatizujlci a neprijemny zazitok, ktory je sprevadzany roznymi psychickymi
problémami, zlostou, zmatkom, obavami ¢i sebaobvifiovanim. Objavuji sa u nich psychosomatické
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prejavy zvacsa spojené so stresom, ako su bolesti hlavy, vracanie Ci bolesti Zaludka bez organickej
pric¢iny. Sheykhi (2020) ako najcastejSie désledky rozvodu prejavujlice sa u deti uvadza vzdeldvacie
problémy, delikventnu ¢innost, problémy s drogami, detsku prostitlciu. Zhorsenie skolskej Uspesnosti
uvadzaju aj Bussemakers a Kraaykamp (2020).

Wallerstein (1991), ako aj Amato (1994) tvrdia, Ze deti, ktoré vyrastali v rodindch s rozvedenymi
rodi¢mi, vykazuju v priemere viac poruch sprdvania, agresivneho sprdvania a psychickych poruch
rozneho druhu ako deti vyrastajluce v rodinach s oboma rodi¢mi. Prejavy a intenzita problémového
spravania u deti rozvddzajucich sa alebo uZ rozvedenych rodicov zdvisi podla Xerxa et al. (2020)
od trovne konfliktu medzi rodi¢mi, ktoré dieta vnima a preZiva. Cim mensi konflikt, tym mensie alebo
az ziadne prejavy problémového spravania u dietata. Autori zaroven uvadzaju, ze ide o obojstranny
proces, pretoze problémové spravanie dietata moze byt désledkom pretrvavajucich konfliktov medzi
partnermi aj po rozvode. Auersperg, Vlasak, Ponocny a Barthd (2019) sa zaoberali aspektmi dusevného
zdravia rozvedenych deti, ked poukazuji na skuto¢nost, ze u tychto deti sa v porovnani s detmi
nerozvedenych rodicov vyrazne ¢astejsie objavuje depresia, Uzkost, samovrazedné myslienky, pokus
o samovrazdu, problémy s alkoholom, drogami. Sillekens a Notten (2020) naznacuju, Ze dieta si méze
svoje problémové spravanie uchovat az do dospelosti, o mdze mat v jeho dalSom obdobi zivota trvalé
nasledky.

Kazdé dieta je neodmyslitelnou sucastou rozvodového procesu svojich rodiov, pricom uvedené
mozné dobsledky rozvodu sa u kazdého dietata prejavuju rozne, ¢o moze zavisiet aj od samotného
postavenia dietata v procese rozvodu a po nom. Matousek a Uhlikova (2005) hovoria o viacerych
variantoch postavenia dietata pocas rozvodu a po rozvode jeho rodicov. Konkrétne uvadzaju
postavenie dieta, ktoré je orozvode informované. Roditia sa snaZia dieta vynechat zo svojich
konfliktov, maju s nim pravidelny kontakt, neltocia na seba, ani sa medzi sebou neosocuju, dieta
nevyuzivaju ako ,,rukojemnika“ ich sporov. Dieta si vSak napriek tomu vytvori vlastny nazor o rozvode
rodiCov a nevedome je nutené si vybrat medzi jednym rodicom.

Autori (Matousek & Uhlikova, 2005) dalej uvadza dieta ako nastroj pomsty. Rodi¢, s ktorym dieta
po rozvode ostalo Zit, mu zakazuje stretdvat sa a byt v akomkolvek kontakte s druhym rodi¢om.
Neuposlichnutie tohto zdkazu znamena pre dieta potrestanie. Postavenie dietata je hodnotené ako
syndréom odvrhnutého rodica, ¢o sa u neho prejavuje neustadlym pocitom strachu, ktory je spojeny so
strachom stretdvat sa alebo byt v kontakte s druhym rodi¢om. U dietata sa m6zu objavit priznaky ako
nespavost, no¢né desy, pla¢. Dal$im variantom postavenie, o ktorej autori hovoria je dieta ako
posledna nadej. Rodic, ktory sa nedokaze zmierit s rozvodom, kontaktuje svojho byvalého partnera pri
kazdom aj tom najmensom probléme s dietatom. Rodi¢ hladd na dietati akykolvek problém, ¢o vedie
k nadmerne prehnanej vychove a starostlivosti o dieta, ktord mbze negativne ovplyviiovat jeho
Uspednu socializaciu. Dalim pripadom je dieta jako prostrednik.V tomto pripade byvali manzelia spolu
nekomunikuju a sprévy, informécie ¢i odkazy si navzajom posielaju po dietati/detoch. Matka tak
vyuZziva dieta, aby odovzdalo otcovi odkaz, kedy si ma po dieta nabuduce prist, ¢o mu mdze dovolit
a ¢o nie, ako ho ma vychovavat a pod. Na druhej strane otec, ktory nebyva doma, vacsinou vypociva
dieta so zdmerom zistit, ako to doma vyzera, ¢o sa deje, s kym sa matka stretdva a pod. Dietatu moze
byt rola prostrednika medzi rodiémi najprv neprijemnd, no po case si na fiu zvykne a mdze ju zacat
vyuzivat vo svoj prospech, napr. tym, Ze zacne rodicom odovzdavat klamlivé informacie, ktoré s v jeho
osobny prospech, pripadne za¢ne rodic¢ov vyuzivat s ciefom ziskania materialnych veci, po ktorych tuzi.

Rodi¢, ktory ma dieta vo svojej starostlivosti mdéze svojhopartnera nahradzat dietatom. Dieta sa tak
stdva ndhradnym partnerom (Matousek & Uhlikova, 2005). Znamena to, Zze mu hovori vsetky svoje
problémy, konzultuje s nim vsetky vaznejsie rozhodnutia, ktoré by sa mali stat. Montalvo (1982) tvrdi,
Ze tu existuje tzv. systém s jednym kompasom, ktorého princip spociva v tom, Ze sa dieta stava
prekazkou pri pripadnych pokusoch o nadviazanie nového vztahu rodica, ¢o samotny rodi¢ nevedomky
vita a podporuje. Zo strany rodi¢a mbze nastat aj sexudlne zneuZivanie dietata. Dieta potom mdze mat
v dospelosti problém s nadviazanim novych vztahov, ¢ uz kamaratskych, alebo partnerskych.
V extrémnych pripadoch jde o dieta zanedbavané. Rodicia st natolko pohlteni svojimi problémami,
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az zabudaju na starostlivost a potrebnu zvysenu pozornost, ktord by mali dat svojmu dietatu/detom
po rozvode. V tomto pripade hovori Montalvo (1982) o tzv. pretekoch v bezmocnosti, ked' sa rodicia
tvaria, Ze sa o dieta staraju, hoci to nie je pravda, pripadne si dieta/deti medzi sebou ,,prehadzujd”.
Detom chyba pozornost od rodi¢ov, ¢o v starsom veku, najma v obdobi puberty, mdze vyustit do
vyskytu rdznych socidlno-patologickych javov v Zivote daného dietata (kradeZe, zaskolactvo,
Sikanovanie, delikvencia, rozne zavislosti), no ani to nevzbudi u rodicov zaujem o dieta.

V pripade akéhokolvek postavenia dietata v procese rozvodu ¢i v porozvodovom obdobi mdzeme
konstatovat, Ze rozvod rodicov dieta v uréitej miery zasiahne. Aj dieta, ktorého rodicia sa snazia chranit
pred ich konfliktmi, dokonca mu mozu byt citlivo vysvetlené doévody a pri¢iny rozvodu, je touto
udalostou ovplyvnené a zasiahnuté.

3 Kompetencna pravomoc socidlneho pedagéga v praci s rodinou
v rozvodovom procese

Socialny pedagdg ako odborny zamestnanec méze pracovat nielen s detmi/Ziakmi, ktori si rozvodom
rodi¢ov (v jeho ktorejkolvek faze) zasiahnuté, ale mdze odborné cinnosti poskytovat aj priamo
samotnym rodicom, pre ktorych rozpad manZelstva mdze predstavovat krizovli Zivotnu situdciu.
Beruc do uvahy kompetencné limity, ktoré zdkony (Zakon ¢. 245/2008 Z. z.; Zakon ¢. 305/2005 Z. z.;
Zakon ¢. 317/2009 Z. z.; Zakon ¢&. 36/2005 Z. z; Zakon €. 448/2008 Z. z.; Zakon ¢&. 550/2003 Z. z.)
socialnemu pedagdgovi legislativne ukotvujd, je nasou snahou poukazat na mozZnosti socidlneho
pedagdga ako odbornika pre tych jedincov, ktori sa ocitli vtazkej Zivotnej situdacii spdsobenej
predrozvodovymi, rozvodovymi, ako aj porozvodovymi okolnostami. MoZnosti socidlneho pedagdga
pritom opisujeme v dvoch konkrétnych oblastiach, a to Skolské prostredie a socidlne prostredie.

3.1 Socidlny pedagdg v Skolskom prostredi

Pokial socialny pedagdg pbsobi v skolskom prostredi, moze odhalit akékolvek zmeny v spravani Ziaka,
ktoré su, resp. mozu byt zapricinené rozvodom jeho rodicov. Idedlnymi metédami odhalenia zmeny
sprdvania Ziakov je pozorovanie arozhovor, &i uz so samotnymi Ziakmi, alebo pedagogickymi
zamestnancami $koly. Suhajdova (2019) v tejto suvislosti uvddza, 7e socialny pedagég musi mat na
pamati dynamickost rodinného prostredia, v ktorom Ziaci Ziju a vyrastaju. Upozoriiuje na to,
Ze ktorykolvek Ziak sa mo6zZe kedykolvek ocitnut v krizovej Zivotnej situdcii, ktord moze byt, okrem
iného, zapri¢inend aj rozvodom jeho rodi¢ov. Ulohou socidlneho pedagdga je pripadne vychovné
a socidlne problémy Ziaka nielen prostrednictvom socidlno-pedagogickej diagnostiky spravne
diagnostikovat, ale nasledne pracovat aj na ich minimalizovani, pripadne Uplnom eliminovani.

V ramci sociadlno-pedagogickej diagnostiky mbze socidlny pedagodg vyuiit klasické metddy, ako je
diagnosticky rozhovor, pozorovanie, analyzu produktov ¢innosti ¢i Specidlne metddy ako sociometriu,
kineticki kresbu, kazuistiku dietata ¢i kazuistiku rodinného prostredia, ktord obsahuje rodinnud
anamnézu. V procese diagnostikovania Ziaka by pritom socidlny pedagdég nemal zabudnut na potrebu
transdisciplinarnej spoluprace s inymi odbornikmi, ako su psycholdg, Specidlny pedagdg, socidlny
pracovnik, lekar, pedagogicki pracovnici Skoly, kolizny opatrovnik, socidlny kurator, v nevyhnutnom
pripade probacny uradnik. Kraus (2008) odporuca, aby socidlny pedagég po diagnostickom procese
vyuzil socidlno-vychovni ¢innost alebo socidlnu oporu, ktorda by mala Ziakovi poméct pochopit
a vyrovnat sa so zatazovou situdciou v jeho Zivote. MOZe vyuzit socioterapiu, ktorej hlavhym cielom je
podla Liberéanovej (2018) zlepsit kvalitu Zivota Ziaka, podporovanie pocitu bezpecia a prijatia, pomoc
pri rozvijani perspektivy do budicnosti a zlepSovanie medziludskej komunikacie. Zdmer socioterapie
pritom spociva v nadprave intrapersondlnych vztahov (nevyhnutné, ak Ziak rozvod rodi¢ov vnima ako
jeho vlastnu chybu) a interpersonalnych vztahov (nevyhnutné, ak rozvod rodic¢ov vedie k naruseniu
vztahu medzi dietatom a jeho rodiémi, pripadne medzi spoluziakmi, ucitelmi). V ramci socioterapie
moze zasadit do Skolského prostredia programy zamerané na zlepSenie socidlnych a komunikaénych
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zruénosti, rozvoj empatie a medziludskych vztahov, skupinovu terapiu alebo planované socialne
ucenie.

Délezitym nastrojom je pouZzivanie rozhovoru, pri¢om vyuzivanou metddou je hra, ktord méze u Ziakov
sluzit ako nastroj resocializacie do skolského kolektivu a podpora vlastnej kompetencie (Liberéanova,
2018). Podla Sekacovej (2015) mdze socialny pedagdg pri realizacii socioterapie vyuzivat aktivity
a ¢innosti zamerané na rozvoj socialnych zrucnosti, socialneho ucenia, posilnenie empatie a nahladu
na medziludské vztahy ¢&i skupinovo-terapeutické aktivity. Je vhodné, aby sa do socioterapeutického
procesu zapajali aj rodicia daného Ziaka a boli mu tak prikladom (Veselska & Kusy, 2019).

V ramci prevencie ako metddy ide o realizovanie opatreni, ktorych cielom je predchadzat vzniku
neziaducich javov apomahat Ziakovi zit zdravy, produktivny a plnohodnotny Zivot (Hupkova
& Liber¢anova, 2012). Prave na zaklade stanovenej diagndzy ako vysledku zrealizovanej socidlno-
pedagogickej diagnostiky modZze socidlny pedagdg nasledne vyuzit rbzne stupne prevencie.
Ked?Ze cielom primdrnej prevencie je predchadzanie vzniku neZiaducich foriem spravania sa, mal by sa
zamerat na realizovanie preventivnych programov so zameranim na socidlno-patologické javy.
Ulohou socidlneho pedagdga vtomto stupni prevencie je informovat Ziaka, ako aj jeho rodicov,
o moznych problémoch spojenych s rozvodom. Sekundarna prevencia je podla Liberéanovej (2018)
zamerana na v¢asné rozpoznanie problému a s tym spojena v¢asna intervencia, ktord ma zabranit jeho
prehlbovaniu. Medzi zdkladné metédy radi pozorovanie, anamnesticky rozhovor, kazuistiku, mediaciu,
sociometriu, pricom vacsinou su zakoncené socidlno-vychovnou intervenciou. Myslime si, Ze v tejto
faze diagnostikujeme behavioralne, psychické, socidlne alebo ekonomické problémy dietata alebo
socidlno-patologické javy, ktoré sa v jeho Zivote objavili v priebehu alebo po rozvode rodicov. Je preto
nevyhnutné komunikovat dané problémy s rodi¢mi a v pripade potreby s dalsimi kompetentnymi
odbornikmi.

3.2 Socialny pedagog v socialnom prostredi

Daldou oblastou, v ktorej méie socidlny pedagdg pdsobit s ohladom na zmiernenie rizik
(po)rozvodového procesu, je poradenstvo, ktoré méze poskytovat tak v skolskom, ako aj v socidlnom
(mimoskolskom) prostredi. Ako uvadza Hatar (2010), socidlny pedagdg ma nadobudnuté techniky,
nastroje a postupy, ktorymi dokaZe zmiernit socidlne rozpory medzi klientom a spolo¢nostou.
Libercanova (2018) uvadza, Ze vychovné poradenstvo vyuzitelné predovsetkym v Skolskom prostredi
je subor Cinnosti, ktoré sa praktikuju vacsinou pri detoch s poruchami spravania, pri vychovnych
a vyvinovych problémoch, ale aj pri neziaducich spoloéenskych situacidch. Socidlne poradenstvo je
zamerané na eliminovanie a zniZenie zapornych navykov alebo konativnych sp6sobov klienta a jeho
socializaciu a resocializaciu do rodiny, pracovnej skupiny (Skolskej triedy) alebo inej spolo¢nosti
¢i komunity (Olah & Schavel, 2006).

Socidlny pedagég tu vystupuje ako poradca, ktorého ulohou nie je poskytnutie hotovej rady
a vyrieSenie problému, ale prdve to, aby exmanzelov viedol k samostatnému rieSeniu problému.
Zakon ¢. 448/2008 Z. z. pritom rozlisuje zakladné poradenstvo, ktoré je primarne v kompetenciach
socidlneho pedagdga a zameriava sa na posudenie problému, podanie zakladnych informacii
a poskytnutie alternativ rieSenia problému, a Specializované socialne poradenstvo.

Liber¢anova (2018) uvadza, Ze socidlny pedagdg mdze v ramci poskytovania poradenstva vyuzivat tri
pristupy, a to dynamicky pristup, v ktorom funguje ako zrkadlo pre klienta, vyuZiva prostriedky ako
volné asocidcie, fantaziu ajej interpretaciu, pracuje s napatim a Uzkostou, poskytuje informacie,
povzbudenie a ventilaciu. Dany pristup zo strany socidlneho pedagdga je vhodny prave po rozvodovom
konani, kedZe mdze byt ndpomocny pri rieseni socialnych a vychovnych problémov. Ako druhy autorka
uvadza behaviordlny pristup, ktory vychadza z toho, ¢o sa ¢lovek naucil a ¢o sa nenaucil v spravani.
VyuZivaju sa techniky ucenia, ako napr. posilfiovanie, podmienovanie, nacvik, tréning, modelovanie,
inStruovanie, reflexia, hranie roli, povzbudenie a konfrontdcia. Socidlny pedagdg moze tento pristup
v sUvislosti s rozvodom wvyuzZivat v pripade dietata, u ktorého sa objavuje agresivne spravanie.
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Ako posledny uvadza experiencialny pristup, ktory sa zameriava na vzajomné pozitivne vztahy medzi
[udmi. Socidlny pedagég moie po rozvode pomdct jednotlivym éElenom rodiny s naslednou
resocializaciou, vytvaranim novych vztahov alebo celkovym vyrovnanim sa s rozvodom. Za vhodné
techniky prace povaiujeme reflexiu, hranie roli, povzbudenie, relaxaciu, konfrontaciu, ventilaciu
a poskytovanie informdcii.

Podstatnou oblastou pdsobenia socidlneho pedagdga na rodicov a deti v (po)rozvodom konani je
socidlna intervencia. Levickd (2003) ju charakterizuje ako planovany a koordinovany postup.
V Skolskom prostredi spociva jej podstata v rieSeni socidlno-patologickych javov, pricom sa vyuZiva
praca so Ziakmi a naslednd metdda skupinovej prace (Bizova & Neslusanova, 2011). V suvislosti
s problematikou rozvodovosti ju mdze socidlny pedagdg vyuzit v pripade zaskolactva, Sikanovania
¢i drogovej problematiky.

Moézeme pritom hovorit o intervencii beznej a krizovej. Beznda intervencia predstavuje postupné,
planované rieSenie problému, pricom socidlny pedagég ma dost ¢asu na oboznamenie sa s rodinou,
jej ¢lenmi aich problémami. Funguje na baze pravidelnych stretnuti. Kraus (2008) medzi metddy
vyuzivané v beznej intervencii zarad'uje rozhovor, ktory moze mat diagnostickd, vychovnu, poradensku
alebo terapeutickd funkciu, dalej vysvetlovanie, metddu dno a nie, modelovanie, rézne cvicenia
a metddu presvedcovania. Zaroven poukazuje na Specifické metddy vyuzitelné v beznej intervencii,
kde hovori o metdde pedagogizdcie prostredia, praci so skupinou, v ktorej sa vyuziva skupinovy tlak
na jednotlivych ¢lenov. Uvedeni metddu mbze vyuZit tak v praci so Ziakmi, ktorych rodidia sa
rozvadzaju, so ziakmi, ktori pochadzaju z rozvedenych rodin, ako aj so skupinou rozvedenych rodicov,
a to s cielom naviest ich na spravne rieSenie porozvodovej situacie. Tu si vSak musi socidlny pedagog
davat pozor, aby nezasahoval do skupinovej psychoterapie, na ktoru legislativne nie je kompetencné
pripraveny.

V rdmci beZnej intervencie je vyuzitelnd metdéda medidcie, v ktorej socidlny pedagdg vystupuje ako
tretia nestranna osoba. V porovnani s beZznou intervenciou sa krizova intervencia vyuziva v pripadoch,
ak sa niektory ¢len rodiny v rdmci rozvodového procesu ocitne v krizovej situacii a velkom emoc¢nom
napati (Matulay & Matulayova, 2015). Situaciu dany ¢len rodiny vnima ako neriesitelnu, je pod velkym
stresom, ciefom socidlneho pedagdga je preto situaciu bezodkladne riesit. MézZe ist o situaciu, ktoru
rodi¢ alebo dieta nezvlada do takej miery, Ze mdze konat skratovo, napr. pokusit sa o samovrazdu,
ktora €asto predstavuje z jeho strany volanie o pomoc. V takychto pripadoch si vSak socidlny pedagdg
musi uvedomit, Ze je potrebna pomoc a spolupraca dalsich odbornikov. Treba vsak dodat, Zze Ulohou
krizovej intervencie v ponimani socidlnej pedagogiky je skor pomoc pri integrovani zaZitku
do kazdodenného Zivota.

Kraus (2008) uvadza metddy krizovej intervencie, ktoré zaraduje primarne medzi vychovné metddy.
Ide o metddu racionalizacie problému, v tomto pripade sa socidlny pedagdég snazi s clenom/¢lenmi
rodiny rozobrat jeho/ich postavenie a rolu, napr. vysvetlit dietatu, zZe za rozvod neméze. Ako dalsiu
metddu uvadza identifikaciu s pozitivnym modelom, dlohou socidlneho pedagdga je najst vhodny vzor,
ktory si tiez preSiel rozvodom a s nim spojenymi problémami a prekazkami. Inou ulohou socidlneho
pedagoga je navodit spomienky na minulost u ¢loveka a priviest ho na spravnu cestu vyriesenia
problému, konfliktu. Tato metdda sa nazyva metdda Uniku, pricom ma motivacny charakter. Technika
agresie je velmi podnecujuca hlavne pre rodi¢ov po rozvode. Vzhladom na nahromadeny stres je
mozné si napatie uvolnit pomocou $portu, bojového umenia alebo vykricania sa, cielom socidlneho
pedagdga je v tomto pripade ukazat rodicom, ako i detom, alternativne mozZnosti zbavovania sa stresu
a hnevu.

Autor (Kraus, 2008) uvadza este jednu techniku prace, ktorou je sprevadzanie. Na jednej strane sa
dotykame dialdgu, rozhovoru a hlavne aktivneho pocuivania a efektivnej spatnej vazby, na druhej
strane ide o pomoc s vybavovanim v institlcidach, ako centrum volného casu, nizkoprahové
a komunitné centrd, pedagogické a psychologické poradne, uUrad prace, sud, alebo detské
a mladeZnicke organizacie. Spominana technika je velmi dolezitd hlavne v porozvodovom konani,
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ked tak samotné deti, ako aj matky, mbézu mat problém so zaradenim sa do spoloénosti.
K tejto resocializacii im méze poméct prave socialny pedagog prostrednictvom manazovania vhodnych
spoloéensko-volnocasovych moznosti, o ktorych poskytne potrebné informacie. Prikladom mozu byt
kluby rozvedenych rodicov ¢i kluby slobodnych matiek, kde sa stretavaju ludia s podobnymi alebo
rovnakymi Zivotnymi skisenostami.

Van Gasse a Mortelmans (2020) povaZzuju akukolvek formu socidlnej opory pre rozvedenych rodicov
za doleZitu. Schramm a Becher (2020) v tejto suvislosti vyzdvihuju podporny program pre pracu
s rodinou v rozvodovom procese, v ktorom sa venuje pozornost oblastiam ako vplyv rozvodu na deti,
pozitivny rozvoj zruénosti spolurodicovstva, znizovanie konfliktov medzi partnermi, vyrovnavanie sa
s rozvodom, zaciatok novej etapy v Zivote rodicov Ci rieSenie Specifickych tém, akymi su domdce nasilie,
problémy s alkoholom a deti s problémovym spravanim. Realizaciu podobne zameranych podpornych
programov si vieme predstavit aj v kompetencii socidlneho pedagdga, samozrejme,
v transdisciplindrnej spoluprdci s dalSimi odbornikmi.

3.3 Sociadlny pedagdg ako kolizny opatrovnik

Kazdé rozvodové konanie, konanie o Uprave prav a povinnosti k maloletym detom na ¢as po rozvode,
konanie o Uprave prav a povinnosti k maloletym detom, ak rodi¢ia spolu neziju, konanie o zvereni
maloletého dietata do starostlivosti jedného z rodi¢ov alebo o striedavej starostlivosti, sa na Slovensku
nezaobide bez kolizneho opatrovnika. Do funkcie kolizneho opatrovnika je sidom ustanoveny
prisludny Urad prace socialnych veci a rodiny ako celok, no redlne tuto funkciu vykondva konkrétny
zamestnanec socialnopravnej ochrany deti a socialnej kurately, ktorym moze byt aj absolvent odboru
socidlna pedagogika, k comu ho opraviiuje (Zdkon ¢&. 305/2005 Z. z), konkrétne & 93, odsek 7,
podla ktorého sa na odborného zamestnanca vztahuje osobitny predpis (Zdkon ¢. 317/2009 Z. z.),
doplneného § 5a odsek 3, podla ktorého ide o odborného zamestnanca, ktory vykonava odbornu
¢innost podla (Zakon ¢&. 305/2005 Z. z.; Zakon ¢. 448/2008 Z. z.; Zdkon ¢. 317/2009 Z. z.). Odbornu
sposobilost na vykon nadstavbovych odbornych ¢innosti v oblasti socidlnych veci a rodiny upravuje pre
socidlneho pedagdga aj (Zakon €. 219/2014 Z. z.) v § 12. Socidlny pedagdg tak nachadza svoje
uplatnenie aj na oddeleni socidalnopravnej ochrany deti a sociadlnej kurately, pricom v legislativne
ukotvenom rozsahu v rdmci svojich pravomoci vykonava napli odbornych ¢innosti a socidlnych sluZieb.

Zakonnou uUlohou kolizneho opatrovnika je zastupovanie maloletého dietata, pricom musi chranit jeho
prava a pravom chranené zaujmy. Podla dohovoru o pravach dietata (UNICEF, 1989), konkrétne ¢l. 3,
musi byt zaujem dietata prvoradym hladiskom akejkolvek ¢innosti, ktora sa ho tyka. Okrem iného to
znamena, Ze sa pri ochrane prav dietata zohladfuje nazor samotného dietata. Kolizny opatrovnik
zéroven poskytuje dietatu a jeho rodiCcom socidlne poradenstvo (v pripade, ak ide o absolventa
sociadlnej pedagogiky, tak je opravneny poskytovat iba zadkladné socidlne poradenstvo), pomoc na
odstranenie alebo zmiernenie dosledkov rozporu zaujmov medzi rodiémi dietata a dietatom a zistuje
informacie o sposobilosti obidvoch rodi¢ov osobne vychovévat dieta, zaujem obidvoch rodicov
o osobnu starostlivost o dieta, ndzory obidvoch rodicov na zaistenie potrieb dietata v pripade osobnej
starostlivosti o dieta obidvomi rodi¢mi a posudzuje moznosti osobnej starostlivosti o dieta obidvomi
rodi¢mi s prihliadnutim na zaujmy dietata, na zaistenie potrieb dietata a na nazor dietata. Potrebné
informacie o dietati ajeho rodinnych pomeroch moézZe socidlny pedagdg vo funkcii kolizneho
opatrovnika zistovat aj v materskej Skole alebo v Skole, v ktorej prebieha edukacia daného dietata,
¢i u detského lekara.

Vysledkom tohto presSetrovania je sprava, ktord doruci na prislusny sid. Napriek tomu, Ze kolizny
opatrovnik nie je ucastnikom konania, v konani pred sidom ma postavenie ucastnika konania,
¢o znamen3, Ze je opravneny sa zucastriovat na pojednavaniach na sude, takisto ma pravo vyjadrit sa
na stide ku skutoc¢nostiam, ktoré v konani vysli najavo, navrhnut dalsie dokazovanie ¢i navrhnut sudu,
ako ma vzhladom na zistené rodinné pomery, zdujem a nazor dietata rozhodnut. Rozsah vykonavanych
¢innosti v pozicii kolizneho opatrovnika je socidlnemu pedagdégovi ako pracovnikovi organu
socidlnopravnej ochrany deti a sociadlnej kurately ur¢eny na zaklade splnenia osobitného kvalifikacného
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predpokladu absolvovanim akreditovaného vzdeldvacieho programu pre prisluSnd nadstavbovu
odbornu ¢innost.

3.4 Socialny pedagog ako mediator

Vyssie sme uviedli, Ze socidlny pedagég mézie v ramci intervencie vyuzit metédu medidcie.
Okrem vyuzitia danej metddy vsak moze aj priamo vykonavat funkciu mediatora, k ¢omu ho opravriuje
(zédkon €. 550/2003 Z. z.), a to po splneni zakladnych podmienok. Vyznam mediacie spociva v tom,
Ze samotni jej Ucastnici (manzelia, partneri, rodicia) sa stavaju priamo zodpovedni za jej konecny
vysledok. KedZe sme orozvode pisali ako o procese, ktory prebieha tromi zdkladnymi fazami
(predrozvodova, rozvodova a porozvodovd), mdzeme tak aj o vyuziti mediacie uvazovat v tychto troch
fazach. Z tohto dévodu moézeme podla Schavela (2015) hovorit o rodinnej a rozvodovej medidcii.
Socialny pedagdg ako mediator moze rodinni mediaciu vyuzit v rdmci predrozvodovej fazy, ked este
existuje nadej na zachranu manzelstva. Moze ist o tie pripady, ked manzelia nevedia uviest konkrétnu
pric¢inu ich Ziadosti o rozvod. V takychto pripadoch moze ¢asto ist iba 0 momentalnu zlozit situdciu
vrodinne, ktord sa nemusi konc¢it rozvodom a ktori je moiné pomocou medidtora vyriesit
k spokojnosti obidvoch stran tak, aby sa rodina nerozpadla. V ramci rozvodovej a porozvodovej fazy uz
ide o rozvodovli mediaciu. Tu musi socidlny pedagég ako medidtor obidvom stranam vysvetlit,
¢o rozvod prinasa, vratane porozvodovej starostlivosti o dieta. Hlavnou tlohou je poskytnit manzelom
rovnocenny priestor na vyjasnenie problémovych oblasti, zlepSenie vzdjomnej komunikacie,
objasnenie spoluprace v ramci dalej vychovy a starostlivosti o dieta. V kone¢nom désledku je cielom
socialneho pedagdga v pozicii mediatora nestrannym spdsobom pomoct k tomu, aby (ex)manzelia mali
vlastny podiel na dosiahnutej vzajomnej dohode, respektujic pritom predovsetkym ochranu prav
a zaujmov vlastného dietata, ¢im sa zabrani tomu, aby sa dieta neocitlo az na druhom mieste v zaujme
rodicov, tak ako na to upozornuje Kusy (2019).

4 Diskusia

Ak sme si v ramci ciefa nasho prispevku stanovili poukazat na kompetenéné moznosti socialneho
pedagdga na Slovensku v praci s rodinou v rozvodovom procese, potom mdzeme uviest, Ze sme dospeli
k nasledujucim zaverom.

Tak ako v pripade inych odbornych pracovnikov, aj v pripade socidlneho pedagdga je potrebné
rozlisSovat kompetencie z odborného a osobnostného hladiska. Z odborného hladiska predstavuje
kompetencia pravomoc, sposobilost vykonadvat urciti Cinnost na profesijnej Urovni. Profesia
socidlneho pedagdga je vsak legislativne na Slovensku explicitne ukotvena iba v ramci rezortu skolstva.
Na prvy pohlad by to teda znamenalo, Ze socidlny pedagdg je profesijne kompetentny pracovat
s rodinou v rozvodovom procese iba v pozicii Skolského socidlneho pedagdga, a teda by malo z jeho
strany ist o Uzko profilovanu pracu iba so Ziakom.

Hibsia analyza aktualnych legislativnych podmienok uplatnenia odbornych pracovnikov na Slovensku
nam vsak jasne deklaruje, Ze socidlny pedagdg je, po splneni naleZitych podmienok, profesijne
kompetentny pracovat aj v rezorte préce, socialnych veci a rodiny, a to v pozicii kolizneho opatrovnika,
ako aj v rezorte spravodlivosti v pozicii probacného a media¢ného uradnika. RieSenie a praca s rodinou
v rozvodovom procese pritom spada v r6znej miere pod vSetky tri rezorty.

Z uvedeného preto jednoznacne vyplyva, Ze socidlny pedagdg ako odborny pracovnik disponuje
profesijnymi kompetenciami v praci s rodinou vrozvodom procese tak vo sfére Skolstva, ako aj
v socidlnej oblasti, kde sa jeho kompetencie prelinaju predovsetkym s kompetenciami socidlneho
pracovnika, na ¢o poukazuju aj Schilling (1999) a Bakosova (2005).

Tato prepojenost, nadvaznost a miestami az prelinanie sa prace socidlneho pedagdga a socialneho
pracovnika si budi do buducnosti vyzadovat na Slovensku konkrétnejsie legislativne ukotvenie tychto
profesii a z nich vyplyvajuce profilovanie profesiogramu obidvoch odbornikov. Tu sa zaroven otvéra
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priestor na skimanie vzajomnej spoluprace obidvoch profesii. Z doterajsej historie vyvoja socidlnej
prace a socidlnej pedagogiky je evidentné, Ze socidlna pedagogika ako mladsia vedna disciplina cerpala
poznatky a metddy predovsetkym zo socidlnej prace (Kraus, 2008). Domnievame sa, zZe etablovanie
profesie socidlneho pedagdga do praxe si do budicnosti bude vyZzadovat jeho vacsie kompetenéné
pravomoci aj mimo Skolského prostredia, nemysliac tym na Ukor profesie socidlneho pracovnika, prave
naopak. Akakolvek praca srodinou vrozvodovom procese by mala prebiehat vramci
transdisciplinarnej spoluprace viacerych odbornikov (Makofane & Mogoane, 2012; Suhajdova, 2015).

Ak sa vratime spat k vymedzeniu kompetenénych moZnosti socialneho pedagdga, tak v pripade uz
spominanych odbornych kompetencii mézeme konstatovat ich dostato¢nu kvantitu a z tohto dévodu
nepokladdme za potrebné vytvarat novy ramec odbornych kompetencii socidlneho pedagodga,
ale prave naopak, hlbsie etablovat tie kompetencie, ktoré uz existuju. Janik (2005) zdbraznuje,
Ze v pripade socidlneho pedagdga je velmi tazké presne vymedzit a zaradit jeho odborné kompetencie
do konkrétnych normativnych kategédrii. Ak vSak vychddzame zo skutocnosti, ze socidlny pedagog
v ramci svojej profesie primdrne nevoli metddy kontroly, ale v prvom rade metddy diagnostiky,
pomoci, podpory, poradenstva, prevencie, edukacie, reedukacie a resocializicie (Co z hladiska
pochopenia rozdielnosti profesijnych kompetencii, a teda profesijnej ndplne prace socidlneho
pedagdga a socidlneho pracovnika povazujeme za klucové), a ak zaroven vychadzame z autorov ako
Bakosova (2005), Kraus (2008), Hatar (2010), Libercanova (2020), ktori uz v minulosti kompetencie
socidlneho pedagéga vymedzili, potom mdzeme v préci s rodinou v rozvodovom procese za klucové
kompetencie socidlneho pedagodga povaZovat kompetenciu edukacénl, poradensku, prevychovnu,
prevencie, manazérsku, intervencie a diagnosticku.

A hoci sme vyssie uviedli, Ze nepovaZzujeme za potrebné
vytvarat novy ramec odbornych kompetencii socidlneho
pedagdga, tak predsa len ako névum doplfiame kompetenciu,  V rozvodovom procese
ktorud autori vo svojich doterajsich klasifikaciach neuvadzajd.  maye socialny pedagdg
Ide o socidlno-inkluzivnu kompetenciu, ktord povaZzujeme za L, L.
metakompetenciu vsetkych vysSie uvedenych kompetencii zastavat nielen poziciu
socidlneho pedagdga, pretoze sme presvedéeni o tom, ze len  skolského socidlneho
ich naplnenim je schopny socidlno-inkluzivnu kompetenciu
dosiahnut. Inak povedané, sociadlno-inkluzivna kompetencia
v préaci socidlneho pedagdga s rodinou v rozvodovom procese Ci pracovnika na oddeleni
je kltucova z hladiska kvality medziludskych vztahov, socidlnej Socia'|nopra'vnej Ochrany
klimy ¢i samotného procesu (re)socializacie jednotlivych
¢lenov rodiny, a preto mozeme tvrdit, Ze sa v nej spajaju vietky
ostatné kompetencie socialneho pedagdga.

V praci s rodinou

pedagdga, ale aj mediatora

deti a socialnej kurately.

ManzZelstvo ako strategicka institlcia a demografické zloZenie rodinného prostredia budu v spoloénosti
nadalej zohravat velmi délezitd funkciu (Raley & Sweeney, 2020). Napriek tomu stcastou spolo¢nosti
zostanu aj rozvody a s nimi spojeny rozpad rodinného prostredia. Ukazovatel pomeru uplnych
a rozvedenych rodin nedokazeme predvidat, preto sme presvedceni, Ze je potrebné v deklarovanej
problematike do buduicnosti venovat pozornost nasledujicim dlohdm: (1) diapazén kompetencii
socialneho pedagdga kategorizovat do troch kltcovych skupin, a to legislativhe kompetencie viazuce
sa na ukotvenie profesie socidlneho pedagdga, osobnostné kompetencie viaZzuce sa na kvalitu
osobnosti socidlneho pedagdga aodborné kompetencie tvoriace integralnu fuziu profesijnych
a osobnostnych kompetencii; (2) z legislativneho hladiska explicitne ukotvit profesiu socidlneho
pedagdga okrem zakona o pedagogickych a odbornych pracovnikoch aj v dalSich patricnych zakonoch;
(3) venovat zvysenu pozornost socidlnym kompetencidm a na ich zéklade jasne deklarovat poZiadavky
na osobnostné predpoklady socidlneho pedagdga; (4) profilovanie profesiogramu socidlneho
pedagoga (nielen v praci s rodinou v rozvodovom procese) a az na zaklade neho jasne vymedzit
vyplyvajluce odborné kompetencie socidlneho pedagdga; (5) nekategorizovat problematiku rozvodu
iba do oblasti ministerstva prace, socidlnych veci a rodiny a kompetencii socidlnych pracovnikov;
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(6) verifikovat nevyhnutnost vzajomnej kooperacie socidlneho pedagdga a socialneho pracovnika
v praci s rodinou v rozvodovom procese; (7) budovat multidisciplinarne timy, ktorych plnohodnotnou
sucastou bude ako jeden z odbornikov na rieSenie rozvodovej problematiky aj socidlny pedagog.
Dale, Bomrad, a Jones (2020) poukazuju na existenciu koordinatora rodi¢ovstva ako ndstroja sudu
v pripade konfliktnych rozvodov; (8) riesit problematiku rozvodu aj z hladiska jeho dopadu na kvalitu
socidlnej inkluzie jednotlivych ¢lenov rodiny a kompetencné moznosti socidlneho pedagdga v procese
jej budovania a realizovania.

Prohlaseni o stfetu zajmu

Autorky nezaznamenaly Zadny potencialni stfet zajm0.
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Socidlni pedagog v zdkladni skole

Rozhovor s reditelkou Mgr. Ludmilou Altmanovou

Zakladni Skola a matet'ska Skola Brno, nam. 28. rijna 22

MuzZete prosim predstavit zakladni skolu, kde pracujete a popsat Vase plisobeni na této skole?

Zakladni $kola a materska $kola Brno, nam. 28. fijna 22, pfispévkova organizace (dale jen ZS a MS Brno),
je zakladni skola nachazejici se v blizkosti centra Brna, poskytuje také pfipravny ro¢nik, kurz pro ziskani
zakladniho vzdélani, $kolni druZinu, $kolni klub a 8kolni knihovnu. ZS a MS Brno je $kolnim poradenskym
pracovistém a fakultni zakladni Skolou Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity. Patfi mezi férové
Skoly a Skoly pracujici v programu Zacit spolu.

ZS a MS Brno nabizi kvalitni vzajemné provézané predskolni a zakladni vzdélavani, moznost doplnit si
zakladni vzdélavani v dalkové formé, metody prace vychazejici z pedagogiky orientované na dité
(projektova vyuka, integrovana tematicka vyuka, prace v centrech aktivit apod.), individualni pfistup
k Zdkdim, odbornou analyzu vzdélavacich potfeb Zdka, nastaveni a realizaci podplrnych opatfeni,
podporu poradenskych pracovnikll pro déti - Zaky i rodice (psycholog, specidlni pedagog, socidlni
pedagog), zprostredkovani komunikace s Urady, poradenskymi zafizenimi, neziskovymi organizacemi,
podporu v rdmci vyucovani (asistence ve vyuce, parové vyucovani), celodenni program pro déti, zaky
i rodice, Sirokou nabidku klub( a krouzk(, moZnost doucovani, pfipravy na pfrijimaci zkousky,
edukativné stimulacni skupiny, Sirokou nabidku akci pro rodice a spadovou komunitu v podobé akci
Komunitniho centra, Ucast na sportovnich a kulturnich akcich (i celorepublikového charakteru)
a zazemi dobfe vybavenych kmenovych a odbornych uéeben.

ZS a MS Brno je zndma také pod zkratkou OSMEC, kterd reprezentuje hodnoty: odpovédnost,
samostatnost, multikulturu, elan a cilevédomost.

Kdy a z jakého dlivodu jste zacala usilovat o pozici socidlniho pedagoga jako jednoho z odbornikii
Skolniho poradenského pracovisté?

Nejpozdéji od roku 2010 ukazovala kazdodenni realita provozu skoly, Ze je nezbytné nutné zapojit
do prace Skolniho poradenského pracovisté dalsiho ¢lovéka na pozici socidlniho pedagoga. Predevsim
velké mnozstvi zakd skoly, ktefi pochazi ze socio-kulturné znevyhodnéného prostredi, s sebou nese
nutnost zapojeni socidlniho pedagoga na cely Uvazek.

Z jakych zdroju financujete socialniho pedagoga, ménilo se financovani pozice za dobu, kdy u Vas
pusobi?

V roce 2013 se podafilo tuto pozici zafinancovat z projektu OP VVV. Od roku 2016 je pozice financovana
Magistratem meésta Brna (MMB) vramci udrzitelnosti a od roku 2020-2022 je financovani
zprostredkovano z projektu MMB (MAP) ,Podpora predskolniho a zakladniho vzdélavani ve mésté

X

Brné“.

Jaka je naplii prace socialniho pedagoga na ZS a MS Brno a kdo tuto naplii prace stanovuje?

Socidlniho pedagoga ukoluje a za jeho praci zodpovida vychovna poradkyné (popf. feditel skoly,
zastupce reditele Skoly, zastupce reditele Skoly pro 1.st.). Socidlni pedagog zodpovida za konani
vychovnych komisi a realizuje screening specialnich vzdélavacich potieb Zakl Skoly (predevsim nové
prichozich zakd) a socialné znevyhodnénych. Zajistuje identifikaci déti, jejichz rodi¢e nebo jiné osoby
zodpovédné za jejich vychovu neplni své povinnosti, nezabezpecuji dostatecné péci o né nebo jejich
vychovu ¢i zdarny vyvoj ohroZuji, pfipadné narusuji (tyrané a zanedbavané déti). Plsobi na Urovni
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prevence a v€asného odhaleni ohroZeni déti (izolace, tyrani, zanedbdavani, socidlné-patologické jevy,
kriminalita).

Sociadlni pedagog dale zabezpecuje socidlni diagnostiku zaméfenou na faktory, které ji ovliviuji:
bydlisté ditéte v socidlné vyloucené lokalité (popf. kdekoliv na ubytovné); postaveni azylanta, osoby
pozivajici doplfikové ochrany a Géastnika Fizeni o udéleni mezinarodni ochrany na Gzemi CR podle
zvlastniho pravniho predpisu, nafizena Ustavni vychova nebo uloZena ochranna vychova; nedostate¢na
znalost vyucovaciho jazyka; spoluprace se zdkonnymi zastupci (popf. osobami zodpovédnymi za
vychovu) se Skolou; omluvena, neomluvend absence Zaka za sledované obdobi (pololeti), popt. pozdni
prichody; vyhodnocovani absence a metodické vedeni ucitell pfi feseni absence (spoluprace s VP);
monitoring absence za delsi ¢asové obdobi (statistika); predskolni pfiprava (MS, pfipravny roénik),
prabéh povinné skolni dochazky (migrace/povinna Skolni dochazka v zahranici, détsky domov, détsky
diagnosticky ustav); rizikové chovani (ndvykové Ilatky, kriminalita, Sikana, vandalismus,
agresivita/nasili, krddeze, predcasna sexudlni aktivita); nutnost spoluprace se subjekty mimo skolu
(OSPOD, Probaéni a mediaéni sluzba, nestatni neziskova organizace, soud, policie CR, Ufad méstské
Casti — prestupkova komise, détsky diagnosticky ustav, détska psychologicka Iééebna).

Tato pozice dale zabezpecuje udrzovani aktualniho prehledu o specialnich vzdélavacich potrebach zakua
Skoly z hlediska socidlniho znevyhodnéni, poskytuje individudIni poradenstvi, pomoc v situacich, kdy je
narusené rodinné prostredi, disharmonie vztahl a nevhodna rodicovskd vychova, pomoc pfi feseni
konkrétnich problém (napf. zlepseni prospéchu a chovani déti, pomoc pfi budovani hygienickych
navykd, zprostfedkovani komunikace mezi rodinou a $kolou apod.), socidlnépravni poradenstvi
rodi¢lim, pfimé feseni absence Zaku s rodici, participaci na vedeni preventivnich program( pro tfidy ve
spoluprdci s tfidnimi uciteli a metodikem prevence (adaptacni programy, prevence socidlné-
patologickych jevl), koordinaci, metodickou podporu ucitelim ve sloZitéjSich pripadech déti,
participaci na vySetfovani v pripadé Sikany, metodickou podporu zacinajicim uditeldm pfi feseni
pripadd Zaka s vyskytem zaskolactvi, skrytého zaskolactvi.

V ¢em nachazite pfinos pozice socidlniho pedagoga pro Vasi skolu a v ¢em se domnivate, Ze jsou
momentalné nedostatky?

Nejvétsi pfinos pozice socidlniho pedagoga vnimam na urovni vztah( Skoly a rodiny. Doufam, Ze si
socidlni pedagog v budoucnu ziskd pevnou pozici ve Skolnim poradenském pracovisti spolu se Skolnim
psychologem i specidlnim pedagogem.

Dékujeme za rozhovor.

iy Ludmila Altmanova studovala na Filozofické fakulté Univerzity Palackého
\ v Olomouci obor Pedagogika, na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity
v Brné obor Zemépis a na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy v Praze obor
. Management. Od roku 1990 pUsobi jako ucitelka v zaklani Skole, od roku 1995
=~ jako zastupce Feditele ZS, od roku 2002 jako feditelka ZS a MS Stara 13/15
B Brno a po optimalizaci v roce 2004 pUGsobi jako feditelka ZS a MS Brno,
nam. 28. fijna 22.
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Socidlni pedagog v zdkladni skole

Rozhovor se socialnim pedagogem Mgr. Jifim Dankem

Zakladni skola Prerov, BoZeny Némcové 16

MuzZete prosim predstavit zakladni Skolu, na které momentalné pisobite?

Pracuji na Zakladni $kole Bozeny Némcové v Prerové (dale jen ZS), kterou navitévuji zejména romsti
Zaci, ktefi pochazi ze socidlné znevyhodnéného prostfedi, néktefi dokonce z nevhodného
¢i nepodnétného rodinného prostredi a nékteti zaci maji specialni vzdélavaci potreby.

Tato ZS patfi mezi zakladni $koly v hlavnim vzdélavacim proudu a v soucasné dobé ji navitévuje
priblizné 190 74k, ktefi jsou vzdélavani dle $kolniho vzdéldvaciho programu ,Skola pro viechny“.
Na gkole ptsobi $kolni poradenské pracovisté (dale jen SPP), jehoZ soudasti je nejen socialni pedagog,
ale také vychovny a kariérovy poradce, specialni pedagog, Skolni psycholog a metodik prevence.

Jaka je ndpln Vasi prace a kdo urcuje jeji obsah?

Moje pracovni ndpln je velmi rozmanita. Nékteré Cinnosti vykonavdm pravidelné a nékteré jen obcas
(napf. jen parkrat do roka), zalezi na konkrétni potfebé a situaci. Napli mé préce urcuje reditelka skoly.
Nékdy si vSak naplni prace doplnim o dalsi ¢innosti (napt. preventivni program, zajmovy krouzek),
ale vidy po domluvé s pani feditelkou a dalSimi ¢leny Skolniho poradenského pracovisté.

Vykonavam terénni praci, jejiz hlavni Ulohou je ziskani dlvéry rodi¢d pro dalsi spolupraci se skolou.
V pfipadé potfeby realizuji v rodindch socidlnépravni poradenstvi, zprostfedkovdvam pomoc
odbornych poradenskych a zdravotnickych pracovist a jinych odbornych zafizeni. Nékdy také
pomaham rodi¢lim pfi jednani s drady. Vramci terénni prace pomaham identifikovat rodice,
ktefi neplni své povinnosti, nezabezpecuji dostatecnou péci o déti nebo jejich vychovu a ohroZuji tak
zdarny vyvoj ditéte nebo ho narusuji. V nékterych rodinach pak monitoruiji, jak rodice plni ¢i neplni své
rodicovské povinnosti a zaroven se snazim zvysit jejich socialni integraci a optimalni fungovani rodiny.

Spolupracuji s uciteli a asistenty pedagoga. Poskytuji jim pomoc a podporu pfi feSeni konkrétnich
problémd, jako napf. zprostiedkovani komunikace s rodici, feseni zvyseni omluvené i neomluvené
absence, popf. zhorSeni prospéchu a chovani zakl. Pedagoglim zaroven predavam informace
o rodinném prostredi Zak(, které jsou dlleZité pro vychovné-vzdélavaci proces zak(.

Dale spolupracuji se ¢leny SPP a zaroveri jako jeho vedouci koordinuiji ¢&innosti pracovité a vedu porady
(spolupréci s dal$imi pracovniky SPP rozvadim nize).

Také spolupracuji s dalimi zainteresovanymi organy a organizacemi jako nap¥. OSPODem, Policii CR,
méstskym aradem, zdravotnickymi zatizenimi, PPP a SPC, SVP, neziskovymi organizacemi atd.
Ve spolupréci s tiidnimi uciteli a ¢leny SPP se podilim na prevenci a intervenci rizikového chovani
a v pfipadé potreby vykondvam i krizovou intervenci. Podilim se na odhalovani a feseni Sikany a také
obdas realizuji ve tfidach komunitni kruhy. Realizoval jsem preventivni programy zamérené na rizika
socialnich siti. A od $kolniho roku 2019/2020 realizuji preventivni program Hra na hrané zaméreny na
problémové hrani.

Obcas reSim vychovné a vzdélavaci problémy zakl. Se Zaky nejcastéji resim vysokou omluvenou
i neomluvenou absenci nebo zaskolactvi a jejich nevhodné chovani ve Skole, jako napf. odmitani
pracovat ve vyucovani, drzé Ci vulgarni chovani, konflikty mezi Zaky i uciteli. Nékdy se zaky reSim i dalsi
rizikové chovani jako napt. koufeni, uzivani alkoholu ¢i marihuany, kradeze, ni¢eni ciziho majetku,
vytrZnictvi. Podle pottreby si nékdy Zaky beru na individualni vyuku a procvi¢ujeme probrané ucivo.
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Dale vedu konzultace se 7aky, ktefi kon&i povinnou $kolni dochazku v sedmém & osmém roéniku ZS
z dlivodu opakovani nékterého z rocnika ¢i se zaky, ktefi nechtéji po zakladni Skole pokracovat v dalSim
vzdélavani a snazim se je motivovat pro pripadny 10. rok skolni dochazky a nastup na stfedni Skolu.

Se zaky pracuji jak individudIné, tak i skupinové, zaleZi na problému i situaci, kterou je potfeba fesit.
Dalsi naplni prace je vedeni pohovori s rodici nebo Gcast na téchto pohovorech a zaroven se Gcastnim
vychovnych komisi nebo pripadovych konferenci. Organizuji rGzné Skolni akce jako napf. Romsky
festival, Halloween apod. nebo pfi téchto akci rizné pomaham a ve skole vedu zajmovy sportovni
krouzek. Od letosniho skolniho roku jsem jednim z koordinatorl Zakovského parlamentu, ktery jsme
zalozili ve skolnim roce 2019/2020.

V éem spatfujete klady a zapory pusobeni na pozici socialniho pedagoga v zakladni skole?

Nejvétsi klady vidim v tom, Ze jako socidlni pedagog nevystupuji jako autoritativni osoba
(jako napt. ucitel), ale naopak jako socialni pedagog kladu dliraz na budovani partnerského vztahu se
zaky, uciteli i rodici, ktery je zaloZeny na vzajemném porozuméni, divére a budovani si pfirozeného
respektu.

Za velmi pozitivni také povazuji, Zze pozice socidlniho pedagoga na nasi Skole funguje jiz nékolik let,
¢imz se zajistila dlouhodoba koncepce zaloZena na efektivni spolupraci mezi uciteli, dalSimi odborniky
Skoly, rodic¢i a Zaky a vytvofil jsem si s nimi vztah, ktery je pro praci socidlniho pedagoga dulezity.
Zaroven diky spolupréaci socialniho pedagoga s dalimi pracovniky SPP (specialniho pedagoga, $kolniho
psychologa, metodika prevence, vychovného poradce) lze poskytovat kvalitni a komplexni
poradenskou cinnost, ktera je stézejni ulohou skoly.

Kladem, ale i zaporem je Sirokd napln prace a zaméreni ¢innosti, coZ mi umoznuje si vybrat z velké skaly
¢innosti, které mohu jako socialni pedagog vykonavat, a tak reagovat na potreby Skoly. Nékdy se mi
ovsem stdva, Ze praci vykonavam i ve svém volném Case. Zaroven tim, Ze socidlni pedagog neni zafazen
do katalogu praci a neni tedy legislativné definovan obsah cinnosti a rozsah kompetenci, mlze dojit
k nevyjasnéni roli a ocekavani od socidlniho pedagoga, coz nékdy vede ke vzniku konfliktd,
nedorozumeéni a k nenaplnéni cil( ¢innosti socidlniho pedagoga. Muze to byt zplsobeno i tim, Ze pfi
vykonavani nékterych &innosti zasahuji do kompetenci ostatnich pracovnikd SPP.

Co by se pro Vas zménilo s novelou zakona o pedagogickych pracovnicich, kde by byl jiz socialni
pedagog fadné ukotven jako pedagogicky pracovnik?

Mél bych jasné stanovenou napli prace a kompetence, tudiz bych nemusel obhajovat nékteré svoje
¢innosti (napf. preventivni programy, feseni vychovnych probléma zak( atd.) a ostatni pedagogové by
pfesné védéli, co spada do kompetenci socidlniho pedagoga. Zaroveri bych jako pedagogicky pracovnik
mél vice dovolené, ¢imz by odpadlo kazdorocni feSeni dovolené béhem prazdnin.

Socidlni pedagog by byl zafazen do vyssi platové tfidy, coZz by ale mohlo znamenat i riziko ztraty
financniho prispévku na dalsi vzdélavani, ktery momentalné vyuzivam k financovani nejriznéjsich
vzdélavacich kurz(. Ale snad by bylo mozné tento finanéni prispévek v néjaké mire zachovat.

Muzete prosim popsat spolupraci s dal$imi pracovniky SPP?

Spoluprace s dal$imi pracovniky SPP je velice intenzivni. Od $kolniho roku 2019/2020 mam spole¢nou
pracovnu se Skolnim psychologem, specialnim pedagogem a metodikem prevence, coz hodnotim velmi
pozitivné, protoze se nase spoluprdce jesté vice zlepsila. Zaroven mame k dispozici dvé dalsi mensi
pracovny, které vyuZivame pro praci s détmi.

Nékdy mé ¢innosti zasahuji i do ¢innosti dal3ich pracovnikd SPP. Vidy na zacatku $kolniho roku
(v pfipravném tydnu, popf. nékdy jiz na konci predchoziho Skolniho roku) se domlouvame
na jednotlivych kompetencich a stanovujeme si i ¢innosti, pri kterych budeme participovat a vykonavat



g . v R & py v N . 134
Socidlni pedagog v zdkladni skole / Ji¥i Danek (ZS Prerov, Bozeny Némcové 16)

je spolecné (napf. pohovory s rodici, nékteré preventivni programy, praci se tfidou, psani zprav).
Snazime se tedy pracovat jako tym, coz se nam dati.

Pravidelné se schazime na poradach SPP, ale i mimo tyto porady. Sd&lujeme si informace, rozdélujeme
si Ukoly a domlouvdme se na tom, kdo co bude délat, kdo koho bude kontaktovat, na jednotlivych
postupech a krocich atd.

Dékujeme za rozhovor.

Jifi Danék absolvoval studium oboru Socidlni pedagogika na Cyrilometodéjské
teologické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Sedmym rokem pracuje
jako socialni pedagog na Zdakladni Skole BoZeny Némcové v Prerove,
kde zaroven zastava funkci jednoho z koordindtord zakovského parlamentu
a ¢len Skolské rady. Také pdsobi v organizaci Kappa-Hepl v centrech Pomoci
a bezpedi a Pomoci pro rodiny.
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Socidlni pedagog v zdkladni skole

Rozhovor se socialni pedagozkou Mgr. Simonou Hill
Zakladni skola Brno, Sirotkova 36

MuzZete prosim predstavit zakladni Skolu, na které momentalné pdsobite?

V soucasné dobé jsem na matefské dovolené, ale do dubna 2020 jsem sedm let pUsobila jako socialni
pedagog na Zakladni $kole Brno, Sirotkova 36 (déle jen ZS Brno, Sirotkova 36). Jedna se o pomérné
velkou skolu (ve Skolnim roce 2019/2020 skolu navstévuje 760 zakl), ve které se Zaci mohou
v pozdéjsich rocnicich vice zaméfit na matematiku anebo informatiku. Vedle socidlniho pedagoga ma
Skola i Skolniho psychologa a dva specidlni pedagogy, ktefi se vénuji détem a jejich porucham uceni.

Ackoliv se jedna o velkou skolu, je jednim z dlleZitych a neopomijenych témat pravé skolni klima.
Reditel podporuje veskeré aktivity, které vedou k vytvoreni bezpeéného a prijemného prostredi pro
Zaky, v némz se budou citit jisté. Pfijde mi, Ze i ucitelé jsou vici Zakam otevieni a snaZi se jim vychazet
vstfic. Berou v potaz jejich odliSnosti, dovednosti a schopnosti.

Nemam moc s ¢im srovnavat, ale pfipada mi, Ze je nase skola hodné pokrokova a oteviena. Zajima se
nejen o znalosti, které urcité podstatné ve Skole jsou, ale i o to, jak se Zaci ve skole citi. A feknéme
si to upfimné, urcité to neni v dnesni dobé pravidlem, bohuzel.

Kdyz se prochazite po chodbé, tfeba o prestavce, mate prijemny pocit, Ze jste na misté, kde by zakim
i uc¢itelim mohlo byt dobre.

Jaka je ndplni Vasi prace a kdo urcuje jeji obsah?

Napln préace je riznoroda a urcuji si ji sama na zakladé poZzadavkd mych kolegl a nadfizenych. Ze strany
zaméstnavatele jsme se spole¢né domluvili na aktivitach, které budou ode mé poZadovat, ale vse Ize
upravit dle potfeb Skoly. Vtomto je pozice socidlniho pedagoga velice zajimavd — snadno se
ptizplsobite, ma Siroky rozsah.

Nejvétsi ¢ast zabird urcité preventivni ¢innost. Spole¢né se Skolnim psychologem pfipravujeme pro
kazdy nizsi roCnik preventivni lekci na aktudlni téma. Témata volime dle déni anebo taktéz dle impulsd
od tfidnich ucitel(. Lekce jsou minimalné na dvé vyucovaci hodiny. S metodickou prevence pak volime
a pfipravujeme preventivni aktivity pro vyssi stupen.

Druhou casti, taktéZz pomérné zastoupenou, je priprava a vedeni ttridnickych hodin, kde jiz fesSime
néjaké problémy ve tfidé spolecné s tridnim ucitelem anebo vymyslime zabavni aktivity dle vybéra
a domluvy se zaky (vanocni hodiny, jak pracovat se stresem anebo s hnévem apod.). Celkové zde rfadim
praci s tfidnim kolektivem, kdy jsem kontaktovdna ptimo tfidnim ucitelem a spolecné rozebirame
situaci ve tfidé a hleddme feseni. Ucitelé jsou radi, Ze na celou véc nejsou sami.

V poslednich dvou letech jsme zacali taktéz realizovat adaptacni pobyty a programy pro 1. a 5. t¥idy,
kdy vznikaji nové kolektivy. Pro prvni tridy se jedna pouze o puldenni mimo Skolu a pro 5. tfidy
vicedenni pobytové anebo taktéZ jen mimo Skolu stim, Ze se veler vraci déti dom( (zaleZi na
preferencich tfidniho ucitele).

V éem spatfujete klady a zapory plUsobeni na pozici socidlniho pedagoga v zakladni skole?

Klady: dalsi pomocna ruka v ramci Skolniho poradenského pracovisté; Siroké plsobeni a obrovsky
potencial pracovni pozice, podpora pro ucitele v rdmci prace s tfidnim kolektivem.
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Zapory: nékteré mozné dublovani ¢innosti jiz vzniklych a zavedenych pracovnich pozic (metodik,
psycholog, vychovny poradce); neni to oficidlni pracovni pozice (mnohdy neuchopitelné pro rodice,
napfiklad si nedokdzou predstavit, co vlastné délam a k cemu to moje pusobeni je). Pro nékteré
predstavuje tato pracovni pozice pouze tzv. hrani si s détmi (nema pro né vyssi smysl) tim jsou prece
znalosti a ziskavdni znalosti. Neni oficialné pedagogicky pracovnik, coz je nesmysl. Studujete
pedagogickou fakultu, pracujete s détmi na Skole, ale pedagogicky pracovnik nejste.

Co by se pro Vas zménilo s novelou zakona o pedagogickych pracovnicich, kde by byl jiz socialni
pedagog fadné ukotven jako pedagogicky pracovnik?

Konecné by byl socidlni pedagog oznaden jako pedagogicky pracovnik a byl oficidlné zafazen mezi
pedagogické pracovniky. Takto je to celé zmatecné — kdo to vlastné je socialni pedagog. Ziskal by vice
pravomoci. Dostal by se do povédomi vefejnosti (Ze je to skutecna pracovni pozice, ktera ma na skole
néjaky smysl).

MuzZete prosim popsat spolupraci s dal$imi pracovniky $kolniho poradenského pracovisté?

V ramci pravidelnych setkani v ramci Skolniho poradenského pracovisté (vychovny poradce, metodik
prevence, skolni psycholog) spole¢né probirame, co se déje na Skole a na ¢em je potreba pracovat,
poptipadé s kym je potieba pracovat.

Spolupracuji se skolnim psychologem na pripravé a realizaci preventivnich programl a taktéz
program, pfi néjakych problémech ve tfidé. Na tvorbé téchto programl s nami spolupracuje i tfidni
ucitel/ka. Se skolnim psychologem pfipravujeme i adaptacni pobyt pro 1. a 5. tfidy.

S metodikem prevence pfipravujeme preventivni lekce pro druhy stupen a pravidelny projektovy den
zaméreny na lidska prava, ktery je urcen pro zaky sedmych anebo osmych tfid. Pokud je potifeba
pracovat s néjakou tfidou z druhého stupné, dojde impuls nejen od uditele, ale pravé i od metodika
prevence.

S vychovnym poradcem (je to mQj nadfizeny), v rdmci své prace jsem mu odpovédnad, informuiji jej
o své Cinnosti (realizované i planované).

Dékujeme za rozhovor.

Simona Hill po absolvovani brnénského gymnazia chvili bloumala a premyslela,
co chce délat. Pohybovala se mezi pravnickou a pedagogickou fakultou.
Nakonec si vybrala socidlni pedagogiku a podafilo se ji dalkové vystudovat
magisterské studium na Masarykoveé univerzité v Brné. BEhem studia ziskavala
cenné pracovni zkuSenosti z Probacni a mediacni sluzby a neziskové
organizace Sdruzeni Podané ruce. V roce 2013 nastoupila na zakladni Skolu
v Brné, kde pracovala nejen jako socidlni pedagozka, ale i jako vychovatelka
ve Skolni druziné. V soucasné dobé na rodi¢ovské dovolené.
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Socidlni pedagog v zdkladni skole

Rozhovor se socialni pedagozkou Mgr. Zuzanou Krnacovou

Cirkevna zakladna skola sv. Jana Bosca v Lucenci

MuzZete prosim predstavit zakladni Skolu, na které momentalné pdsobite?

Budova nasej zakladnej Skoly bola postavena koncom 18. storocia. ISlo o ucelovu stavbu, ktora bola
urcend na vychovu a vzdeldvanie mladej generdcie. Po zoStatneni plnila funkciu zakladnej Skoly.
Dna 1. 9. 2003 bola vratena rimskokatolickej cirkvi a vznikla Cirkevna zakladna Skola sv. Jana Bosca
v Luéenci (dalej jen Cirkevna ZS sv. Jana Bosca). O rok neskor, poénic 1. 9. 2004, bola v priestoroch
Skoly otvorend aj cirkevna zakladna umelecka Skola. Aby mohla $kola naplno plnit svoje poslanie,
prebehli opravy jej priestorov a neustdle sa pracuje na jej modernizacii.

Skolu k dne$nému diiu navitevuje 142 Ziakov, ktorym je poskytované adekvatne vzdelanie. Na vychove
a vzdeldvani Ziakov sa aktivne podielaju okrem ucitefov aj asistenti ucitelov, Specidlna pedagogicka,
vychovny poradca, kariérova poradkyna, koordinatorky prevencie socidlno-patologickych javov pre
l. a Il. stupefi ZS a socidlna pedagogicka. Nizky pocet Ziakov $koly je obrovskou vyhodou z viacerych
hladisk. Ziaci su spolu devit rokov, €0 ndm umoZfiuje vyuzit silu socidlnej skupiny triedy. Na druhej
strane uditelia poznaju kazdého jedného Ziaka. Mensi uditelsky zbor je na prospech kvality vztahov
medzi ucitelmi.

Skola sa pravidelne zG¢astriuje na realizacii réznych projektov a v $kolskom roku 2016/2017 sa zapojila
do medzindrodného programu ZELENA SKOLA, do ktorého sa zapojilo 67 krajin sveta. V rdmci tohto
programu Ziaci plnia rozmanité aktivity, ako napr. zber starych mobilov, vyroba recykloridsok,
zber papiera a pod.

Jaka je ndpln Vasi prace a kdo urcuje jeji obsah?

Dohodnutym druhom prace je v mojom pripade vychovno-vzdeldvacia ¢innost v ramci projektu:
,Odstrdnenie spoloCenskych bariér — zdklad spolocného uspechu”. Hlavnou aktivitou je zabezpeclenie
rovnosti prileZitosti vo vychovno-vzdeldvacom procese.

Vychddzajuc z naplne prace socidlneho pedagéga vykondvam odborné &innosti v ramci prevencie,
intervencie a poskytovania poradenstva najma pre deti a Ziakov zo socidlne znevyhodneného
prostredia, ohrozenych socialno-patologickymi javmi alebo inak znevyhodnenych deti a Ziakov,
ich zdkonnych zastupcov a pedagogickych zamestnancov $kél a skolskych zariadeni.

Som priatel, pomocnik a poradca dietata v skole. Ked sa objavi problém, som jeho diagnostikom
a v ramci svojich kompetencii aj terapeutom a vychovavatelom. TaktieZ p6sobim ako medidtor medzi
ucitelmi, rodi¢mi ainymi odbornikmi. Zaroven je mojou ulohou predchadzat vzniku socidlno-
vychovnych problémov, najma zaskolactva, agresie, Sikanovania, delikvencie a syndrému CAN.

Na zaciatku Skolského roka vypracivam ,Plan prace socialneho pedagdga“, ktory konzultujem s pani
riaditelkou nasej Skoly — Mgr. Teréziou Bahledovou, PhD., ktorej vysokd odbornost a vseobecny
rozhlad vidy obohatia moju pracu a daju mi spravny ndhlad a smerovanie. V predmetnom plane
si urCujem aktivity, ktoré chcem v jednotlivych mesiacoch zrealizovat, a popritom priebezne riesime
rozne situacie, ktoré prinasa Zivot v skole.

V ¢em spatfujete klady a zapory pusobeni na pozici socidlniho pedagoga v zakladni skole?

Prinos socidlneho pedagdga v Skolskom prostredi je nenahraditefny. V rdmci svojich ¢innosti je moje
uplatnenie najma v moznosti rychleho vytvérania ,zachrannej siete” okolo dietata, ato spojenim
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rodiny, Skoly a odbornych institucii. Ako socidlny pedagdg na skole som priamo v centre diania a teda
viem rychlejSie zareagovat na vzniknuty problém, diagnostikovat ho a realizovat intervenciu
v mnohych oblastiach Zivota deti.

Socidlny pedagdg je tu tak pre dieta, ako aj pre ucitela. Prave socialny pedagdg stiborom svojich
¢innosti pomaha riesit rézne vychovné situacie a rovnako dokaze poskytnut nahlad do prace uditela
v spletitosti vztahov v skolskom prostredi.

O negativach ja osobne nerada hovorim, omnoho radsej prichadzajuce situacie rieSim, aj ked' je to
obcas naroéné. Ako priklad by som mohla uviest, Ze na zadiatku mojho pdsobenia na zakladnej skole
bola profesia socidlnej pedagogi¢cky medzi zamestnancami zakladnej Skoly mdalo znama. Urobila som
prezentdciu na tému ,Socidlny pedagdg v skole”, ktori som odkonzultovala s Uzasnou odbornickou
z Centra Pedagogicko-psychologického Poradensta a Prevencie (CPPPaP) v Luéenci PhDr. Katarinou
Majerovou Kropacovou, PhD., ktoru si velmi vazim a je takou mojou supervizorkou. Tuto prezentaciu
som nasledne predstavila svojim kolegom v zakladnej Skole. Odvtedy si moje kompetencie jasnejsie
a aj spoluprdca v ramci zakladnej Skoly postupila na inG Uroven. Vedenie skoly si moju prdcu vazi
a podporuje ma.

Co se pro Vas zmeénilo s prijetim zdkona, kde je jiz socidlni pedagog fadné ukotven jako
pedagogicky pracovnik?

K tejto otazke sa mi tazko vyjadruje, pretoze ako socidlna pedagogitka na zakladnej Skole pracujem
pomerne kratko. Z méjho pohladu toto ukotvenie v zakone otvorilo v prvom rade dalSie dvere,
ktoré spoloénosti umoznuju stat blizsie pri dietati.

V slcasnosti su na Slovensku socialni pedagdgovia na zakladnych, ale aj materskych ¢i inych skolach

zamestndavani prevazine prostrednictvom réznych projektov na cas urcity. Povazujem to za vyznamny
krok vpred, pretozZe spolocenska situdcia si nase posobenie vyZaduje.

Vyznamne by pomohla zdkonna povinnost mat takéhoto odborného zamestnanca na skolach
a vyclenenie finanénych zdrojov na tuto profesiu. A, samozrejme, nasledné vytvaranie inkluzivnych
timov pozostavajucich z odbornych zamestnancov na zakladnych, ale aj inych Skolach.

MuzZete prosim popsat spolupraci s dalSimi pracovniky skolniho poradenského pracovisté?

Pri mojej praci dochadza ksituaciam, ktoré vyZzaduju nutnost multidisciplindrneho pristupu.
NajcastejSie spolupracujem s CPPPaP v Lucenci formou konzultdacii tykajucich sa mojej prace, prebieha
spoluprdca v rdmci realizacie preventivnych programov, o ktoré nasa Skola Ziada. Podla potreby pre
nasich Ziakov realizuji psychologicku, Specidlno-pedagogicky a socidlnu diagnostiku. Spolupracu
hodnotim velmi pozitivne a na vysokej Urovni, pretoZe medzi nami funguje Ustretovost atym
priamoumerne narasta kvalita a rychlost pomoci Ziakom.

V tomto Skolskom roku mam este jeden ciel, ktorym je realizacia workshopu pre ucitefov v spolupraci
s CPPPaP v Lucenci. PretoZe prave ucitelia si vyznamnym dielikom v skladac¢ke multidisciplinarnej
spoluprace.

Ako $kola spolupracujeme zéroven aj s Uradem prace, socidlnych veci a rodiny v Luéenci, s mestom
Lucenec, Centrem Specidlno-pedagogického poradenstva v Lucenci, Okresné riaditelstvo policajného
zboru v Lucenci a inymi organizaciami a institiciami zaoberajlcimi sa starostlivostou o deti a rodinu.
Spolupraca prebieha v rdmci konzultacii, poradenstva a odbornych intervencii.

Prave tymto spOGsobom vytvarame ,zachrannd siet” medzi Skolou, rodinou a poradenskymi
zariadeniami a inymi odbornymi zariadeniami zaoberajlcimi sa starostlivostou o deti a rodinu.

Dékujeme za rozhovor.



Zuzana Krnacova vystudovala obor Socidlni pedagogika na Univerzité Mateja Bela v Banské Bystrici.
Pasobila v Centru pedagogicko-psychologického poradenstvi a prevence v Luéenci a na Ustiedi prace,
socialnich véci a rodiny v Bratislavé. V soucasné dobé pUlsobi jako socidlni pedagog na Cirkevni zakladni
Skole v Lucenci.



Socialni pedagogika | Social Education | 139
rocnik 8, ¢islo 2, s. 139-141, listopad 2020
ISSN 1805-8825

Rozhovor

Rozhovor s feditelkou Mgr. Petrou Miillerovou, Ph.D.

Stredisko volného Casu a zarizeni pro dalSi vzdélavani pedagogickych
pracovnik DORIS Sumperk

Informace o SVC a ZpDVPP DORIS Sumperk

Stiedisko volného &asu a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik( DORIS Sumperk
(dale jen SVC a ZpDVPP DORIS Sumperk) je ddleZitou organizaci v tamé&jsim regionu, nebot détem
i dospélym poskytuje moznost kvalitné travit jejich volny cas. Tim, Ze nabizi vice nez 170 krouzkd
z rliznych oblasti (napf. télovychovné, vytvarné, hudebni, pfirodovédecké apod.), podili se na
prevenci rizikového chovani. Cilem zafizeni ma byt ,,zanechavat vzacné nezapomenutelnou stopu
ve volném ¢ase svych UcastnikG“. Skolni vzdélavaci program nese nazev ,Volny &as pro
XXI. stoleti” a samotné naplfiovani kompetenci je jiz obsazeno i ve jménu zafizeni DORIS:
Dobrodruzstvi, Originalita, Rliznorodost, Interakce a Spoluprace.

Kromé krouzkl SVC a ZpDVPP DORIS Sumperk pofdda pro déti letni tabory, expedice a rovné?
tabory pro verejnost. V dobé prazdnin proto byva vytizené Stiedisko ekologické vychovy Svagrov,
které mimo jiné béhem celého roku zajistuje vyukové ekologické programy pro matefské
a zakladni 8koly, a turistickd zékladna Stédrakova Lhota a Hrabésice.

Soucasti SVC a ZpDVPP DORIS Sumperk je také zndmy Sumpersky détsky sbor, ktery reprezentuje
mésto Sumperk i Ceskou republiku v zahranié¢i (napt. v Némecku, Polsku a na Slovensku). Ukolem
DORISky je také podilet se na dalsim vzdélavani pedagogickych pracovnikd. Pedagogové si mohou
z nabidky vybrat fadu seminafd, kurzti a praktickych dilen. Zarover SVC a ZpDVPP DORIS Sumperk
zabezpeduje soutéie a olympiady, které vyhlasuje MSMT.

Toto je jen maly vycet aktivit, které SVC a ZpDVPP DORIS Sumperk nabizi. Je tedy jasné, ze vyskyt
nemoci COVID-19 do Zivota DORISKy zasahl nemalou mérou. S dr. Petrou Millerovou jsme si proto
povidaly nejen o koronakrizi, ale také o uplatnéni socialniho pedagoga v jejich zafizeni, které se pro
absolventy socidlni pedagogiky prfimo nabizi.

Milena Obrink Hobzova
Cyrilometodéjska teologickd fakulta, Univerzity Palackého v Olomouci

Jak se mlzZe ve Vasem zafizeni uplatnit socialni pedagog?

Vzhledem k tomu, Ze mnoho nasich Gcastnik( k ndm na Dorisku dochazi, aby smysluplné travilo svij
volny cas, voli si aktivity, které je bavi, dafi se jim v nich. Soustredi se tedy pfedevsim na zlepSovani
kompetenci a rozvoj svého talentu. Socializacni role krouzkd zlstava na prvni pohled v pozadi.
Nastésti jen na prvni pohled. Na ten druhy usilujeme i o jeji naplnéni. A pravé v tomto naplfiovani by
se socialni pedagog rozhodné uplatnil.

Jaké zkusenosti s absolventy socidlni pedagogiky mate?

KaZdorocné se se studenty socialni pedagogiky setkavame v pribéhu jejich praxe. Tési nas, Ze si pro
praktické ziskavani zkuSenosti pfimo v terénu vybiraji nasi Dorisku. Mnohdy se stane, Ze si nasi
kolegové se studenty ,padnou do oka” aZ tak, Ze jejich spoluprace praxi nekonci. Pravé naopak.
Néktefi studenti rozsifi tym organizator( tdborl, které jsou v Iété nasSi hlavni Ccinnosti.
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Studenti socialni pedagogiky témto vedoucim pomdhaji nastavovat klima tabor(. Podileji se na
stmelovani oddild, pripravuji aktivity, jez vyrazné usnadfuji preventivni a vychovny rozmeér.
Jsme Skolské zafizeni, kde vzdélavani neni povinné, proto se ndm velmi ¢asto stava, Zze s nami rodice
nesdileji informace o specificnosti svych déti. Proto se mnohdy na tdbofe objevi déti napriklad
s problémovym chovanim. Nez se nam na to podafi zareagovat, citlivéjsi déti uz tohoto kamarada
vnimaji negativné a nechtéji ho vzit do party. A to jsou ty nejvhodnéjsi chvile pro socialni pedagogy,
aby ndm pomohli ,zadrhel” zmirnit a pfimét kolektiv k respektujicimu chovani. Moc ndm to v danou
chvili usnadni taborovy Zivot!

Jak jste jako SVC a ZpDVPP prozivali prvni dny uzavieni $kolskych zafizeni kvili epidemii
COVID-19 na jaie 2020?

Stejné jako vSechny ostatni i nas v utery 10. bfezna zprdva o uzavieni Skol zasahla jako blesk z Cistého
nebe. Zpocatku jsme si mysleli, Ze se uzaviou jen skoly. Proto jsme si ,,jen” lamali hlavu nad tim, jak
zvladneme dodrzet druhé mimoradné opatreni, tehdy to shlukovani lidi pouze do pocétu 100 osob.
Kazdé odpoledne se totiz na jednom z nasich pracovist v exponovaném ¢ase miji na chodbach az 300
Ucastnikd. Premysleli jsme tedy nad tim, jak by se skupiny mély prostfidat a jak by se dalo zabranit
potkavani. Situace se pak vyresila za nds. Zanedlouho jsme v pisemném vyjadreni vlady zaznamenali,
Ze se uzaviraji i Skolska zafizeni.

Druhy den jsme se vSichni sesli na pracovisti a planovali, co vSechno udélame v dobé nepfitomnosti
nasich Ucastnik(. Chtéli jsme zUtulnit nase dvé taborové zakladny, uklidit ve sklepnich prostorach
vSech budov... Planovali jsme a tésili se na spolecné straveny ¢as jinym zptsobem. TentyZ den se nas
zfizovatel dotazoval, zda bychom hlidali déti zachranar(i a ostatnich profesionalt v prvni linii.
Bylo moc hezké sledovat reakce nasich zaméstnancl. Nenasel se Zadny, ktery by tuto uslechtilou
pomoc odmitl. Byli jsme na né velmi pysni.

Ovéem... Clovék mini, Zivot méni. Zasahla nas dal$i nemila zprava. Néktefi z nasich zaméstnanc( nebo
jejich blizci prisli do pfimého kontaktu s pozitivni osobou na COVID-19. Viem zaméstnanclim jsme
proto nafridili praci z domu a nékolik dnd jsme drZeli pésti naSim testovanym. Pésti jsme drzeli
dostatecné, testy byly negativni.

Které aktivity jste kvdli epidemii zrusili?

Kromé zajmovych cinnosti, vyukovych programi a pobytovych akci ve Stredisku ekologické vychovy
Svagrov jsme bohuzel museli zrusit velmi oblibené a hojné navitévované akce pro vefejnost,
napfiklad Den Zemé, Sportovni hry s Doriskou, Vitani ptaciho zpévu, DO(0)R IS open a mnoho dalsiho.

Co Vas tato jarni karanténa naucila?

V prvé rfadé musim fFici, Ze nelehkost dané doby jsme si na vlastni kGZi vyzkouseli i my. Predevsim
jsme chtéli nabidnout pomocnou ruku nasim Géastnikim, které ziejmé nova situace zasahla jako nas
nepfipravené a vydésené. Proto jsme se rozhodli, Ze budeme svoje poslani pinit i v dobé koronakrize.
Nabizeli jsme aktivity ke smysluplnému traveni volného ¢asu alespon na dalku. Pouzivali jsme k tomu
nase webové stranky a FB profil, kde jsme vidy uverejnili jednu vyzvu, jejimZz cilem bylo nase
Ucastniky na chvili zabavit a pomoci jim tak ,,odbéhnout” od korona starosti. Kazdy den jsme pro déti
vyvésovali tipy, co si mohou doma vyrabét — od domdci plasteliny, pampeliskovych dobrot aZ po jarni
$penat ¢i hrani s oblibenou stavebnici LEGO. Nazvali jsme tyto aktivity Dodavka Oblibenych Rostaren,
Inspiraci, Soutézi, ve zkratce Doris. Jsme radi, Ze Doris zaznamenala takovy Uspéch. Moc nas to
potésilo! Mohli jsme tak zUstat s nasimi fanousky v kontaktu!

Navic nas to ujistilo v tom, Ze ,,Doris rodina“ je parta skvélych lidi, na které se mlizZeme spolehnout
kdykoli a s ¢imkoli. Na vlastni k(Zi jsme se presvéddili, Ze pfitel se pozna v nouzi. Ukazalo se, Ze nas
podrzeli i nasi zaméstnanci, Ze jsou skute¢nymi prateli.
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Navic jsme pokofili dalsi metu. O e-vyuce se nikomu z nas pfed pll rokem ani nesnilo. A prece jsme
to zvladli. NasSim hnacim motorem se staly nejen naméty na FB vyzvu, ale také kaZdotydenni
e-kontakt s naSimi ucastniky. Koronakrize nds naucila |épe pouzivat novy komunikacni prvek.
Kazdy vecer jsme byli s nasimi prateli v e-mailovém kontaktu. Tato pravidelnd okénka jsme nazvali
vecernicky, které ndm umoznily vzajemné se informovat o tom, ¢emu jsme se v dany den vénovali.
Da se tedy fici, Ze na jare tohoto roku bylo odlouceni jen zdanlivé. Sice kus od sebe, a prece spolu.
Mnohem vic spolu nez za béZzného provozu.

Jak pracujete v soucasnosti, kdy se za¢ina hovofit o druhé viné epidemie? Postihla Vase zafizeni
néktera z omezeni kvili Sifeni nemoci COVID-19?

V soucasnosti? Snazime se vratit k ,,normalu”. Samoziejmé s respektem ke vSem mimoradnym
opatfenim, ovSem za pouziti zdravého selského rozumu. Zazili jsme totiz dva vyrazné extrémy:
obnoveni zajmové cinnosti v kvétnu v omezeném rezimu (tj. max. 15 déti ve skupiné, pouzivani
rousek, ochrannych rukavic, dezinfekce pfi kazdém vstupu do budovy, méreni teploty pfed vstupem
do budovy, ...) a poradani tdbor( bez rousek, s vysokym poétem ucastnikd. Jednim z omezeni je
i u nds noseni rousky i béhem vyuky, nejen ve spoleénych prostorach, coz je samoziejmé limitujici,
ale jsme radi, Ze mGzeme fungovat. Jak rika nase ,taborova“ pani doktorka, vir tu s nami uz zdstane,
proto se s nim musime naucit zit. A tak se uéime. Je tfeba prestat se bat nemoci a zacit pecovat
o zdravi. K tomu je smysluplné trdveni volného ¢asu nezbytné!

Dékujeme za rozhovor.

Petra Miillerova je absolventka Pedagogické fakulty UP Olomouc, obor cesky
a anglicky jazyk. Po studiich nastoupila na Zakladni Skolu Vodni v Mohelnici,
kde stravila krasnych 9 let. Odtud jeji profesni kroky zamifily do Stfediska
volného c¢asu a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnik(l Doris
Sumperk, jeho? cilem je zanechdvat nezapomenutelnou stopu ve volném ¢&ase
vSech ucastnikd. Diky skvélému vice nez cCtyficeticlennému tymu, ktery vede,
se cil Dorisky dafi naplnit témér dokonale. Rada cte, studuje a vénuje se vsemu,
co ji déla radost a co ji vzdy vykouzli Gsmév na tvafi.
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Socialni pedagogika a volny €as na Katedre socialni pedagogiky
Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné

Petr Sojak

V roce 2001 jsem nastoupil na Katedru socidlni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity
(KSP PdF MU) jako zacinajici doktorand. V té dobé se na katedie utvarel pod vedenim doc. M. Javy
a doc. J. Némce obor Socidlni pedagogika a volny ¢as zaméreny (ve smyslu koncepce, obsahu i formy)
na oblasti primarni prevence a vztahu prostiedi a vychovy. Nabizim v tomto pfispévku kratky shrnujici
obecny nahled skrze vlastni ndhled zkusenosti.

Vznik a charakteristika studijniho oboru
Na uvod par dllezitych dat:
1998 — Vznik oboru Socidlni pedagogika a volny ¢as v prezencni formé studia na PdF MU.
2002 — Vznik Katedry socidlni pedagogiky.
2008 — Rozsiteni formy studia na navazujici magisterské studium.

2016 — Zisk akreditace na dvouoborové studium socialni pedagogiky ve spolupréci s Fakultou socidlnich
studif (FSS).
2016 — Zisk akreditace pro vlastni doktorské studium socidlni pedagogiky.

Za dvacet let, kdy ¢lenové KSP PdF MU doprovazi stavajici ¢i budouci odborniky v prezen¢nim (od roku
1998) a v kombinovaném studiu (od roku 2001), jsme pfipravili jiZ stovky absolvent(, ktefi nachazeji
zajimavé uplatnéni v rozmanitych sférach nasi spolec¢nosti. Obecné Ize uvést, zZe absolventi prezencni
i kombinované formy studia se uplatnuji primarné ve tfech resortech:

Ministerstva Skolstvi: asistenti pedagoga, socialni pedagogové ve S$kolach, pedagogové
v pfipravnych tfidach, pracovnici nizkoprahovych center, animatofi, lektofi, instruktofi
volnocasovych aktivit, vychovatelé ve Skolnich druZzindch a domovech, pedagogové volného casu
v nejraznéjSich NNO.

Ministerstva spravedinosti a ministerstva prdce a socidlnich véci: v oblasti socidlni a socidlnich
sluzeb - gerontopedagogové, aktivizacni pracovnici, kuradtofi pro déti a mladez,
streetworkefi, v probacnich a mediacnich sluzbach, socidlni pracovnici.

Ministerstva vnitra: animatofi v azylovych zafizenich, ob¢anskych sdruzenich, odborni pracovnici
a poradci v oblasti drogovych zavislosti, genderovych tématech, nasili na lidech (nejen Zenach
a détech), apod.

Katedra sama spolupracuje s mnoha institucemi a organizacemi vCR i za jejimi hranicemi,
a to vccapéti zakladnich oblastech (volnocasova, environmentdlni, pedagogicka, multikulturni,
socialni a pro lidska prava). A to nejen ve smyslu vyuky a praxe studentd, ale zejména z hlediska réiznych
vyzkumnych a rozvojovych projektd?.

Socialni pedagogika se jako obor na PdF MU stale vyviji nejen ve smyslu profesionalizace vyuky,
ale i v rdmci vyzkumné ¢innosti? a adekvatné k tomu je realizovana i publikaéni ¢innost.

1 Podrobny pfehled projektd a spoluprace s riznymi organizacemi naleznete na www.ksop.ped.muni.cz.

2 D0kazem je aktudlni spolupodileni se nebo Fe$eni nékolika projekti vyzkumnych a rozvojovych projekt(,
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KSP PdF MU spolupracuje na rlznych Urovnich s vice jak deseti partnerskymi zahrani¢nimi fakultami
(University of Vigo, Santiago de Compostela University, Adam Mickiewicz University v Poznani,
University of Wroclaw, School of Education Paula Frassinetti v Portu, Novia University of Applied
Sciences ve Vaase, Inland Norway University of Applied Sciences pUsobici na tfech norskych
univerzitach, University of Bologna, Coimbra College of Education, belgickd Leuven University College
a UC Leuven-Limburg, University of Miskolc v Madarsku a nedavno ukoncena spoluprace s University
College Lillebaelt ve Vejle, jez byla nahrazena VIA University College).

Clenové katedry jsou sami aktivni v mnoha dil¢ich organizacich napojenych na oblast socidlni
pedagogiky, jako napf. Asociaci vzdélavatell v socialni pedagogice, spolupodili se na redak¢ni ¢innosti
Casopisu Socialni pedagogika a spolupodileli se na mnoha konferencich CR i mezindrodni Grovné? aj.

Absolventi studia pak sami mnohdy realizuji zajimavé projekty pro spole¢nost, zakladaji své vlastni
neziskové organizace s rznym zamérenim (prace s détmi a mladezi, ochrana lidskych prav, kultura,
ochrana pamatek, uméni, vyzkum a vzdélavani, zdravotni péce a socidlni sluzby, ochrana Zivotniho
prostiedi, ekologicka vychova, komunitni rozvoj, rekreace, sport aj.).

Obecné mlzeme fici, Ze se velice dobfe uplatriuji v obéanském neziskovém sektoru a obcas se podileji
na profilaci novych (nevladnich) zafizeni v oblastech, které stat obcas ponechavd bez povsimnuti
a obcas na né reaguje v navaznosti na aktualni déni ve spolec¢nosti. Jsou to instituce zajistujici pé¢i nebo
vychovu (zéleZi na tom, pod které ministerstvo spadaji) pro déti z détskych domovl a péstounskych
rodin, organizace pomahajici lidem, ktefi se setkali s nasilim, tyranim ¢i zneuzivanim, stfediska volného
Casu a alternativni volnocasova centra, zafizeni pro mladé lidi experimentujici s drogami nebo je
zneuzivajici, terapeutické komunity, organizace podporujici Skolstvi, lesni Skolky apod.).

V pribéhu let jsme realizovali nékolik vyzkumnych sond o uplatnitelnosti nadich studentd®. A to nejen
ve smyslu efektivniho vyuZiti nabytych dovednosti v rdmci rGznych predmétl, které se pribéiné
v nabidce akreditaci upravuji, ale zejména v reakci na aktudlni déni ve spolecnosti, nékdy i v podobé
neurcité vize toho, jak vlastné bude vypadat vzdélavani v budoucnosti. Soucasné v roce 2018 zahdjila
katedra vlastni marketingovou kampan, jejimz primarnim cilem bylo osloveni vétSiho poctu
potencialnich zdjemcl o studium. Jeji soucasti byly i rlizné analyzy motivaci, potfeb a mozného
uplatnéni absolventl oboru. Ty nejsou aktualné nikde publikované, kazdopadné vedly k navyseni poctu
zajemc( o studium.

Socialni pedagogika v pojeti Pedagogické fakulty MU

Vramci Ceské odborné literatury najdeme v poslednich letech vicero praci a nékolik publikaci
nabizejicich piehledy jakym ,ne/ucelenym“ zpGsobem se oblast socidlni pedagogiky v CR ubira (Bendl,
2016; Knotova, 2014; Kraus, 2008; Prochazka, 2012).

napf.: Tvorba a inovace vzdéldvacich programi a profesnich praxi (CZ.1.07/2.2.00/28.0040) — OPVK;
Progresivni vedeni univerzity (rozhodnuti & 25/2017/01) - CRA; Rozvoj procesu pregradudiniho vzdéldvdni na
PdF MU: dikladnou pripravou k dobré praxi (CZ.02.3.68/0.0/0.0/16_038/0006952) — OP VVV; Podpora rozvoje
Skolstvi na Ukrajiné (rozhodnuti ¢. 25/2015/05, 25/2016/05, 25/2017/05) — CRA; Skola, kde jsem ¢lovékem
(70p7) — AKTION; Analyza védomostnich prostori u déti ze socidlné znevyhodnéného prostredi
(GPP407/11/P091) — GACR; Osvojovdni tacitnich znalosti studenty ucitelstvi v pribéhu jejich pedagogické
praxe (GA13-20049S) — GACR; Bariéry v inkluzi a jejich pfekondvdni — implementace v prostredi ceskych
zdkladnich skol (TACR); Cesty k inkluzivni $kole 21. stoleti: etnograficky pfistup (GA19-13038S) — GACR;
Konstrukce vzdéldvdni Zdka ze socidlné znevyhodnéného prostredi z pohledu tri svéti jeho redlného Ziti
(GP13-24036P) — GACR; Vzdéldvaci role Ndrodniho pamdtkového ustavu: Edukace jako klicovy ndstroj
zkvalitnéni péce o kulturni dédictvi Ceské republiky (DF12P010VV014) — MK/NAKI.

3 Jedna z prvnich velkych konferenci realizovdna KSP PdF MU byla Celosvétovd mezindrodni konference,
ICCP — THE EVOLUTION OF CHILDREN PLAY — 24. ICCP Word Play Konference 5. — 6. 9. 2007 a mnoho dalsich.

4 Jako ptiklad nabizim Sojak a Cech (2010), Sojak a Kristkova (2011), Zajicek (2011); Sojék a Kurowski (2015).
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Socialni pedagogiku na pGdé KSP PdF MU mUzZeme vnimat jako hraniéni obor, ktery vyuziva vychodiska
a souvislosti sociologické, psychologické, socialnépolitické, ale primarné pedagogické. Mlzeme ji
vhimat jako hrani¢ni disciplinu v souvislosti se socidlnimi aspekty vychovy a v navaznosti pUsobici
na jedince ¢i specifickou skupinu hlavné v roviné preventivni v rizném specifickém prostredi.

Pfredmétem zajmu jsou na plidé KSP PdF MU ale logicky pedagogické jevy a procesy v ramci jednotlivce,
¢imz socialni pedagogika prekracuje dimenze omezené Skolou. Jde o ¢innost od (mimo)skolni vychovy
pfes otazky CZV a? k problematice socialni prace v terénu nejen s rodinou, ale i s jedinci samotnymi
z fad déti, mladeze, dospélych a lidi v dichodovém véku.

Aktudlné neni pojeti vSech ¢lenll katedry definovano v jednotné koncepci, vizi a poslani. Takze zde
koexistuji rizné pohledy dle odlisSnych prevazujicich vychodisek. | pfesto stale jednotné mluvime
v souladu s naplni tohoto oboru jako o vychové a vzdélavani, které ale nelze oddélovat od socialnich
otazek a zaroven zuzovat jen na (mimo)skolni pedagogiku.

Po dvaceti letech zkusenosti plisobeni na KSP PdF MU se mliZzeme divat na socialni pedagogiku optikou
toho, Ze je logické a efektivni snaZit se utvaret obsah tohoto oboru v konkrétnéjsim unikatnim pojeti a
nabizet tak diverzifikaci vlastni vize oboru. Nikoliv v§ak ve smyslu utvaret konkurenci mezi jednotlivymi
pracovisti zamérenymi na oblast socidlni pedagogiky. Ale naopak utvaret zfejmou koncepci, diky které
si studenti mohou v ramci pestré nabidky tohoto oboru na VS v CR vybrat pravé specificky, mozna
trochu odvazné receno, tuto tzv. ,brnénskou skolu“.

Od pocdatku tvorby tohoto oboru na pidé PdF MU jsme se dlouhodobé snafzili vytvaret obor Socialni
pedagogika v roviné propojeni vychovy a prostfedi ve vztahu k pedagogice volného ¢asu (PVC). Ta je
soucasti , korene” studia, zaroven si ji mohou studenti rozsifit v profilaci. Nebo své zkusenosti obohatit
profilacemi dalSimi, a to dramatickou vychovou, socidlni praci a environmentalni vychovou.

Profil absolventa

Siteji koncipovany profil osobnosti stoji v primarné v ramci bakalaiského stupné studia roziifeného
v urditych dimenzich v navazujicim magisterském a doktorském stupni na jakychsi pomyslnych pilifich®
konkrétné sdruzenych a navazujicich studijnich predmét( (disciplin), které svym obsahem, zamérenim
a prevazujicimi vyukovymi metodami syti jak oblast znalostni baze (historickd fakta a souvislosti,
znalosti teorii a konceptl, metodologickych postupll apod.), tak vedou k osvojeni vlastnich
nezprostiedkovanych zkusenosti a utvareni praktickych dovednosti. Dlraz je tedy kladen nikoliv jen na
rozvoj faktickych védomosti, ale velky prostor je otevien pro zkusenostni u¢eni, osobnostni a socialni
rozvoj a konfrontaci poznatk s vlastni a nezprostfedkovanou praktickou zkusenosti ziskavanou jak ze
simulovanych situaci v rdmci povinnych i nepovinnych kurzi zamérenych rdznym smérem na PVC,
tak nasledné projektovou vyukou prostifednictvim spektra realnych pedagogickych situaci
(pedagogické a socialni praxe, vlastni vyzkumna Setfeni apod.).

4

»Zakladni univerzdlni pilif” je tvofen pfedméty obecného univerzitniho zakladu (filozofie, jazykova
pfiprava, pedagogika apod.), které maji primarné kultivujici funkci. Student si vytvafi predstavu
o existujicich filozofickych konceptech, rozviji své jazykové dovednosti, seznamuje se se zakladni
strukturou védeckych disciplin a zakladnimi pojmy i teoriemi. Student si dale vybira ze spektra volné
volitelnych pfedmétl a kultivuje tak své odborné zajmy.

,Psychologicky pilif“ je utvaren relativné Sirokym spektrem vzdjemné provazanych a do casové
souslednosti sestavenych psychologickych disciplin. Pfinasi zakladni znalosti o dusevnim Zivoté
Clovéka, struktufe osobnosti (psychologie osobnosti), jeho prozZivani a utvareni pozndni svéta
(kognitivni psychologie), ontogeneticky rozvoj psychickych procest (ontogenetickd psychologie)

5 Volné parafrazované z akreditaénich material(i (Némec, 2010); bakalafské a magisterské obory B-PD SOVC

Socialni pedagogika a volny ¢as; N-PD SOVC Socialni pedagogika a volny ¢as 2016 (garant: J. Némec).
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a jejich interakci (socidlni psychologie) i moZnou patologii a dale znalosti v interkulturni psychologii
a ve vztahu k inkluzivnimu vzdélavani.

,Socidlné-pedagogicky pilif“ je Gzce provazan s disciplinami ostatnich pilif(, a mame-li zobecnit jeho
pfinos pro profil absolventa, pak bychom mohli uvést, Ze jeho smyslem je vytvoreni souladu
(harmonizace) rozmanitych osobnostnich predpokladd jedince (dité, mlady, dospély) mezi svétem
individua a jeho socidlnimi vazbami (spoleénosti) prostfednictvim rlizné adaptovanych procesi

.....

kontextu, ale téz konkrétnich situaci.

Oproti vySe uvedenému prikladu se studenti uci vice feSit komplexni situace, které sméruji
od rozpoznani individualnich schopnosti déti a dospélych (jejich moznych limitd) k identifikaci okolnich
socidlnich faktord, kterymi je dana situace determinovana, ke stanoveni optimalni miry adaptace
a socialné-pedagogické strategie, ktera by vedla k posileni osobnostnich vlastnosti a eliminaci nebo
zmirnéni okolnich nepfiznivych socidlnich faktorda.

,0sobnostné-zkusenostni a prakticky pilif“ je zalozen na ziskavani praktickych zkusenosti ,,se sebou”
a v interakci s ,, druhymi” a nasledné v redlnych pedagogickych situacich v rdmci rozmanité struktury
pedagogickych praxi a prakticky orientovanych pfedméta. Struktura tfi osobnostnich socialnich pfiprav
(OSP 1, 2, 3) v ndvaznosti na kurzy a naslednych praxi umoznuje studentim odpovédét na otazky:
Kdo jsem, jaky jsem a co mohu nabizet druhym; na co si mam z pohledu sebe a druhych ddt pozor;
co pfindsim do konkrétnich interakci a jak se mohu ddle osobnostné a socidlné rozvijet?
Cilem pedagogické a socialné-pedagogické praxe je uvadéni poznatkl a dovednosti do konkrétnich
redlnych interakci a socialnich situaci, které jsou rozmanité z hlediska daného prostiedi
(ve Skole, v nizkoprahovém zafizeni, v domové pro seniory, na tabore), cilové skupiny (cizinci, socialné
znevyhodnéné nebo talentované déti, déti tyrané apod.), daného kontextu (edukace, socialni podpora,
rada, pomoc) apod.

Soucdsti pilite jsou predméty, které se zaméfuji na rozvoj praktickych dovednosti budoucich
absolventl a ovliviiujici predevsim oblast primarni prevence. Jsou to dovednosti spojené s rozvojem
konkrétnich osobnich vlastnosti prostfednictvim sebereflexe, reflektivnihno ucdeni navazané
na projektovani, specifické seminafe a na terénni vyuku v rdmci povinnych kurzi v ramci PVC,
na supervizi praxi atd.

~Vyzkumné-akademicky pilif“ je zaloZien na provazani teoretickych znalosti, metodologickych
dovednosti, vyzkumnych aktivit a aplikaci vyzkumnych zjisténi do pedagogické praxe. Praktickym
dokladem ovlddnuti poZadovaného vystupu jsou bakalafské nebo diplomové prace, které jsou zaloZzeny
na kvalitativnim nebo kvantitativnim vyzkumném Setfeni konkrétniho socidlné-pedagogického jevu.
Pravé systematické poznavani, predevsim popis, vysvétleni a mapovani kaZdodennich situaci
a problém0 z oblasti vzdélavani, socidlnich vztah(, zneuzivani navykovych latek, mapovani reality
vychovného plsobeni na jedince ¢i specifické skupiny a prostredi apod. pomaha sytit obor socialni
pedagogiky novymi poznatky a zaroven otevira prostor pro uvadéni novych metod, forem a prostiedk
sociadlné-pedagogické prace. Poznani socialni reality jedince, at uz v kontextu diagnostickém nebo
vyzkumném, mze pfispét k Gcinné intervenci a stat se zakladem pro kratkodobé vychovné opatreni
nebo koncepci edukativnich programa.

Absolventi jsou pfipraveni pro pedagogickou (vychovnou) a socidlné-pedagogickou praci s rozmanitymi
cilovymi skupinami v oblastech primarni, sekundarni a terciarni prevence. Jsou schopni pfipravovat,
vést a evaluovat pedagogické aktivity (zaloZené na rozvoji osobnosti) ve skole i v oblasti volného ¢asu
déti, mladeze i dospélych. Umi socialné-pedagogicky pracovat se skupinami zaka, déti, dospélych
(v€etné senior), které jsou v riziku (sociadlni vylouceni, mravni ohroZeni, socialné-patologické jevy
apod.). Naudili se planovat, realizovat a evaluovat drobna vyzkumna Setreni (zejména kvalitativni)
s cilem poznat socialné-pedagogické jevy, evaluovat pedagogické aktivity a programy. Umi navrhnout
adekvatni zplsoby predchazejici negativnim jevim. DokaZou se po osobnostni strance vyrovnat
s narocnymi profesnimi situacemi, vyuZivat sebereflexe pfi interakci s klienty (détmi, mladezi
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a dospélymi z rliznych prostredi a s riznym typem socialniho znevyhodnéni). Jsou schopni vytvofit tym,
vybrat si prostiedi a cilovou skupinu pro realizaci projektu, vytvofit projekt a realizovat ho v socialné-
pedagogické praxi.

Zavérem

Za dvacet let se stal obor Socialni pedagogika a volny ¢as na PdF MU i pfes rlizné Ghly pohledu vlastnim
unikatnim pojetim v CR toho, jak Ize nazirat na socialni pedagogiku.

Pti hledani predpokladid dovednosti socidlniho pedagoga vnimame, Ze je duleZité uvédomit si,
kde bude plsobit. VZdy se bude pohybovat v oblasti prace s lidskymi zdroji, kde vedle vzdélavani také
vychova ovliviiuje ¢lovéka, zejména v zaclefiovani se do SirSiho socidlniho ramce jako pfislusnika celé
spolecnosti. Vedle pulsobeni rodiny je to ¢innost naro¢na, a to nejen z hlediska nizsiho mozného
individudIniho plsobeni na kazdého jedince.

V tomto kontextu je vyznamnou devizou napojeni socidlni pedagogiky pravé specifické a cilené
zaméreni se dle Komenského vyznamu na subjekt, nikoliv jen objekt a prostfedek vzdélavani. V tomto
duchu se snazime diky cilenému pUsobeni na rozvoj sebereflexe studenta v metafore rodinného
prostiedi jej ucit utvaret vztah ke svému budoucimu klientovi, a to vochoté pravidelné
a predvidatelnym zplsobem si pro néj nachazet cas, nejen ten volny.

Tento pecujici vztah, ktery studenti pfenasi i do své nasledné praxe, neni jen otazkou dobré vdile
a dobrého srdce, ale stoji na fadé specifickych vlastnosti, dovednosti a vyzaduje urcitou profesionalitu
a empatii budouciho odbornika. Tak, aby jeho klient bezpecné poznaval své hranice a svou zénu
komfortu v eustresu, nikoliv distresu. Tak, aby jako odbornik v pomahajicich profesich nezachranoval
a nekontroloval (nejen z pozice moci nad klientem), ale ved| a nasledné zplnomocnil daného klienta
k tomu, aby on sam Zil a naplfioval svij Zivot ke své spokojenosti. A tak, aby mél jako odbornik chut se
neustale efektivné ucit a rozvijet smérem k sobé, k druhym a k profesi.

Petr Sojak
Pedagogickd fakulta, Masarykova univerzita
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Petr Sojak pracuje jako odborny asistent na KSP PdF MU a na FHS UTB.
Dale pusobi jako psychoterapeut v oblasti integrativni psychoterapie,
také pracuje jako lektor a supervizor v organizacich LOM, s.r.0. a SOUBEH, s.r.o.,
také jako kouc a poradce v oblasti rozvoje osobnosti a zvySovani vykonnosti
fidicich a manazerskych pracovnikd. Sam zaloZil nékolik vzdélavacich organizaci,
napt. Educatio, o.s. Vedle psychoterapie se v akademickém svété dlouhodobé
vénuje oblastem osobnostniho a socidlniho rozvoje, zazitkové pedagogice
a leadershipu. Napsal na toto téma nékolik studijnich opor a publikaci,
kde vychazi ze své dlouholeté praxe a mnoha absolvovanych rdznorodych
sebezkusenostnich vycvik(. Jeho cilem v roli prlvodce je vzbudit
v klientech/studentech potfebu ,pracovat na sobé”. Nabidnout jim zrcadlo
toho, jak reaguji na stavajici ¢i ménici se podminky na cesté k sobé, k druhym
a k profesi, a jak tato poznani uchopit / upravit / zménit / vyresit.
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Socialni pedagogika na Katedre pedagogiky Filozofické fakulty Univerzity
Karlovy v Praze

Jitka Lorenzova

Historie studijniho oboru

Socialni pedagogika byla zavedena do studijnich plan( Katedry pedagogiky Filozofické fakulty Univerzity
Karlovy (KPED FF UK) v poloviné 90. let minulého stoleti. Prvnich deset let, do roku 2005, slo o jednu
z povinné volitelnych specializaci v rdmci pétiletého magisterského studia oboru pedagogika, kterou si
studenti volili ve druhé poloviné studia. Specializace profilovala absolventy smérem k uplatnéni
v pomahajicich profesich, vychovnych institucich, zafizenich socidlni prevence a v oblasti socidlnich
sluzeb. Tvoril ji (kromé disciplin pedagogickych a sociologickych) komplex predmétld zamérenych
na socidlni politiku, management socidlné-pedagogickych instituci, filozoficko-antropologickou reflexi
¢lovéka, teorie a metody socidlni pedagogiky, problematiku socidlnich deviaci, osobnostni a socidlni
vychovu, kooperativni aspekty socidlni vychovy, poradenské a diagnostické aspekty prace s détmi,
mladistvymi a problémovymi klienty. Do popredi se dostala také odborna praxe v socidlnich institucich.
Zaméreni specializace se nasledné promitlo také do statni zavérecné zkousky.

Od roku 2005 byl zahajen v souladu s Bolorniskou deklaraci prechod pétiletého magisterského studia
pedagogiky na délena studia bakaldrska a magisterska. Bylo rozhodnuto, Ze socialni pedagogika bude
na katedre realizovana jako samostatny magistersky studijni obor, ktery bude nabizen absolventim
bakalarskych studii pedagogiky a pribuznych obor(l z celé CR. V této souvislosti byla pfipravena
samostatna akreditace oboru pro prezencni i kombinovanou formu studia. Prvni absolventi vstoupili
na trh prace vroce 2008 (do soucasnosti ma obor 240 absolvent(l). V ramci reformy studia byla
zavedena povinna dlouhodoba asistentska staz v institucich pomahajiciho sektoru, reflektovana
socidlné-pedagogicka, resp. poradenska praxe, i nékteré dalsi predmeéty z oblasti socialniho prava,
krizové intervence, systému prace s uzivateli drog, etiky, Zivotniho stylu aj. Samostatnou zavérecnou
zkousku tvofily dva povinné okruhy (socidlni deviace, socidlné-pedagogické teorie a metody)
a tfi okruhy povinné volitelné (poradenstvi, socialni management, osobnostni a socidlni vychova).
Akreditace studijniho oboru byla nasledné v ramci akreditacniho procesu dvakrat prodlouZena
(v roce 2010 a 2016).

V roce 2010 doslo jen k mirnym zménam. V roce 2016, kromé zachovani stavajici orientace, zacal byt
vétsi daraz kladen na socidlni vychovu a jeji potencial podporovat osobni rozvoj, sméfovani k Zivotni
spokojenosti a uceni se Zivotu v rozmanitych socialnich kontextech. Tomu odpovidaly i nové zafazené
predméty, napf. Praktikum socidlni vychovy a primdrni prevence. Rekoncipovana byla zdvérecna
zkouska, kterd byla tematicky rozvrzena do tfi zakladnich okruh(: socidlni pedagogika, poradenstvi,
teorie a praxe vychovy a vzdéldvani. Posledni zména akreditace probéhla spise v roviné administrativni,
pfi transformaci studijnich oborl na studijni programy (rok 2018). Zakladni koncepce studia, stejné jako
konstrukce statni zkousky zUstaly zachovany.

V ramci studia je od pocatku jeho existence sledovana spoluprace s odborniky z praxe. Typicky se
realizuje jako prizvani odbornik(l do prednasek nebo jejich zapojeni na pozici externich vyucujicich
(napf. pro oblast romské problematiky). Propojeni s praxi také umozniuje kontakt s absolventy, z nichz
mnozi zastavaji vyznamné pozice v institucich a organizacich vladniho i neziskového sektoru.

Pro nezbytny rozvoj oboru je zajisténa také vychova védeckého dorostu. Disertacni projekty se socialné-
pedagogickou tematikou jsou fteSeny v ramci doktorského studijniho programu pedagogika
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(garantem je doc. PhDr. Jaroslav Kota). K tématim disertanich praci patfi napfiklad prizkum
predpokladll k pracovnimu uplatnéni u osob opoustéjicich détsky domov; vliv programu primarni
protidrogové prevence na rozvoj specifickych kompetenci Zakd a student(.

Profil absolventa studijniho oboru

Studijni program je pojat jako teoreticko-profesni. Absolvent ovldda teoretické modely a metody
socidlné-vychovné a poradenské prace, zna socidlné-pedagogické instituce a profese a pedagogickou
a socialni legislativu. DokazZe uZivat metody vyzkumu, provadét pedagogickou a socialni diagnostiku,
uzivat edukacéni metody a formy prace v oblasti formalniho a informalniho vzdélavani, komunitniho
vzdélavani a rozvoje, prevence rizikového chovani, krizové intervence, poskytovat vychovné, kariérové,
pedagogické a socialni poradenstvi, pracovat s jedincem, skupinou a komunitou v podminkach instituci
i v neinstitucionalizovaném prostredi, zpracovavat a fidit vzdélavaci a socidlni projekty. Je schopen
profesni sebereflexe v souladu s normami profesni etiky. Program je zaroven v souladu se standardy
Asociace vzdélavatel( v socidlni pedagogice, na jejichZ tvorbé se autorka spolupodilela jako ¢lenka
Vykonné rady Asociace.

Zakladatelka studijniho oboru a jeho garanti

Socialni pedagogika by se na KPED FF UK nemohla prosadit bez téch, ktefi si tento ukol vzali za sv(j.
Vadci ideovou a organizacni osobnosti zavedeni socialni pedagogiky byla doc. PhDr. Véra Polackova,
CSc., ktera se jiz v 90. letech minulého stoleti aktivné angaZovala v ramci sité odbornik( vysokych
a vyssich odbornych gkol, ktefi se snazili prosadit socidlné-pedagogické vzdélavani v Ceské republice.

Doc. Polackova vyrazné ovlivnila koncepci oboru tim, Ze do ni vnesla aktudlni podnéty z teoreticko-
metodologické zakladny némecké socialni pedagogiky. Jeji pojeti socidlni pedagogiky bylo poprvé
publikovano v rdmci Zavérecné zpravy programu PHARE — RES, Renewal of the education system of
Czech Republic (Sekot, 1997). Socialni pedagogika je zde prezentovana skutecné komplexné jako
multidisciplinarni védni obor, ktery integruje a rozviji poznatky véd o clovéku a spolecnosti
do edukacniho, preventivniho a reedukacniho plsobeni, analyzuje dynamické vztahy mezi jedincem
a prostfedim a usiluje o jejich optimalizaci. Zkouma propojenost bio-psycho-socialnich jevl
ovliviiujicich socialni integraci a zvladani Zivotnich situaci jedincem. Respektuje jeho individualni
potfeby a zajmy a iniciuje takové zmény v socidlnim prostredi, které podporuji jeho rozvoj. Lze fici,
Ze v tomto duchu je obor na katedfe kontinualné rozvijen s mirnymi modifikacemi az do soucasnosti.

Poté, co byl obor akreditovan jako samostatny, tedy od roku 2005, byl postupné zastitén tfemi
garanty. V prvnim obdobi to byla tehdejsi vedouci katedry, historicka pedagogiky doc. PhDr. RiiZzena
Vanova, CSc., predni analyticka socidlné motivovanych pokusli ceskych ucitelll o reformu skoly
v predvale¢ném Ceskoslovensku. V roce 2016 ji vystiidal doc. PhDr. Josef Valenta, CSc., jeden ze
zakladateld pedagogiky orientované na osobnostni a socidlni vychovu v CR. Aktudlné je garantkou
studijniho programu doc. PhDr. Jitka Lorenzovd, Ph.D., kterd se pro tyto ucely habilitovala praci
orientovanou na fundamentalni otazky a problémy oboru (Lorenzova, 2017). Realizace studijniho
programu by ale nebyla mozna bez vSech vyucujicich katedry, jejichz pedagogické, sociologické,
filozofické a psychologické discipliny vstupuji do studijniho programu jako nezbytnd teoreticka baze
odbornika pro pedagogickou a socidlni oblast.

Véda, vyzkum, uspéchy

Pro Uspésné etablovani socialni pedagogiky na univerzitni padé bylo tfeba, aby se rozvijela také jako
véda. V prvnim obdobi vznikla ve spolupréci ¢lenek katedry s akademiky z Univerzity v Hradci Kralové
kolektivni monografie Clovék-prostredi-vychova, k otdzkdm socidini pedagogiky (Kraus & Polackova,
2001). Slo o jednu z prvnich publikaci, ktera se v CR po listopadu cilené vénovala pouze socidlni
pedagogice.
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Také rada dalsich praci ¢lenl katedry obsahovala socidlné-pedagogickou dimenzi. Prace se tykaly
napt. socialné-patologickych jev( u déti a mladeze (Kota & Jedli¢ka, 1997), poruch socializace (Jedlicka,
Klima, Kota, Némec, & Pilaf, 2004), socialni pedagogiky a jejiho vztahu k pomahani (Lorenzova, 2001),
celozivotniho vzdélavani a uceni (Polackova, 2005), volného casu a jeho socializa¢niho potencialu
(Polackova, 2006), interkulturniho vzdélavani (Polackova, 2008) nebo socidlnich aspektd kooperace
(Kasikova, 2004).

V dalSich letech na katedife vykrystalizovaly zejména dvé oblasti odborného zajmu, které lze
vztahnout ksocidlni pedagogice. Prvni oblast zahrnuje téma rovnych prileZitosti, diverzity
a multikulturality v edukaci. Jde o témata, ktera lze chapat jako transverzalni — prochdzeji celou fadou
pedagogickych disciplin a v duUsledku maji také vyznamné socidlné-pedagogické konotace.
Z realizovanych grant( a projektl v této oblasti Ize uvést: Interkulturni vychova a vzdélavani: efektivni
metody a formy. Projekty v rdmci koncepce integrace cizincl (feSitelka H. Kasikova); Idea rovnych
prileZitosti a kvality vzdélavdni (fesitelka H. Kasikova); Universities and non-formal learning: Developing
intercultural competences (among others) — Aneb Interkulturni kompetence jinak
(fesitelé K. BureSova a E. Vincejova, spolec¢né s Domem zahranicnich sluzeb); UDEL21 (Use Diversity to
Enhance Lerning in the 21 century), mezinarodni projekt zaméreny na vyvoj novych pristupl
a prostredk( k praci s diverziou na skolach (fesitelka H. Kasikova); Projekt ESF Ucitel v diverzifikované
tridé na podporu pedagogl v oblasti multikulturni vychovy a interkulturniho vzdélavani (manazer
a odborny garant projektu M. Strouhal). Poslednim odbornym pocinem v této tematické oblasti je
kolektivni monografie (Kwiatkowski, Mielczarek-Zejmo, & Strouhal, 2020), pfipravenad v mezinarodni
spolupraci s odborniky z Univerzity v Zelené Hore (M. Strouhal jako spolueditor, ddle pak za
KPED FF UK H. Kasikova3, E. Vincejova a J. Lorenzova).

Druhou oblasti je zaméreni na specifické otazky a problémy socidlni pedagogiky. Jde naptiklad o témata
Skolni socialni pedagogiky (Lorenzova, 2018a), hodnotovych aspektl socialni pedagogiky (Lorenzova,
2018b), meziooborovych vztahl socialni pedagogiky (Lorenzova, 2018c; Lorenzova & Buresova, 2016)
a komunitni skoly (Lorenzova, 2016).

Od roku 2017/2018 probiha na Katedie pedagogiky sekvencéni empiricky vyzkum na bazi smisené
metodologie, ktery je zaméfen na profesni drahy a profesni identitu socialnich pedagogti v CR (Fesitelé
J. Lorenzovd a T. Komarkova). K dosud publikovanym vystuplim patii empirické studie vénované pojeti
oboru a motivaci k jeho volbé (Lorenzova, 2020; Lorenzova & Komarkova, 2019). Svym zplsobem jde
o vyzkum bilan¢ni, nebot se realizuje témér étvrt stoleti po vstupu socidlni pedagogiky jako akademické
discipliny na ceské vysoké Skoly. Dosavadni zjisténi ukazuji, Ze za poslednich 20 let se v socidlné-
pedagogické komunité ustdlilo pojeti oboru a vykonu povoldni, coZ lze povaZovat za projev
samostatnosti a emancipace oboru.
Zaveér

Aktudlné realizovany studijni program je v ramci Univerzity Karlovy specificky tim, Ze je jedinym
magisterskym studijnim programem socidlni pedagogiky realizovanym na jejich fakultach.
V soucasnosti je atraktivni pro absolventy bakalafskych pedagogickych studii nejen z UK, ale celé
republiky. Pfi zpétném ohlédnuti Ize fici, Ze socialni pedagogika na KPED FF UK dosahla fady Uspéchu
a absolventi a absolventky oboru nachazeji bezproblémové uplatnéni v praxi, prestoze v oblasti Skolské
legislativy dosud neni v CR profese socidlniho pedagoga ukotvena. Obor se vyviji na podkladé vyzkumu
(teoretického i empirického) a adekvatné je realizovana publikaéni ¢innost. Do budoucna bude tento
vyvoj zaviset nejen na entuziasmu a pili, ale také na radé dalSich faktor(, jako je napfiklad legislativni

ukotveni profese socidlniho pedagoga, financovani vysokych Skol a nezbytné personalni posileni
pracovisté mladymi akademiky zamérenymi na tuto oblast pedagogické védy.

Jitka Lorenzova
Filozoficka fakulta, Univerzita Karlova
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litka Lorenzova plsobi od roku 1985 na Katedie pedagogiky na FF UK v Praze.
Odborné se vénuje oborové a profesni identité socidlni pedagogiky, profesnimu
postaveni socidlnich pedagogli v CR a v Evropé a vyzkumu profesnich drah
socialnich pedagogl. Publikovala monografie a fadu odbornych studii v ¢eskych
i zahranicnich ¢asopisech. Jako feSitelka a spoluresitelka se podilela na mnoha
vyzkumnych projektech. Stala u zrodu Asociace vzdélavateld v socidlni
pedagogice a na jejim fungovani se podili jako ¢lenka Vykonné rady. Je ¢lenkou
redakéni rady ¢asopisu Socialni pedagogika.
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Socialni pedagogika na Ustavu pedagogickych véd Fakulty humanitnich
studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné

Jakub Hladik

Historie studijniho oboru

Studijni obor socialni pedagogika se na Univerzité Tomase Bati ve Zliné (UTB ve Zliné) zacal realizovat
v akademickém roce 2003/2004, a to v bakalarském stupni v kombinované formé. O rok pozdéji se ke
kombinované formé pfridali studenti prezencni. V ¢ervnu 2006 univerzitu opustili prvni absolventi
kombinované formy a vroce 2007 také absolventi prezenéniho studia socidlni pedagogiky.
Navazujici magistersky obor socialni pedagogika byl pro kombinovanou formu akreditovan v roce
2005. Prvni absolventi bakalafského studia mohli bez preruseni, po absolvovani pfijimaci zkousky,
pokracovat v magisterském stupni. Akreditace prezenéni formy navazujiciho magisterského stupné
studijniho oboru socialni pedagogika byla ziskana v roce 2006. V soucasné dobé je socialni pedagogika
v bakalarském stupni obou forem akreditovdana do roku 2029 a v magisterském stupni do roku 2024.

Socidlni pedagogika byla od pocatku klicovym socialné-védnim studijnim oborem, ktery se jesté pred
vznikem Fakulty humanitnich studii (FHS) na UTB ve Zliné realizoval (FHS vznikla v roce 2007,
do té doby byl studijni obor pod zastitou Univerzitniho institutu). Rozvoj studijniho oboru socialni
pedagogika spolu s vyzkumnou a publikaéni €innosti pracovnik(i Ustavu pedagogickych véd (UPV),
ktery po celou dobu vyuku v tomto studijnim oboru zabezpecuje, umoznil vznik FHS, na které se dnes
realizuji dalsi pedagogické obory (vedle zdravotnickych a jazykovych). Absolventi mohou na fakulté
pokracovat v doktorském studijnim programu Pedagogika.

S vyvojem na trhu prdce a s naroky zaméstnavatel(l se béhem minulych sedmnacti let proménovala
skladba studentd kombinované formy. V prvnich letech patfilo mnoho studentli kombinované formy
mezi zaméstnance Policie CR. Nasledovalo obdobi, kdy prevaZovali studenti zaméstnani ve statni
spravé. Dnes tito studenti tvofi stdle vyznamnou cast, avSak v poslednich letech ptibylo mnoho
student(l z oblasti neziskového sektoru a zejména ze socidlnich sluzeb.

Zaméreni studijniho oboru a profil absolventa

Socialni pedagogika ve Zliné byla vidy zaméfena obecnéji na vykon pomahajicich profesi, ¢imz davala
prostor absolventlim k pomérné Sirokému uplatnéni jak v socialni, tak v pedagogické oblasti.
Ke specifikim zlinské socidlni pedagogiky patfi jeji blizsi vazba se socialni praci, ktera se projevuje
v kurikulu studia (nékteré predméty zamérené na socialni praci a socidlni sluzby). Obsah studia je
v souladu se Standardy vzdélavani v oblasti socidlni pedagogiky (na jejichZz tvorbé spolupracoval
J. Hladik). Do profilu absolventa magisterského stupné patfi, Ze zna historii oboru socidlni pedagogika,
rozumi terminologii a teoriim socialni pedagogiky, propojuje poznatky z oblasti pedagogiky s dalSimi
spole¢ensko-védnimi disciplinami (zejm. s filozofii /vychovy/, kulturni a socialni antropologii,
sociologii), znd manazerské postupy a techniky specifické pro vychovné-vzdélavaci a socialni instituce
a organizace, orientuje se v legislativé souvisejici s vykonem socidlni pedagogiky v praxi, planuje,
realizuje a evaluuje vyzkumné aktivity a projektovou c¢innost zaméfenou na pedagogickou a socialni
oblast; planuje, realizuje a evaluuje preventivni, vychovné a vzdélavaci ¢innosti, vede pracovni tymy,
vyuziva specifické komunikaéni techniky v zavislosti na charakteru prostfedi a tipu pfijemcd,
vyuziva odbornou socidlné-pedagogickou terminologii pfi komunikaci v anglickém jazyce. Absolventi
se uplatiuji ve skolach a skolskych zatizenich na pozicich vychovatele, asistenta pedagoga a pedagoga
volného casu, ve strediscich volného c¢asu a na Skolskych odborech obecnich a krajskych aradu.
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V oblasti socidlni nachazi absolventi uplatnéni v nizkoprahovych zafizenich pro déti a mlddez
¢i nizkoprahovych zafizenich pro drogové uzZivatele, v domovech pro seniory, azylovych domech,
odborech socialnich véci na obecnich a krajskych Uradech a v oblasti socidlné-pravni ochrany déti.
Pro studijni obor je typicka velmi nizka az nulova nezaméstnanost absolvent(.

Vyzkumné zaméreni pracovisté

Vyzkum se soustfedi predevSim na dvé dlouhodobé rozvijenda témata: Sociokulturni diverzitu
ve vzdélavani a na Autoregulaci uceni a chovani v zavislosti na socidlnim prostfedi. Snahou je
orientovat vyzkumné aktivity tak, aby byly v souladu s realizovanym studijnim oborem a rozsifovaly
poznatkovou bazi socidlni pedagogiky. Jako Uspéiné Ize hodnotit ziskavani a feseni projektt GA CR:
Dynamika autoregulace u socidlné vyloucenych Zaki (2017-2019, hlavni fesitelka: K. Hrbackova).
Projekt se zaméroval na zjistovani toho, jaka je struktura autoregulaénich mechanism( u déti
vyloucenych z tfidniho kolektivu. Snahou bylo odhalit, jak tyto mechanismy funguji v zavislosti
na procesu socidlniho odmitdni, a najit latentni faktory, které oslabuji nebo posiluji autoregulacni
mechanismy u socialné vyloucenych 7ak(. Porozuméni procesu autoregulace u déti a mlddeze
v instituciondlni péci (2013-2015, hlavni tesitelka: S. Vavrova). Projekt byl zamérfen na oblast
autoregulace u nezletilych déti a mladistvych Zijicich v tzv. totalnich institucich. Pfedmétem zdjmu bylo
studium determinantd a podminek rozvijeni jejich procesu autoregulace. Projekt vychazel
z predpokladu, Ze organizace zfizené spolecnosti ke korekci rizikového chovani u déti a mladistvych
svym charakterem spiSe pfispivaji k jeho konzervaci a reprodukci. Determinanty rozvoje multikulturni
kompetence student( pomdhajicich profesi (2012—-2014, hlavni fesitel: J. Hladik). Projekt byl zaméren
na problematiku multikulturni kompetence. Cilem bylo explicitné definovat multikulturni kompetenci
a jeji komponenty, vytvofit nastroj pro méreni multikulturni kompetence, identifikovat determinanty
multikulturni kompetence a na zadkladé toho vytvofit validizovany model multikulturni kompetence.
Ddraz byl kladen na odhaleni vzajemnych vazeb mezi slozkami modelu. Kognitivni a nonkognitivni
determinanty rozvoje autoregulace uceni studentl pomdhajicich profesi (2009-2011, hlavni fesitelka:
K. Hrbackova). Cilem projektu bylo odhalit podminky rozvijeni autoregulace uceni studentd
pomahajicich profesi. Pozornost byla vénovana kognitivni i nonkognitivni dimenzi autoregulace uceni
student(l. Byl vytvofen ndstroj pro méfeni miry autoregulace uceni studentd, ktery umoznil dalsi
zkoumani vtéto problematice. Pracovnici UPV publikuji své ¢lanky v zahraniénich i domdcich
odbornych ¢asopisech a vydavaji také monografie kapitoly v monografiich.

Dalsi aktivity souvisejici s rozvojem oboru

Jako nejvyznamné;jsi se ukazuje rok 2013. V tomto roce se pracovnici UPV podileli na vzniku &asopisu
Socialni pedagogika (zaloZen ve spolupraci s Pedagogickou fakultou Masarykovy univerzity, hlavnim
redaktorem je od roku 2016 J. Hladik) a na vzniku Asociace vzdélavatell v socidlni pedagogice
(pfedsedou Vykonného vyboru je J. Hladik). Pro rozvoj socialni pedagogiky jako védniho oboru maji
¢asopis i asociace velky vyznam. Casopis Socialni pedagogika vytvéii jedineény prostor odbornikiim
v socialni pedagogice i Sirsi verejnosti k publikovani text(l, ¢imZ dochazi k rozvoji socialni pedagogiky
i kjejimu pevnéjsSimu etablovani v systému pedagogickych disciplin. Asociace je diskusni a pracovni
platforma, pricemz mj. prosazuje legislativni zmény smérujici k zarazeni socidlniho pedagoga mezi
pedagogické pracovniky. Na podporu tohoto zaméru v posledni dobé asociace vydala napli prace
socidlniho pedagoga v zakladni skole. Asociace v minulosti vydala také Standardy vzdélavani v oblasti
socidlni pedagogiky pro jednotlivé typy studijnich programd. Kromé téchto aktivit, na kterych se
pracovnici UPV velkou mérou podili, je realizovéna vidy béhem akademického roku Fada workshopd,
konferenci a setkani uréenych jak studentlim, tak akademickym pracovnikli v oboru socialni
pedagogika a Siroké verejnosti.

Osobnosti pusobici na pracovisti

Studijni obor socialni pedagogika na UTB ve Zliné zakladal prof. PhDr. Vlastimil Svec, CSc. Pod jeho
vedenim byly zpracovavany prvni akredita¢ni materidly a pravé prof. Svec vtiskl oboru obecnégjsi
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charakter zaméreny na pomahajici profese s pevnéjsim propojenim se socialni praci. Jeho ddraz na
nutnost mezioborového pojeti kurikula a Siroké uplatnéni absolventl jak v pedagogické, tak hlavné
socialni oblasti je ve studijnim oboru dodnes patrny. Prof. Svec byl prvnim dékanem FHS a vyznamné
se zasadil o rozvoj pedagogickych i nepedagogickych studijnich oborl. Jeho pfinos Ize vidét také
v dlirazu na kvalitni publikacni ¢innost a feseni vyzkumnych projektd, k ¢emuz vedl své mladsi kolegy.
Vyznamnym socialnim pedagogem, ktery na UPV nékolik let pésobil, byl PhDr. Antonin Bdzek, Ph.D.
Vyuku i tvaréi ¢innost obohacoval zejména o témata prav déti a prevenci rizikového chovani. Dr. Blzek
dlouhd léta stejné jako prof. Svec pésobil v Ceské pedagogické spoleénosti. Ceské i zahraniéni
osobnosti v oblasti vychovy a socidlni pedagogiky jsou, vedle problematiky vzdélavani Rom{, doménou
doc. PhDr. Mgr. Jaroslava Balvina, CSc., ktery dosud na UPV pUsobi. Doc. Balvin vyznamné pfispiva
k popularizaci vychovné prace M. Dédice a k porozuméni socidlné-pedagogickym aspekt(m v dilech
P. Pittra, J. Korczaka, A. S. Makarenka ¢i L. N. Tolstého.

Zaveér
Socialni pedagogika ma ve Zliné pevné misto. Stale patfi ke studijnim oborim, které jsou pro fakultu
klicové. Na UPV, ktery studijni obor realizuje, pdisobi mnoho akademickych pracovnik(, ktefi svou

pedagogickou i tvirci cinnost sméruji k rozvoji socialni pedagogiky a jsou aktivni v Asociaci vzdélavatelQ
v socialni pedagogice, v redakéni ¢innosti ¢asopisu Socidlni pedagogika a v radé dalSich aktivit.

Jakub Hladik
Fakulta humanitnich studii, Univerzita Tomdse Bati ve Zliné

Jakub Hladik plisobi na Ustavu pedagogickych véd Fakulty humanitnich studi
Univerzity Tomase Bati ve Zliné. Zabyva se socialni pedagogikou, autoregulaci
a multikulturnim vzdélavanim. V téchto oblastech publikoval fadu odbornych
¢lankd v ceskych i zahranic¢nich casopisech. Byl ¢lenem mnoha vyzkumnych
tyma. Je predsedou Asociace vzdélavatell v socidlni pedagogice a hlavnim
redaktorem casopisu Socialni pedagogika.
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Recenze

Hroncova, |., Niklova, M., Hanesova, D., & Dulovics, M. (2020).
Socidlna pedagogika na Slovensku a v zahranici - teoretickd reflexia a prax.
Banska Bystrica: Belianum.

_ Vtomto roce vySla zatim posledni publikace z dilny Katedry

ANVERZITA BATEIA BELA b BANSKES BYSTRIC
Plaaica e pedagogiky na Pedagogické fakulté UMB v Banské Bystrici pod
vedenim prof. Hroncové. K monografiim z pfedchozich let, kterymi
napf. byly Socidlno-vychovnd prdca s rodinou z aspektu socidlnej
pedagogiky (2015), Socidlny pedagdg v skole v teoretickej reflexii
a praxi (2015) nebo Socidlna patoldgia pre socidlnych pedagdgov
(2014), se nové pridava Socidlna pedagogika na Slovensku
a v zahranici - teoretickad reflexia a prax (2020). U knih z produkce

L i
Socidlna pedagogika Katedry pedagogiky na UMB, které se zabyvaji socialni

na Slovensku a v zahranici - teoreticka refiexta a prax . . s v . . er v sy . .
pedagogikou, jsme zvykli, Ze si nachazeji ctenare jak mezi studenty
Hromcovd.J. (i ceskymi), tak mezi odborniky. Zaméreni se na Siroké Ctenarské
IR Do spektrum je vyhodou i této publikace, a to i navzdory tomu, Ze je

2020

primarné uréena pro vysokoskolské studenty.

Kniha se dotyka tfi zakladnich oblasti, i kdyZ toto déleni v ni neni

nijak explicitné uvedeno. Jedna oblast, které se autofi vénuiji,
je historicky vyvoj socidlni pedagogiky, druhy tematicky celek tvoti charakteristika socidlni pedagogiky
jako védni discipliny i praktické cinnosti. Treti tematickd oblast, ktera zfetelné v knize vystupuje
do popredi a urcité pro svou novost dominuje, je vénovana socidlni pedagogice v zahranici.

Historie socidlni pedagogiky je v predchozich dilech prof. Hroncové a jejich kolegl jiz zpracovana,
napr. v knize K dejindm socidlnej pedagogiky v Eurépe (2008) a nelze tedy ocekavat pfisun novych
informaci. Vezmeme-li vSak v Gvahu, Ze text je primarné urcen studentim studijniho programu socialni
pedagogika, je toto struc¢né historické okénko zcela na misté. Pfipomina totiZ, Ze soucasnost socialni
pedagogiky nestoji na zelené louce, ale mliZze navazovat na snahy dlouhé fady odbornikd z minulosti.
Podkapitola zamérend na vznik institucionalni socialné-vychovné péce v Evropé jisté ¢eskému ctenafi
pfinese nové informace, se kterymi se v Ceskych zdrojich nesetkava.

Dvé kapitoly se vénuji charakteristice socidlni pedagogiky jako védni discipliné a jejimu predmétu
zkoumani. Autofi pfipominaji vice pohled( na pojeti socidlni pedagogiky od Natorpa pres Radlinskou,
BalaZze, Ondrejkovie a Krause aZ po Bakosovou. Nejedna se o podrobné analyzy téchto pristupq,
ale pro studenty jde o zcela jasné a prehledné vysvétleni urcité mnohovrstevnatosti socidlni
pedagogiky. Pro Ctenare je ale dllezZité, Ze autofi své pojeti socidlni pedagogiky vysvétluji (coz je
dllezité pro pochopeni dalsich kapitol knihy) a nenechdvaji jej tapat v radé pristupl. K tomuto také
patfi v publikaci prezentovana banskobystrickd skola socidlni pedagogiky, diky niZz je mozné
identifikovat pojeti socialni pedagogiky autort nejen jako védy, ale také jako praktické ¢innosti.

Ceského ¢tenare zaujme kapitola, ktera popisuje legislativni ukotveni a ¢innost socidlniho pedagoga
ve Skolach a skolskych zafizenich na Slovensku. Legislativa na Slovensku umoziuje snazsi vstup
socialnich pedagogt do $kol ne# v Ceské republice. V knize je mimo jiné popsan profesni standard
socidlniho pedagoga ve skole a jeho zejména preventivni Gkoly a ¢innosti.

Témér polovina knihy je vénovana socidlni pedagogice v zahranici. Tuto ¢ast povaZuji za nejcennéjsi,
prinasi totiz pohled na soucasnou podobu socidlni pedagogiky v jedenacti zemich Evropy, coZ dosud
v 74dné Eeské ani slovenské publikaci nenachdzime. Ctenafi na jednom misté naleznou informace,
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Cerpané takika vyhradné z primarnich zdrojli, o podobé socidlni pedagogiky v zemich stfedni Evropy,
ve Skandinavii, Némecku, Velké Britanii, Spanélsku a Rusku.

Autofi se vénuji socidlni pedagogice radu let, publikovali mnoho odbornych ¢lankl i monografie.
V textu se tato zkuSenost odraZi v jeho ctivosti a srozumitelnosti. Kniha miZe velmi dobre slouZit
ceskym studentlim oboru sociadlni pedagogika a méla by proto byt souéasti ceskych univerzitnich
knihoven.

Jakub Hladik
Fakulta humanitnich studii, Univerzita Tomdse Bati ve Zliné

Informace o autorech monografie

Jolana Hroncova nastoupila po ukonéeni vysokogkolskych studii do Ustavu
experimentalni pedagogiky SAV v Bratislavé, kde absolvovala védeckou
aspiranturu se specializaci na socialni pedagogiku pod vedenim prof. O. Balaze.
Od roku 1978 pusobi na Katedre pedagogiky na Pedagogické fakulté Univerzity
Mateja Bela v Banskej Bystrici. Je garantkou studijniho programu Socialni
pedagogika a garantkou doktorského, habilitacniho i jmenovaciho fizeni.
Publikovala mnoho monografii a odbornych ¢lankd vénujicich se socidlni
pedagogice. Je zakladatelkou a predsedkyni Asociace socialnich pedagogt.

Miriam Niklova je absolventkou Pedagogické fakulty Univerzity Mateja Bela
v Banskej Bystrici v oboru Pedagogika se specializaci na socidlni pedagogiku.
Od roku 2008 pusobi na Katedre pedagogiky na PdF UMB jako odborna
asistentka a pozdéji jako docentka. Je resitelkou fady vyzkumnych projekta.
Jeji publikacni ¢innost se zaméfuje na oblast Skolni, socidlné-pedagogickou
praci, na socidlni patologie a prevenci rizikového chovani. Je mistopfedsedkyni
Asociace socidlnich pedagog.

Dana Hanesova od roku 1993 pUsobi na Pedagogické fakulté Univerzity
Mateja Bela v Banskej Bystrici. Ve své védecko-vyzkumné cinnosti se vénuje
zejména problematice pripravy pedagogickych pracovnikd, socidlné-
pedagogickym a pedeutologickym tématim. Vénuje se také multikulturni
kompetenci pedagogickych pracovnikG. Publikovala fadu monografii
a odbornych studii. Zapojila se do mnoha vyzkumnych aktivit.




Mario Dulovics absolvoval studium na Katedie pedagogiky na Pedagogické
fakulté Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici ve studijnim programu
Socialni pedagogika. Na tézZe katedre absolvoval i doktorské studium a v roce
2019 se zde habilitoval. V soucasné dobé na Katedre pedagogiky PdF UMB
pUsobi jako docent. Publikaéni ¢innost zaméruje na teorii i praxi socialni
pedagogiky, uplatnéni socidlniho pedagoga ve Skole a prevenci socidlné-
patologickych jevi ve Skole. Podilel se na radé vyzkumnych aktivit.

Informace o autorovi recenze

Jakub Hladik p@isobi na Ustavu pedagogickych véd Fakulty humanitnich studii
Univerzity Tomase Bati ve Zliné. Zabyva se socialni pedagogikou, autoregulaci
a multikulturnim vzdélavanim. V téchto oblastech publikoval fadu odbornych
¢lankl v ceskych i zahrani¢nich ¢asopisech. Byl ¢lenem mnoha vyzkumnych
tymU. Je predsedou Asociace vzdélavateld v socidlni pedagogice a hlavnim
redaktorem casopisu Socialni pedagogika.




N 2
V);ZV(J pro autory Anglickd verze/English version ZES

Pokyny pro autory

Casopis publikuje védecké studie (45 000 znakd véetné mezer), recenze knih (9 000 znak( véetné
mezer), informace (9 000 znak( vcéetné mezer), odborné eseje (27 000 znak( vcéetné mezer),
popfipadé dalsi rubriky z aktualniho védeckého Zivota z oblasti socidlni pedagogiky. Uverejiuje
pouze origindlni rukopisy, které nebyly publikovany a které autor nepostoupil k publikovani jinde.
Redakce prijima rukopisy v ¢eském, slovenském, anglickém jazyce a jiném jazyce (s anglickym
prekladem).

Rukopisy se odesilaji jako ptiloha na e-mailovou adresu: editorsoced @fhs.utb.cz nebo na zakladé
prihlaseni pres webové rozhrani ¢asopisu (odkaz na prihlaseni naleznete v dolnim levém rohu
obrazovky). Pro praci s textem autor pouZije Sablonu obsahujici vzor publikované studie
a informaci o tom, Ze autor/autorka prohlasuji, Ze toto je origindlni studie a text v této podobé
nebyl nikde publikovdn ani pfedloZen k publikovani. Spolec¢né s textem rukopisu autor zasila
tzv. title page. Tento dokument obsahuje afiliaci autort (ve full-textu se autofi a afiliace neuvadi),
ORCID ID a kontaktni udaje na potencidlni recenzenty. Upozornujeme, zZe vydavatel ma vyluéné
pravo rozhodnout, zda navrhované recenzenty vyuzije ¢i nevyuZije.

Recenzni fizeni rukopist studii je oboustranné anonymni trvajici jeden az dva mésice
dle obdrZzenych posudku. Cilem anonymniho recenzovani je redukovat pfipadnou predpojatost
posuzovatell. Posuzovatelé rukopisu jsou clenové redakcni rady a externi spolupracovnici
¢asopisu. U recenzi knih a informaci posoudi rukopis redaktor sekce.

Pro kontrolu textu je vyuzivan antiplagiatorsky program Crossref Similarity Check. Redakce
¢asopisu ma vyhradni pravo podat rozhodnuti o findlnim publikovani rukopisu, popfripadé
pozastavit/vyloucit rukopisy v jakékoliv fazi recenzniho Fizeni z obecné uznatelnych divodu.
V zadné fazi posuzovani rukopisli vSak autordm nevznikd pravni ndrok na uverejnéni jejich texta.

Socialni pedagogika | Social Education je ¢asopis typu peer-reviewed s otevienym pfistupem
(angl. open access journal), jehoZz obsah je volné dostupny v elektronické podobé v ramci
internetu. Pojem “otevieny pfistup” znamena volnou dostupnost studii na vefejném internetu
umoznujici libovolnému uzivateli Cist, stahovat, kopirovat, tisknout, prohledavat nebo vytvaret
odkazy na plné texty téchto prispévkl. Vice k pokynlim pro autory lze nalézt na webovych
strankach ¢asopisu: http://soced.cz/cs/pro-autory.

Copyright

Vydavatel zajistuje a nese naklady na vydavani ¢asopisu. Autofi tak nemusi vynakladat financni
prostfedky na zverejnéni svych prispévkd a ctendfi tak nehradi poplatky spojené s jejich
dostupnosti. Pfed samotnym uverejnénim studie v elektronické formé ¢asopisu se mezi autorem
a vydavatelem uzavira licencni ujednani mezi autorem a vydavatelem o poskytnuti vyhradni
licence vyZadujici pisemnou formu. Vydani prispévku, ktery byl uverejnén v casopise, v jiném
médiu, podléha souhlasu vydavatele.

Casopis pouziva CC BY licenci a odkazuje se na nasledujici: COPE — Commission for publication
Ethics and refer to the Council of Science Editors White Paper on Promoting Integrity in Scientific
Journal Publications; APA citacni normu; Open Access a poskytuje DOI a ScossMark (Cross-Ref).
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SociIni pedagogika

Social Education

¢asopis pro veédu a praxi

Call for Papers

English Number 9(1), April 2021

Topic: All areas related to Social Education

Editor-in-chief: Karla Hrbackova & Anna Petr Safrankova

Authors are cordially invited to submit papers for the upcoming edition

volume 9 /issue 1 / April 2021

Publication of an article/manuscript in Social Education requires strict conformance
to the paper template reachable on www.soced.cz. Once the paper is selected, it will be peer-
reviewed and published online.

Formal Conditions of Acceptance:
- Papers will only be published and indexed in English.
- All papers are peer-reviewed, and the Editors reserve the right to refuse any manuscript,
whether on invitation or otherwise, and to make suggestions and/or modifications
before publication.

Important Days:
Abstracts & full texts submission at editorsoced@utb.cz November 15, 2020
Publication online April 15, 2021

Processing Charges:
There is no charge for the submitted paper for review and publication.

The journal is placed on the List of non-impact peer-reviewed journals published in the Czech Republic
and indexed in ERIH PLUS database, ERA (Taylor & Francis), EBSCO, CEJSH, ProQuest, SSRN, DOAJ,
ROAD, CEEOL, OAJI, SHERPA/ROMEO, Ulrich’s Periodicals Directory, Google Scholar, The Keepers
Registry, ResearchGate, Academia.edu, Academic Resource Index, and SIS database. The medium-term
goal is indexing in Scopus database and Thomson Reuters Emerging Sources Citation Index (ESCI).
The journal provides DOI, Similarity Check and CrossMarks (CrossRef) for the reviewed papers.
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Monotematické cislo 9(2), listopad 2021

Téma: Reflexe aktualnich socialné edukacnich aspektd v domaci nebo v zahranicni
vzdélavaci politice

Editor-in-chief: Dusan Klapko & Renata Ticha

v

Autofi jsou srdecné zvani k preloZeni prispévkl do listopadového Cisla

rocnik 9 / Cislo 2 / listopad 2021

Vazené autorky a vazeni autofri,

pro podzimni cislo casopisu Sociadlni pedagogika bychom Vas radi oslovili s nabidkou
publikovani v Cisle, jehoZ téma zni: Reflexe aktualnich socidlné edukacnich aspektl v domaci
nebo v zahranicni vzdélavaci politice. Socidlné edukacni aspekty chdpeme z hlediska
axiologického, coZz znamend, Ze si prejeme ukotvit vyzvu do problematiky socidlni
spravedInosti, rovného pfristupu ke vzdéldvani nebo prosocidlné orientovaného predavani
socializa¢nich vzorcul ve vychové. Do tématu vyzvy spadd i moznost vytvofit kritickou analyzu
k soucasnému pojeti vzdélavaci politiky. Jednotlivé texty lze koncipovat jako teoretické i jako
vyzkumné studie. Pro jasnéjsi predstavu si dovolujeme predlozZit nasledujici nabidku témat,
souvisejicich s vyzvou:

- realizace socidlni inkluze na urovni vzdélavaci politiky, pfipadné na drovni konkrétni
Skoly,

- spoluprace skoly s mimoskolskymi institucemi,

- (kritickd) polemika o inkluzivnim a selektivnim vzdélavacim systému,

- socializaéni funkce soucasné skoly, priklady z edukacni praxe,

- zhodnoceni implementace rlznych opatieni k dosazeni rovného pfistupu ke vzdélavani,

- reakce skoly na aktualni globalni problémy lidstva,

- vize vzdélavaci soustavy v soucasném svété.

Dulezité terminy:

Prijem abstraktl prispévkl na editorsoced@utb.cz 15. kvéten 2021
Prijeti celého znéni prispévka (full-texty) 30. cerven 2021
Publikovani online 15. listopad 2021
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Monotematické Cislo 10(1), duben 2022
Téma: Cilové skupiny socidlni pedagogiky

Editor-in-chief: Lenka Gulova, Frantisek Trapl & Lenka Dulikova

Autofi jsou srde¢né zvani k preloZeni pfispévkld do dubnového Cisla
ro¢nik 10 / ¢islo 1 / duben 2022

Socialni pedagogika ma potencial oslovit ve svém plisobeni Siroké spektrum riznych cilovych
skupin. Mezi tyto skupiny patfi nejen déti, dospivajici a dospéli, ale zvlastni pozornost se obraci
i k seniorskym skupindm, a to zejména v souvislosti s jejich aktivizaci. Vyznamnym tématem
jsou v socialni pedagogice rovnéz skupiny se socialnim znevyhodnénim, at jsou to Romové
nebo pfislusnici dalSich narodnostnich a etnickych mensin, ale také napfiklad matky
samozivitelky, rodiny zasazené rliznymi patologiemi, lidé nachazejici se ve slozitych socidlnich
situacich atp. U cilovych skupin socialni pedagogiky se pohybujeme spisSe v oblasti prevence,
motivace a aktivizace neZz v oblasti intervence. Nelze tedy zaménovat socialni pedagogiku
s pusobenim socidlni prace. Timto se vSak nerusi mozné prolindni a spoluprdce téchto disciplin,
ale jednd se o snahu ocenit a vyzdvihnout rGzné roviny socidlné pedagogické prace. V tématu
cilovych skupin socialni pedagogiky musime soucasné mit na zreteli i metody socialni
pedagogiky. Co lze povaiovat za metody socidlni pedagogiky a jaky maji potencial
v soucasnosti i budoucnosti, o jaké teorie se opiraji a jakou roli zde ma socialné pedagogicky
vyzkum? To jsou otazky, které si také mohou klast autofi v ramci této vyzvy.

Dulezité terminy:

Prijem abstraktl prispévkl na editorsoced@utb.cz 15. zari 2021
Prijeti celého znéni prispévka (full-texty) 15. listopad 2021
Publikovani online 15. duben 2022

Casopis je umistény na Seznamu recenzovanych neimpaktovanych periodik vydavanych v CR
a dale je zarazeny v nasledujicich databazich: ERIH PLUS, ERA (Taylor & Francis), EBSCO, CEJSH,
ProQuest, SSRN, DOAJ, ROAD, CEEOL, OAJl, SHERPA/RoMEO, Ulrich’s Periodicals Directory, Google
Scholar, The Keepers Registry, ResearchGate, Academia.edu, Academic Resource Index a SIS databazi.
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Monotematické Cislo 10(2), listopad 2022
Téma: K historickym kofeniim socialni pedagogiky

Editor-in-chief: Miroslav Prochazka

Autofi jsou srde¢né zvani k preloZeni ptispévku do listopadového disla
ro¢nik 10 / Cislo 2 / listopad 2022

Jednou z charakteristik rozvijejici se védy je také jeji schopnost reflektovat svij historicky vyvoj
a mapovat a analyzovat myslenkové zdroje, ze kterych vychazi a v nichZ nachazi ideovou oporu
v diskusich k soudobym problémim. Socidlni pedagogika ma vtomto sméru bohatou
historickou tradici, specifickou svym Sirokym mezioborovym rozpétim i teoreticko-praktickym
zamérenim. Nalezneme zde osobnosti reprezentujici filozofické, filozoficko-antropologické,
sociologické a pedagogické mysleni, které polozZily fundament socidlni pedagogiky jako
teoretické védy. Jejich nazory na socialni roli vychovy jako stabiliza¢niho prvku spole¢nosti
mohou pfindSet odpovédi na hledani podstaty celé fady aktualnich problému.
Inspirativni je ale také osobni priklad jedincl ¢i hnuti angaZujicich se v praktické socialné
vychovné (Cinnosti. Priklady pozitivni  socidlné pedagogické prace predevsim
s marginalizovanymi jedinci ¢i skupinami mohou byt dalezitym signalem o potencialu oboru
pro aktivni feSeni soucasnych socialnich a vychovnych problémf.

Pfipravované monotematické Cislo ¢asopisu ocekava prispévky orientované na mapovani
historickych kotfenu socialni pedagogiky, pficemz historii oboru Ize vztahnout jak k ideovym
kofenlim socialni pedagogiky v obdobi pfed konstituovanim samotného oboru, tak k jeho
myslenkovym fundamentim 19. a 20. stoleti. Autorské rukopisy mohou byt tedy zaméreny
na nasleduijici:

- myslenkové proudy smérfujici kintegraci socialné pedagogického mysleni
do samostatného védniho oboru;

- osobnosti socialni pedagogiky a zhodnoceni jejich Zivota a dila pro rozvoj oboru;

- priklady socidlné pedagogické prace 19. a 20. stoleti;

- formulovani ndzorl na pojeti predmétu socidlni pedagogiky v historickém kontextu.

Ocekavané texty synteticky ¢i analyticky, s oporou o historické prameny ¢i o originalni
myslenkova dila vybranych osobnosti socialni pedagogiky prispéji k poznani historie oboru.
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Publikovani online 15. listopad 2022
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v CR a ddle je zafazeny v nésledujicich databazich: ERIH PLUS, ERA (Taylor & Francis), EBSCO,
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Directory, Google Scholar, The Keepers Registry, ResearchGate, Academia.edu, Academic
Resource Index a SIS databdzi. Stfrednédobym cilem je indexovani v databazi Scopus
a obdrieni Thomson Reuters Emerging Sources Citation Index (ESCI). Casopis poskytuje DOI,
Similarity Check a CrossMark (CrossRef) k recenzovanym textlm.
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