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Editorial
Vaziené Ctenarky, vazeni ¢tenari,

predstavujeme Vam druhé cislo druhého roéniku ¢asopisu Socidlni pedagogika. V minulém disle jsme
vénovali zvySenou pozornost popisu pribéhu recenzniho ftizeni. V predkladaném uvodniku tuto
myslenku ddle rozvineme a zastavime se nad nékolika skutec¢nostmi, jichZ jsme v posledni dobé svédky.

Za prvé nas tési fakt, Ze redakce obdriela velké mnozstvi teoretickych i empirickych studii. To je
dlikazem, Ze se nas (stale ponékud mlady) ¢asopis dostava do podvédomi odborné verejnosti, kterd
ma zajem prezentovat své autorské texty pravé zde.

Je na misté, abychom c¢tenafi oziejmili klic, dle kterého jsme vybirali texty k uverejnéni. Kvota
zamitnutych rukopist studii se pohybovala okolo 75 %. Kromé zamitavého stanoviska recenzent( byl
druhym nejcastéjsim divodem pro neprijeti text( fakt, Ze nesouvisely se zamérenim casopisu a
vykazovaly ryze pedagogicky, presnéji Skolné pedagogicky obsah s jen minimalnim ¢i Zddnym presahem
do socidlni pedagogiky. Jiné z nich se snazily najit most mezi Skolni a socidlni pedagogikou, avsak pouze
tim, Ze se jejich autofi v Uvodu a v zavéru zminili o ,moznych dopadech zkoumané problematiky na
Sirsi socialni prostredi”. Ani takové ,pFizplsobeni” socidlné-pedagogické tematice nesvédceni o tom,
Ze byl text pripravovan se zdmérem uverejnit ho v naSem casopise.

Pozorny ¢tendr namitne, Ze redakce v minulych cCislech proklamovala, Ze mezioborovost a souvisejici
témata vita. Cim se tedy maji autofi pfi koncipovéani tématu Fidit?! Jak jsme deklarovali v Manifestu
socidlni pedagogiky (Socidlni pedagogika roc. 1., €. 1.) interdisciplinaritu vitame a nadfazujeme ji nad
predstavu Cistoty a privilegovani obor(l. Akceptovali jsme texty, které zdlrazriovaly myslenku, Ze
socialni pedagogika je spolecné s ostatnimi védami utvarena polem socialnich vztahd, jejich proménou,
deficity a problematickymi situacemi, které si Zadaji feseni prostfednictvim prevence, intervence i
mediace. Do recenzniho Fizeni byly pfijaty pfispévky s vyraznym pedagogickym presahem tehdy, pokud
bylo na pedagogické plsobeni nahlizeno jako na nastroj vedouci k optimalizaci socidlnich vztah( mezi
jedincem a spolecnosti, mezi spoleenstvimi navzajem a uvnitf spolecnosti jako celku. Kazda studie
byla podrobena nesmlouvavému prozkoumani toho, do jaké miry se vSem zlcastnénym dafi tento
rozmér naplfiovat.

Jako relativné mlady pedagogicky ¢asopis se Socialni pedagogika musi svym polem plisobnosti odlisit
od starsich pedagogickych casopisli, kde texty vénované tematice Skolni pedagogiky prevladaji
(Pedagogika, Orbis Scholae, Pedagogicka orientace, Studia pedagogika aj.). Kdyby tak neucinil, selhal
by v tom, co je naSim hlavnim poslanim. Selhal by v kultivaci oboru socidlni pedagogika a riskoval by
tak, Ze postupné splyne s hlavnim pedagogickym proudem v Ceské republice a na Slovensku, a tak ztrati
dlvod své existence a moZnosti dalSiho rlstu.

Tato skute¢nost patrné souvisi s tim, Ze se od 19. stoleti pedagogika jako védecky obor vyviji pfedevsim
jako Skolni pedagogika. Takové prostfedi samoziejmé vede k tomu, Ze neni dostate¢né rozvijen cit, pro
jind odvétvi pedagogiky (za vSechny zde zmifime napt. muzejni pedagogiku). Avsak s tim, jak se
v pozdné modernich spolecnostech problematika edukace komplikuje, uvédomuje si euro-americka
pedagogicka verejnost to, co je v jinych civilizanich okruzich mozna zfejméjsi, ze
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pedagogika vyrazné presahuje oblast Skoly a vyuky a vzdélani ve Skolach. A tak se zde objevila potifeba
rozvoje dalSich pedagogickych obord, které zpét proménuji vlastni definici pedagogiky obecné. Pravé
v této viné opétného nalézani celkové podoby pedagogiky se zrodila myslenka vybudovat ¢asopis
Socidlni pedagogika, ktery by se z interdisciplindarniho pohledu vénoval problematice pedagogiky
orientované na socidlni a kulturni oblasti, jez nejsou pokryvany Skolni pedagogikou. Kdyz ¢lenové
redakce a redakéni rady domysleji disledky vyse popsaného procesu, stale vice je to vede k jisté
obezfetnosti ve vztahu k textlm s prevazné skolné pedagogickou tematikou. Redakce se jim nevyhyb3,
ale zaroven od nich poZaduje, aby jejich zaméreni bylo vyrazné orientovano na socialné-pedagogickou
problematiku, aby vznikajici texty byly takto koncipovany jiz od ¢asu svého vzniku jak hlavnim
tématem, tak zvolenymi metodami vyzkumu i vlastnimu vysledky a doporucenimi.

Pfes toto vymezeni se nevzddvame vyse deklarované interdisciplinarity, a to se projevuje i v dalSim
zkvalitiiovani redakénich postupl. Do fad recenzentd byli pfizvani odbornici z oblasti multikulturni
vychovy, gender studies, zdravého Zivotniho stylu, integrace a socializace mensin. Z velké ¢asti se
jednalo o habilitované akademiky.

Pravidla recenzniho fizeni jsou nadale zpfesnovdna. Novinkou je, Ze empirické studie hodnoti kromé
odbornika na dané téma, také odbornik z oblasti metodologie kvalitativniho ¢i kvantitativniho
vyzkumu. Vérime, Ze tato korekce povede ke zkvalitnéni empirickych studii.

Redakce bude nadale propracovavat standardy (pfedevsim metodologické kvality) studii a dlsledné
realizovat oboustranné recenzni fizeni. V ramci kazidého rocniku planujeme pftipravit jedno
monotematické Cislo (aktudlné roc. 3 s ndazvem Doba nardstajici nejistoty a jeji socialni rizika) a jedno
anglické cislo (planovano na prosinec 2016).

Dalsi zménou je podoba webové prezentace casopisu. Proménila se v prehledny, moderni a na
jakémkoliv nosici (véetné mobilnich telefonl a iPadl) dostupny zdroj informaci a svym vzhledem
reflektuje aktudlni svézest soucasnych webovych prezentaci. Informace, které mohou ¢tenafti prohlizet
online, jsou v ramci webové adresy casopisu www.soced.cz rozdéleny do sekci O nds, Pro autory a Pro
recenzenty. Prvotni ¢lenéni tak umoZiuje pomoci jediného pohybu mysi zjistit potfebné informace dle
role, s kterou k webové prezentaci pfichazi, tj. v pfipadé autora, recenzenta ¢i zdjemce o déni v oblasti
socidlni pedagogiky. Dopliujici informace v podobé aktualit, vzord pro recenzni posouzeni studii,
Sablony pro texty autorl a moznost pfihlaseni do interniho systému pro Gcely vloZeni prispévkil jsou
rovné? samoziejmosti. Uelnost a vyvaZenost webové prezentace Easopisu byla hodnocena
dobrovolniky z fad socidlnich pedagogt, ktefi na zakladé zadanych ukold v podobé vyhledani
pozadovanych informaci s pfehledem a lehkosti tyto informace v ramci webové prezentace nalezli.
Webova prezentace je pristupna také zahrani¢nim autorim. Pro svou jazykovou dostupnost lze
sledovat stéZejni informace také v anglickém jazyce a v tomto jazyce je vitdna i potfebna komunikace
s redakeci.

Nyni jiZ k sou¢asnému vydani. Uvodni studie Psychosocidlni aspekty nadvahy a obezity déti raného a
predskolniho véku v kontextu vybranych sociodemografickych ukazateld v €R a v nékterych dalsich
zemich vznikl v Gzké spolupraci autorského tymu z Ustavu pedagogickych véd (Hana Véelafova, Jana
Martincova, Pavla Andrysova) a Ustavu $kolni pedagogiky (Miroslav Chraska) Fakulty humanitnich
studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné. Vysledkem jsou souhrnna zjisténi, kterd poslouzi pro ucely
preventivnich, pedagogickych a terapeutickych intervenci v praci socidlniho pedagoga.

Druha studie autorky Markéty Sedlakové Konstruovani identity Zeny v kontextu konverze k islamu se
dotyka procesu utvareni identity optikou naboZenského nazirani, které bezesporu patfi do preferencéni
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oblasti socialni pedagogiky. Jeji téma nabada k senzitivité vnimani nabozZenstvi jako jednoho z
dlleZitych faktor( ve spoleénosti a edukacni realité.

Empiricka studie, Jak se rodi gender v diagnostickém ustavu Jany BeneSové, zachycuje prostredky,
kterymi je v instituciondlnim systému c&eskych zafizeni pro vykon Ustavni a ochranné vychovy
(re)produkovan genderovy fad, urcovan obsah chlapecké a divci role a kterymi je ustavovana urdita
forma sexuality jako preferovand, zatimco jind jako nepfipustna.

Dalsi predstavované prispévky reflektuji téma multikulturni vychovy. Jedna se o teoretickou studii
Andrey Preissové Krejci a Jany Macalové s nazvem Limity ceského pojeti multikulturni vychovy a
empirickd studie Mileny Obrink Hobzové Jazykové vzdélavani pro dospélé pristéhovalce v Ceské
republice a ve Svédsku a pouZivani cilového jazyka uéastniky téchto kurzii. Obé studie zdGrazfuji roli
socidlniho pedagoga v procesu vychovy majority a minority ke snasenlivosti a toleranci.

Socidlné-pedagogicky kontext prace s osobami se specidlnimi potfebami je akcentovan v dalSim
pfispévku Petry a Miloné Potmésilovych s ndzvem Pedagogicky pracovnik v integrovaném vzdélavani
a integrované vychové. Ve svém vyzkumném Setfeni identifikovali faktory, které vnimaji pedagogicti
pracovnici v souvislosti s integrovanym vychovné-vzdéldvacim procesem jako rizikové, a které mohou
nasledné ovlivnit jejich postoje a pFistupy k tomuto procesu.

Prispévek Vychovné poradenstvi ocima zakd zakladnich skol Petry Kalibové a Romany Zikmundové
z katedry socialni pedagogiky Univerzity Hradce Kralové prezentuje vysledky specifického vyzkumu,
ktery vyznamné pfrispiva k orientaci v pohledu mladé generace na tuto disciplinu a konfrontuje je
s moznosti uplatnéni socialniho pedagoga v této oblasti.

Rubriku Okno do svéta zastoupila polskd autorka Karolina Walancik-Ryba z Katolicki Uniwersytet
Lubelski w Lublinie. Jeji pfispévek ozfejmuje pravni kontexty procesu formovani socidlni pomoci
v Polsku v letech 1918-2004.

Vyznamnym hostem Socidlni pedagogiky se v rdmci uskutecnéného rozhovoru stala prof. PhDr. Jolana
Hroncova, PhD. Profesorka Hroncova vystudovala v letech (1968-1973) obor Pedagogika a filozofie na
Filozofické fakulté Univerzity Komenského v Bratislavé. Po ukonceni studii nastoupila do Ustavu
experimentalni pedagogiky SAV v Bratislavé, kde pod vedeni prof. BaldZe absolvovala v oboru
Pedagogika se specializaci socidlni pedagogika. V roce 1978 nastoupila na Katedru pedagogiky
Pedagogické fakulty v Banskej Bystrici, kde plsobi dodnes.

V sekci recenze knih ¢tenaim priblizujeme publikaci Petry Sobafové s nazvem Muzejni edukace.
Muzejni edukace spada do oblasti muzejni pedagogiky, kterd sleduje Sirokou skalu vychovné-
vzdélavacich aktivit muzei nebo s muzeem souvisejicich. Recenzi zpracovala Veronika KolaFikova
z Masarykovy univerzity v Brné.

V sekci informace predstavi Lenka Gulovd, Martina Kurowski a Petr Sojak projekt Socialni pedagog do
Skol (?). Tym pracovnik(l Katedry socialni pedagogiky na Pedagogické fakulté MU slozeny z Lenky
Gulové, Martiny Kurowski a Petra Sojaka tak predstavi jeden z prvnich pokust mapovani uplatnéni
socialniho pedagoga ve skole.

Na zavér si dovolujeme podékovat vsem ¢leniim redakéni rady, autorim a predevsim recenzentlim za
projevenou spolupraci ve formé vypracovani recenznich posudkl a to i v dobé velkého pracovniho
nasazeni. Podékovani za spolupraci na recenznim fizeni druhého cisla druhého rocniku casopisu
Socialni pedagogika redakce jmenovité udéluje Vlastimilu Cihackovi, Miroslavu Dopitovi, Pavlu
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Doulikovi, lloné Fialové, Lence Gulové, Vandé Hajkové, Jifimu Hasilovi, Hané Haskové, Janu Chrastinovi,
Miroslavé Javorské, Janu Kalendovi, lloné Kocvarové, Jané Majercikové, Katefiné Nedbalkové, Miriam
ProkesSové, Jitce Reissmannové, Leoné Stasové, Miroslavé Vanové, Michalu Vaseckovi, Evé Vincejové a
Jané Zerzové. Déle dékujeme odpovédnym redaktoriim a viem, ktefi se na tomto cisle podileli.

Radana Kroutilovd Novdkovd, Radim Sip, Jitka JakeSovd
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Psychosocialni aspekty nadvahy a obezity déti
raného a predskolniho véku v kontextu vybranych
sociodemografickych ukazatelti v CR a v nékterych

dalSich zemich

Hana Vcelarovd, Miroslav Chrdska, Jana Martincovd,
Pavla Andrysovad

Abstrakt: Autofi prehledové studie seznamuji s vysledky vyzkumi{ z oblasti socidlni pedagogiky,
vztahujici se k prevenci détské nadvahy a obezity a s ni souvisejici vychovou ke zdravému Zivotnimu
stylu. Psychosocidlni aspekty nadvdhy a obezity déti raného a predskolniho véku jsou sledovany
v kontextu vybranych sociodemografickych ukazatel(i v CR, ve Velké Britanii, v USA, Australii, nékterych
evropskych zemich, franu a v Ciné. U&elem takto zaméFenych vyzkumd je nalézani vhodnych
preventivnich, pedagogickych a terapeutickych zasah, které by z hlediska rozvoje détské nadvahy a
obezity prispivaly k eliminaci rizikovych faktort v jednotlivych spole¢nostech.

Ukazuje se, Ze z hlediska psychosocialnich a sociodemografickych aspektl nelze nadvahu a obezitu déti
v podminkach konkrétnich zemi vidy jednotné popsat nebo vymezit. OdliSné psychosocialni nebo
sociodemografické charakteristiky jsou nalézany pfi srovnavani rGznych etnik, rliznych vékovych
kohort rodi¢ nebo vyvojovych obdobi déti, pfi srovnavani rizné vyspélych spolecnosti, nebo dokonce
jen pfi srovnavani riznych socioekonomickych vrstev téZze zemé. Rovnéz se ukazuje, Ze vztahy, zjisténé
v prispévku uvedenymi vyzkumy, neplsobi pfimocare, ale mohou byt modifikovany plsobenim dalsich
proménnych. Spolecnym rysem détské nadvahy a obezity ve vétsiné zemi se zda byt jejich souvislost
s vyraznéjsimi socidlnimi nerovnostmi uvnitf konkrétni zemé. Zmirnéni nerovnosti makroekonomické
spoleénosti povazuji tedy néktefi autofri za dals$i mozny zpUsob boje proti nadvaze a obezité.

Kli¢ovad slova: déti s nadvdhou a obezitou, psychosocidlni Cinitelé, predskolni vék, rany vék,
sociodemografické ukazatele

1 UvoD

Obezita je multifaktorialné podminénd metabolickd porucha charakterizovand zmnozZenim télesného
tuku. Je dusledkem interakce genetickych dispozic s faktory zevniho prostfedi (Aldhoon Hainerova,
2009, 15).

Vysoky vyskyt nadvahy a obezity v populaci je celospoleensky problém, na jehoz feSeni se dlouhodobé
a z rliznych uhld pohledu aktivné podili nejen zdravotnici, psychoterapeuti, fyzioterapeuti, vyZivovi
specialisté, ale i socidlni a dalsi pedagogové (Butland et al., 2007; Hainer
a kol., 2011; Havlinova a kol., 2006; Owen, 2012, 11; Potmésilova a kol., 2013; Varness et al., 2009).
Celosvétové se dokonce hovofi o pandemii, kdy se zdd jasné, Ze na tuto poruchu jiz neni mozné
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nahliZet jen jako na dusledek individudlni nekazné a individuainiho Zivotniho stylu. Odbornici v nasi
zemi i v zahranici proto v souvislosti s nadmérnou télesnou hmotnosti populace a s naklady, které jeji
|é¢ba vyZaduje, obraceji pozornost k Zivotnim podminkdm lidi v technologicky vyspélych
a rozvojovych spolecnostech obecné. Vyzkumy z vétSiny zemi rovnéz dokazuji, Zze nadvdha a obezita
dospélé casti populace je velmi tésné (a to nejen geneticky) spjata s nadvahou a obezitou jejich déti:
zdravotnim stavem a Zivotnimi podminkami matek v obdobi téhotenstvi, ale i pfed nim a po ném,
podminkami a Zivotnim stylem rodin a komunit, v nichZ tyto déti vyrlstaji aj. Vétsina psychickych nebo
fyzickych napadnosti (napf. extrémni Stihlost, exoticky vzhled aj.) jsou provazeny psychosocidlnimi
okolnostmi, které mohou znesnadriovat vyboceni z urcitych stereotypd, a tim do urcité miry ovliviiovat
osud svych nositell. | nadvaha a obezita jsou spojovany s komplikacemi psychosocialniho charakteru:
onemocnéni je mj. specifické tim, Ze jednim z jeho ,,spoustécd” muize byt pravé chronicky stres, ktery
aktivizuje zatim dfimajici dédi¢né dispozice a spolu s dalSimi vlivy vnéjsiho prostfedi pomaha rozvijet
zpUsoby chovani, které nakonec vedou k jeho vzniku. Z hlediska psychologie a psychosomatiky Ize tento
moment povaZovat za pocatek bludného kruhu, protoze jiz vznikla obezita poznamendva oblasti
socidlniho Zivota svych nositeld dalSimi stresovymi situacemi. V odborné literatufe je uvadéno, zZe
pravé chronicky pretrvavajici a nerfeseny stres, at jiz u lidi s obezitou, nebo u lidi s jinymi a na
podobnych principech zaloZzenymi obtizemi, mlZe vést k potlaceni imunitniho systému a k vyraznym
zménam v Cinnosti hypotalamu (Asbjgrn et al., 2010), které prispivaji ke snazSimu rozvoji
psychosomatickych, zdravotnich obtizi (v zavislosti na typu konstituce, na genetickych dispozicich, tj.
také vlivem plsobeni rodiny v raném véku ditéte aj.).

V nasi i v zahrani¢ni odborné literature se vedou diskuze o tom, zda lidé s nadvahou a obezitou reaguji
pfi stfetu s rlznymi vyzvami osudu netypicky, a pokud ano, tak jaké zdravotni, psychosocidlni,
ekonomické a jiné Zivotni okolnosti je k tomu vedou nebo jim brani ve zméné (napt. Burkert et al.,
2013; Maio et al., 2007). Vétsina teorii téZ potvrzuje, Ze se pfitom neda prokazat typicka osobnostni
struktura lidi s obezitou a Ze tito lidé netvofi osobnostné homogenni skupinu (Hainer, 2009, s. 261).

Psychosocidlni aspekty nadvahy a obezity jsou odborniky vétSinou zkoumany ze dvou hlavnich
perspektiv: z perspektivy téch sociodemografickych charakteristik obyvatelstva (etnickych skupin,
komunit, rodin), o nichZ se predpoklada, ze se podilely na zménach Zivotniho stylu, a tim i na rozvoji
nadvahy a obezity u znacné Casti populace, a z perspektivy dasledkd této poruchy pro socidlni
postaveni, pro profesionalni a osobni Zivot lidi s nadvahou a obezitou.

V prispévku se budeme vénovat psychosocialnim aspektiim nadvahy a obezity z hlediska obou vyse
uvedenych perspektiv, a to v ndvaznosti na prevalenci této poruchy u déti raného a predskolniho véku
v nasi i v nékterych dalsich zemich. Vysledky takto zamérenych vyzkum prinaseji cenna zjisténi pravé
pro ucely preventivnich, pedagogickych a terapeutickych intervenci. Ty jsou v pfipadé déti raného véku
organizovany v ramci prace s celymi rodinami nebo s nékterymi rodinnymi ¢leny. TentyZ pfistup je
mozné uplatnit také u déti predsSkolniho véku, zde vsak jiz lze moZnosti prevence
a intervence rozsitit o programy primo pusobici v matefskych Skolach.

2 DEDICNA PODMINENOST A DALSI RIZIKOVE FAKTORY ROZVOJE NADVAHY
A OBEZITY V RANEM A V PREDSKOLNIM VEKU

Vice odbornych zdroji se shoduje na tom, Ze z mnoha faktord, které se na rozvoji nadmérné télesné
hmotnosti podileji, se vétsina pfipad détskych pacientl s nadvahou a obezitou jesté neda vysvétlit
pouze genetickymi vlivy ¢i hormonalnimi poruchami (Mdllerovd, 2011; Aldhoon Hainerova, 2009).
Rodice téchto déti trpi Casto nadvahou a obezitou také, takie zde spolecné plsobi genetické
i environmentalni vlivy.

V odborné literatufe byva uvadéno vétsi mnozstvi mezinarodné uznavanych, rizikovych faktor( vzniku
nadvahy a obezity (Butland et al. 2007, Gudersen et al., 2007, Howel et al., 2013, Aldhoon Hainerova,
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2009, 31; Hainer, 2011, 78); zde uvadime predevsim ty, jejichZ platnost byla ovéfena i ve vztahu
k populaci ¢eskych déti a k dobé prenatalniho, raného a predskolniho véku.

Ve vztahu k rozvoji nadvahy a obezity v détstvi byl prokazan vliv celkového zdravotniho stavu a vyZivy
matek v obdobi téhotenstvi a nedlouho pred nim (KunesSova, Tldskal, 2013). Mezi rizikové faktory dale
patfi vysoka i nizkd porodni hmotnost déti. Kourfeni matek vede k nizsi porodni hmotnosti déti
a v pozdéjsim véku je spojovano s ¢astéjsim rozvojem obezity (Kunesova, Tlaskal, 2013). Se snizenym
rizikem vzniku nadvahy u ¢eskych déti souvisi dle vyzkum také prodlouzené kojeni; kojeni kratsi nez
tfi mésice tento ochranny vliv na vznik nadvahy v détském véku nemad. Inverzni vztah mezi
prodlouzenym kojenim a rozvojem nadvahy nebyl prokazan u déti vSech etnickych skupin (Jancikova,
2004).

Skladba lidského téla prochazi zménami, které souviseji s rlstem. Nékteré zdroje popisuji kolisani
mnozZstvi tukové tkané, jiné zdroje hovofi o postupném narlistu body mass indexu (dale jen BMI, nebo
také BMI percentilové hodnoty, které se u déti pouZivaji ¢astéji) az do 10. mésice véku z diivodu ristu
ditéte do délky a soubézného zmnozZeni tukové tkané (Mroskova et al., 2012). Nasledné hodnota BMI
klesa az do doby, kdy dosahuje v obdobi mezi 4. — 6. rokem fyziologicky nejnizsi droven. Poté dochazi
opét k vzestupu BMI, a to az do ukonceni rlstu ditéte. Okamzik odrazu BMI se nazyva adiposity
rebound (AR). Ve vztahu k nadmérné télesné hmotnosti je AR dllezity z toho dlvodu,
Ze jeho ¢asny ndstup zvysuje pravdépodobnost rozvoje détské obezity. Jedna z hypotéz, vysvétlujicich
pri¢inu ¢asného nastupu AR u nékterych déti, tvrdi, Ze je to dano energetickym deficitem v raném
obdobi, ktery mohla vyvolat pravé uméld vyziva ditéte (Aldhoon Hainerova, 2009). Z hlediska
pravdépodobnosti vzniku détské nadvahy a obezity byl dale nalezen vztah mezi BMI rodicl, vzdélanim
rodicl (zejména matek), existenci sourozenct a velikosti obce, v niZ rodina Zije.

3 NADVAHA A OBEZITA U DETi RANEHO A PREDSKOLNIHO VEKU
V KONTEXTU NEKTERYCH SOCIODEMOGRAFICKYCH CINITELU V CR

Studie o tom, v jakém véku déti se nadmérna télesna hmotnost poprvé objevuje, byvaji ve vsech
zemich pomérné vzacné. V nasledujici tabulce vyuZivame vysledk(l vyzkumu v nasi zemi z roku 1999
(Vignerova, Blaha, 2001).

Tabulka 1

Zivotni obdobi, kdy se ve zdravotni dokumentaci chlapcii s obezitou starsich 10 let (N = 2152) a divek
s obezitou starsich 10 let (N = 3565) poprvé objevil udaj o nadmérné télesné hmotnosti (Vignerovd,
Blaha, 2001)

Do 1. roku Mezi 2.—6. rokem Do 10 let Do 10 let celkem
Chlapci 35,5% dalSich 45,5 % dalsich 15,6 % 96,5 %
Divky 37,1% dalSich 43,1 % dalsich 17,0 % 97,2 %

Tabulka 2
Stav nadvdhy a obezity u déti pfedskolniho véku v CR v roce 2001

Vék Nadvaha Obezita
Divky Chlapci Divky Chlapci
3-5,99 6,6 % 4,6 % 50% 4,6 %

Z hlediska prevalence nadvahy a obezity u ¢eskych déti predskolniho véku Ize konstatovat, Ze hodnoty
body mass indexu se u této skupiny déti za poslednich padesat let spiSe snizZily. Z hlediska fenoménu
adiposity rebound (Kunesova, Tlaskal, 2013, Mroskova et al., 2012) vSak doslo ve srovnani se situaci
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v CR pred 50 lety k nepfiznivému posunu nastupu o vice ne7 o rok smérem k mladsimu véku (Vignerova
a kol., 2007). Jiz jsme zminovali, Ze ¢asnéjSi ndstup odrazu AR byvd spojovan s rozvojem nadvahy a
obezity v pozdé;jSim véku déti.

Opacny trend, tj. zvySovani télesné hmotnosti, Ize u nasich déti pozorovat od 6 let vyse a ve srovnani
s vysledky z roku 1991 se narust v této vékové skupiné projevil nejvyraznéji [Vyhledano 3. 8. 2014 na
http://www.szu.cz/data/rustove-grafy]. Zpomaleni aZ zastaveni trendu zvySovani primérné télesné
hmotnosti bylo patrné u dospivajici populace.

Podobné jako v nékterych zahrani¢nich vyzkumech i v podminkach nasi zemé se prokdazalo sepéti
détské nadvahy a obezity s ndsledujicimi skute¢nostmi: déti s nadvahou nebo obezitou Udajné Castéji
vyrustaji bez sourozencd, existuje pfima souvislost mezi télesnou hmotnosti déti a BMI jejich rodic¢
(zejména matek), existuje inverzni vztah mezi télesnou hmotnosti déti a Urovni vzdélani jejich rodicl
(zejména matek). Ve srovnani s minulosti se méné vyrazné potvrdil vztah mezi télesnou hmotnosti
ditéte a velikosti obce, v niz dité Zije (Kobzova a kol., 2003). Skutec¢nost, Ze praiské déti patfily ve
vyzkumech vidy mezi nejstihlejsi, byla spojovana s nejvyssim podilem stfedoskolsky a vysokoskolsky
vzdélanych rodicud. V roce 2001 vsak patfily na druhé misto, a to po méstech, které mély nad 100 000
obyvatel. Autofi vyzkumu se domnivaji, Ze tato zména by mohla souviset se spole¢enskymi zménami,
k nimZ u nés po roce 1989 doslo (vétsi tlak na zaméstnanost matek, nastup zahraniénich firem s rychlym
obcerstvenim v nasSich méstech, vSudypfitomné reklamy propagujici Zivotni styl, ktery neni pfilis
slucitelny s vikendy v domdcim prostiedi a s pfipravou domaci stravy aj.).

Ve srovnani s minulosti se Zivot vétsSiny déti predskolniho véku jiz neodehrdva pfi spolecnych hrach na
ulicich. Cas téchto déti zacind byt vice organizovany a MS prestdvaji byt jedinou alternativou
dopoledniho pobytu déti. Méni se slozeni spolecnosti a vztahy mezi jednotlivymi vrstvami, cozZ se
u déti predskolniho véku zatim nejvice odrdzi v odlisSnych skladbach jejich aktivit, rozvijenych
sportovnich ¢innostech aj. Je zfejmé, Ze ve své podstaté jde o jeden z dusledkl celospolecenskych
zmén, jaké reflektuje pravé socialni pedagogika, k jejimz cildm, mimo jiné, patfi i nalézani vychodisek,
které za danych spolecenskych podminek pomahaji rozvijet osobnost kazdého clovéka (Prochazka,
2012).

U ceskych otcl ve srovnani s predeslymi lety narGstaji hodnoty BMI, coz mizZe svéddit jak o narlstu
nadvahy a obezity, nebo (v nékterych pripadech) o narlstu svalové hmoty otcl v disledku modernich
aktivit v posilovnach. U nékterych kohort ¢eskych matek je opacny trend — pribyva matek s nizsi
télesnou hmotnosti, jejichz BMI sméfuje pod hranici normy.

V roce 2008 doslo ve srovnani s rokem 2001 poprvé ke zvySeni prevalence obezity pouze
u sedmiletych chlapcl, zatimco prevalence obezity u divek a prevalence nadvahy u obou pohlavi
mlad3iho $kolniho véku se v CR snizila (Hainer, 2011, 19). To se zd4 byt vzhledem k vy$e uvedenym
zjisténim o nejvysSim nardstu nadvahy a obezity déti prdvé tohoto véku pozitivnim zvratem.
Aktualnéjsi a celoplo$néji zamérené informace o stavu détské nadvahy a obezity v nasi zemi bohuzel
zatim nemdame.

3.1 Velka Britanie

Dle britské The National Child Measurement Programme for England (dale jen NCMP), ktera rocné
vyhodnocuje vysku a vahu déti v tzv. Reception class (vék 4-5 let) a Zaka 6. tfid zakladnich Skol (vék
10-11 let), byl na hranici let 2010/11 ve Velké Britanii konstatovan tento stav: u 4-5letych déti byla
zjiSténa nadvaha nebo obezita u 22,6 %. Procento déti s obezitou ve véku 4-5 let (9,4 %) bylo témér
dvakrat nizsi nez procento déti s obezitou ve véku 10-11 let (19,0 %). Ve srovnani s britskymi kritérii
pro nadvahu a obezitu jsou ¢eska kritéria mirnéjsi (Aldhoon Hainerova, 2009, 15): znamena to, Ze za
uziti britskych kritérii by pocet Ceskych déti, které by byly hodnoceny jako trpici nadvahou nebo
obezitou, stoupl. Prevalence détské obezity je v konkrétnich oblastech Anglie odliSna a lisi se také pfi
srovnani méstskych a venkovskych oblasti (s vyssi prevalenci ve méstech). K regiondalnim rozdildm dale



Véelarovd, Chrdska, Martincovd & Andrysovd / Psychosocialni aspekty nadvahy a obezity ... 13

pfispivaji rozdily dle véku, socioekonomického statusu, etnicity aj. Vyskyt nadvahy a obezity ve
sledovanych vékovych skupinach ziejmé pfimo souvisi s hodnotami BMI obou rodi¢d. Dle vyse
uvedeného zdroje se zdd, Ze vyskyt obezity ve Velké Britanii naznacuje prechod ve vztahu k socialni

prijmy.

Jak vSak naznacuji vysledky dal$iho podobné zaméreného vyzkumu v této zemi (Hawkins et al., 2008),
tak vztah mezi vysi pfijmu rodin a rozvojem détské obezity se vidy neprojevuje takto pfimocare.
U kohorty 13 113 déti-jedinackd, narozenych mezi lety 2000-2002, autoti vyzkumu zjistovali jejich
porodni hmotnost, délku, idaje o BMI rodicli a nékteré dalsi idaje osobni a pracovni anamnézy rodica.
Rodice byli kontaktovani ve véku 9 mésicl a tfi let déti. Ve tfech letech byla zjisténa nadvaha u 23 %
(tj. 3085) ze vSech déti. Na zakladé statistické analyzy vSech udajd bylo zjisténo, Ze pravdépodobnost
nadvahy stoupala s kazdymi 10 hodinami zaméstnani matky za tyden, coZ vSak platilo jen u rodin
s urcitou vysi ro¢niho pfijmu a neplatilo to pro rodiny nizsich pfijmovych skupin. Nebyl nalezen vztah
mezi zaméstnanosti matcina partnera a détskou obezitou. Autofi vyzkumu uzaviraji, Ze ve Velké Britanii
se dlouhé hodiny matcina zaméstnani (spiSe nez nedostatek penéz) zdaji byt hlavni prekazkou
v pristupu déti ke zdravé vyzivé a k fyzické aktivité. Pravdépodobnost nadvahy byla vyssi u déti, jejichz
matky referovaly o tom, Ze kvli praci nemaiji ¢as na své déti, a u déti, které byly hlidany dalsimi ¢leny
rodiny (strycky, partnery aj., tj. neformalni péci) nez zaméstnankynémi rliznych agentur (tj. formaini
péci). Vysledky vyzkumu autoti ddle jesté specifikuji z hlediska etnickych odlisnosti (vyssi podil nadvahy
u déti etnickych mensin nebo u déti smiSenych etnik), druhu zaméstnani (v neprospéch stereotypnich,
manualnich zaméstnani), kourfeni matek atd.

Vysledky dalsiho britského vyzkumu (Howel et al., 2013) se sice nevztahuji k nadvaze a obezité déti
predskolniho véku, ale vzhledem k prokazané tésnosti propojeni mezi obezitou rodi¢u a jejich déti, je
zde uvadime. Védci se na vzorku sloZzeném z vice kohort dospélych vékovych skupin (celkem 155 661
lidi v letech 1993—-2008) snaZili ovérit, zda se dfive zjiSténé socialné-ekonomické vzory, typické pro
respondenty s nadvdhou a obezitou, v pribéhu casu méni. Vysledky ukazaly, Ze z hlediska
demografickych faktord, které byly sledovany jiz dfive, se pfes urcité drobné posuny podstatné podily
respondentl s manualnim nebo s nemanualnim povolanim, s vyssim nebo s nizsim vzdélanim, s celym
nebo s ¢asteCnym uvazkem a s dalSimi charakteristikami ve srovnani s pfedchozimi vyzkumy zatim
podstatné nezménily. Jak autofi upozornuji, sila vztahl mezi socialné-ekonomickym statusem (dale jen
SES) a prevalenci nadvahy a obezity je ovliviiovdna zplsobem nastaveni konkrétnich kritérii SES.

Ve Velké Britanii se klade v boji proti détské nadvaze a obezité velky dliraz na prevenci, coZ plati hlavné
pro praci v rdmci rodin a riznych komunit. Se vzristajicim ekonomickym napétim a s tim soucasné se
oslabujicimi  moZnostmi poskytovani celoplosné péce, je zdlraziiovan vyznam individudlni
odpovédnosti jedincl a vzdjemné podpory rodinnych ¢lenli. Mnoho britskych studii se s dirazem na
konkrétni prakticka opatfeni ze strany napf. socidlnich pedagogt, pracovnikd socidlni prace a jinych
profesi zabyva podminkami rodin a komunit v tzv. ,,obesogenic” prostredich (Edwards et al., 2010),
ktera jsou zpravidla velmi chudd, nezfidka i etnicky odlisnd a jejichZ Zivotni styl je z vice pficin jen
obtizné tvarovatelny.

3.2 Situace v USA

Dle nékterych soucasnych zdrojli (World Health Organization (WHQO), 2012, Hainer, 2011,19) pat#i
détska populace v USA k tém s nejvyssi prevalenci nadvahy a obezity. To bohuzZel plati i pro pfipady
extrémni obezity déti, ktera mlze vyustit az v ohroZeni Zivota (Varness et al., 2009). Plivodni odhad
WHO, Ze v roce 2010 bude cinit podil americkych déti s nadvahou a obezitou 40 %, se vzhledem ke
vSem zavadénym opatienim snad nenaplnil (Hainer, 2011, 19). Ze zna¢ného mnozstvi vyzkuma, které
se v souvislosti s monitorovanim efektu riznych zavadénych opatieni realizovaly, vybirdame nékolik
nize uvedenych, které se ve shodé se zamérenim naseho prispévku vénovaly sociodemografickym
a psychosocialnim aspektlim nadvahy a obezity americkych déti raného a predskolniho véku.
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V ramci studie ,Fragile Families and Child Wellbeing study” probéhl vyzkum (Whitaker et al., 2007)
zjistujici, zda je obezita spojena se $patnym zachdzenim/tyranim déti predskolniho véku. Bylo zde
sledovano 2412 déti narozenych v letech 1998-2000 ve 20 velkych méstech 15 statl USA. Ve véku tii
let kazdého ditéte byla zméfena vyska a vaha déti. Matky déti odpovidaly na polozky dotazniku Parent
Child Conflict Tactics Scales o rliznych typech nedostateéné péce nebo Spatného zachazeni s détmi
z jejich strany. Za ucelem zmirnéni psychickych zabran pfi pfiznavani prohreskl ze strany matek byly
dotazy smérovany na vyskyt takového jednani v uplynulém roce s verzemi obcas/jednou/nikdy.

Ve véku tii let byla z celkového poctu déti zjisténa obezita u 18 %, epizody nedostatecné péce
pfizndvaly matky v 11 %, télesné tresty v 84 % (zpravidla ve formé biti ditéte po zadku kovovou tyci,
placanim ditéte pres ruce a nohy, Stipanim) a psychické trapeni/tyrani déti v 93 % (zpravidla ve formé
hrozby odeslani do Ustavni péce, oznacovani ditéte jako hloupého nebo vyhrozovani télesnym trestem,
ktery se neuskutecnil). Na zakladé statistické analyzy vSech udajl byl zjistén pfimy vztah mezi vznikem
obezity ditéte a nedostatecnou péci o né, mezi obezitou a poctem déti v domacnosti, mezi obezitou a
pfislusniky nékterych etnickych skupin, mezi obezitou ditéte a rodinnym stavem matky (vyssi
pravdépodobnost u svobodnych matek), pfimy vztah mezi obezitou ditéte a BMI rodicl, pfimy vztah
mezi obezitou ditéte a koufenim matky béhem gravidity, prfimy vztah mezi obezitou ditéte a vékem
matky, mezi obezitou ditéte a jeho pohlavim, pfimy vztah mezi obezitou ditéte a jeho porodni
hmotnosti. Frekvence fyzickych trestl a psychického trapeni nebyly spojeny se zvySenym rozvojem
obezity. Témér polovina vSech déti pochazela z rodin, které byly pod federalné vymezenou hranici
chudoby. Tyto americké rodiny ¢asto ziji v pfivésech aut a cestuji za pracovnimi pfileZitostmi. Vyzkumu
se Ucastnily matky riznych etnickych skupin, jejichz pomér nebyl vyrovnany. 29,6 % matek neukoncilo
stfedni Skolu, 68,8 % matek nebylo vdanych, 18,8 % matek rodilo ve véku pod 20 let
a 41,3 % téchto Zen trpélo obezitou. Epizodu nedostatecné péce prizndvaly Castéji Zeny svobodné,
méné vzdélané, s niz$im pFijmem domadacnosti a s rlznou etnickou pfislusnosti. Vyskyt obezity byl
vyznamné vyssi u déti, jejichZ matky priznavaly v minulém roce epizodu nedostatecné péce, nez u déti,
jejichz matky tuto epizodu neohlasovaly nikdy.

Autofi vysveétluji zjiSténé skutecnosti takto: v raném détstvi zprostiedkuji hlavni vlivy prostredi rodice.
Podili-li se charakter interakci mezi détmi a jejich rodi¢i na utvareni neurobehavioralnich
a neuroendokrinnich reakci déti na stres, potom socidlni a emocionalni aspekty téchto interakci mohou
ovlivnit riziko vzniku obezity i v pfipadech, kdy se tyto interakce netykaji vyZivy. Stres ovliviiuje pfijem
jidla, ovliviiuje aktivitu a spontaneitu ditéte. Nedostate¢nda péce plsobi ve srovnani s fyzickymi tresty
nebo s psychickym tyranim méné drasticky, mUze se vSak projevovat naprosto necekané a stejné jako
fyzické tresty si ji dité mize vykladat jako odplatu za sva domnéla provinéni.

V mnoha studiich byl prokdzan vztah mezi sexudlnim zneuzivanim divek a obezitou v dospélosti
(Whitaker et al., 2007), v tomto vyzkumu v3ak nebylo zkoumano ani tézké fyzické tyrani, ani sexudini
zneuzivani. Castou frekvenci télesnych tresttl a psychické agrese vii¢i sledovanym détem autofi dévaji
do souvislosti s obdobim zvySené motorické aktivity déti raného véku, kdy déti projevuji vyvojové
pfirozeny sklon zkoumat své okoli a prosazuji svou autonomii.

Autofi upozornuji, Ze nejsou schopni délat zavéry o pri¢innych souvislostech: teoreticky zde muze
plsobit vice proménnych (napt. sloZeni stravy, mira fyzické aktivity aj.), i kdyZ predchozi studie déti
raného véku konzistentni vztahy mezi takovymi proménnymi a obezitou neprokazaly (Reilly et al.,
2005). Doporucuji zaméreni dalSich vyzkum na vztahy mezi stresem u déti raného véku a mechanizmy
mozku, které reguluji chut k jidlu a pohybovou aktivitu déti. Je-li nedostateénd péde
o déti dasledkem chronicky nepfiznivych Zivotnich podminek dospélych, potom bude vhodné rozsifit
strategie prevence o prvky, které by témto situacim pomahaly Celit.

Studie, mapujici vztah mezi prevalenci obezity u déti raného véku v Oklahomé, kde Ziji etnicky
rznorodé rodiny s nizSimi prijmy, upozoriiuje na vyznam presnosti téchto udajl pro poskytovani
oficidlné organizované podpory rodindm s nizkym SES (Weedn et al., 2012).
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Pfinosna je rovnéz studie, kterd nachazi vztahy mezi vyskytem nadvahy a obezity americkych déti
predskolniho véku a kazdodennim rutinnim chovanim v téchto rodinach (Blake et al., 2014). Rutinnim
chovanim se mini zvyklosti, které souviseji s rytmy pracovnich i vikendovych dni, s dobou spanku, se
spole¢né poddvanymi jidly aj.

Vétsina podobné zamérenych americkych vyzkumui vychazi z Gdaji rodin s niz$imi pfijmy. Je to tim, Ze
rodiny s nizSimi pfijmy jsou vice v kontaktu s podpUrnymi institucemi, jejichZz ¢innost se odviji i od
evidence pfipadd vyZadujicich pomoc. Dalsim moZznym divodem je, Ze rodiny s niz$im SES jsou ve
srovnani s rodinami s vyssim SES vice oteviené komunikaci o problémech svych déti s nadvdhou
a obezitou.

Vysledky 11 americkych vyzkum, s odliSnymi velikostmi vzorkl a rlznymi vékovymi skupinami déti,
srovnavaji autofi dalSiho prispévku (Gudersen et al., 2011). Z hlediska existujicich vztah( mezi obezitou
déti predskolniho véku a rliznymi sociodemografickymi proménnymi bylo vénovano hodné pozornosti
informacim o zdravé vyzivé, ale také o rozvijeni schopnosti déti vyporaddvat se se stresem a adaptivné
zvladat rdzné druhy psychické zatéze. Télesny pohyb neni v téchto vyzkumech chapan jako samoucelna
aktivita, ale jako jeden ze zpUsob( udrzujicich dusevni pohodu a pomahajicich sniZzovat zatéz.

Autofi studie uvadéji, Ze v USA béhem nékolika poslednich desetileti narlistaly ekonomické nerovnosti.
Situace je spojovana s duasledky ropné krize, o niz se hovofi od 70. let minulého stoleti. Jednim
z prlvodnich jevl této zvysujici se zatéZze na rodiny mlzZe byt zvySend prevalence détské nadvahy a
obezity. Autofi vyslovuji presvédceni, ze kromé pokracujicich preventivnich, pedagogickych a
terapeutickych opatfeni v rdmci boje proti nadvaze a obezité by bylo vhodné usilovat o snizeni
nerovnosti makroekonomické spolecnosti.

3.3 Situace v Australii

Zda se, Ze o néco priznivéjsi vysledky prinaseji podobné zamérené vyzkumy v Australii. V australském
staté Victoria byl proveden vyzkum na zakladé zaznamu ve zdravotni evidenci 129 266 matek déti
raného a predskolniho véku (Nichols et al., 2011). Zjistilo se, Ze kombinovana prevalence nadvahy
a obezity mezi lety 1999 aZ 2007 se u 3,5letych déti sniZila 0 3,1 % (z 18,5 % na 15,4 %) a u 2letych déti
01,1%(z13,5% na 12,4 %). Zvlasté uspokojivé na zjisténych vysledcich je, Ze se soucasnym poklesem
détské nadvahy a obezity nedoslo v uvedeném obdobi ke zvyseni Cetnosti détské podvahy. Vyskyt
nadvahy a obezity dvouletych déti v oblasti s nejvysSim SES znevyhodnénim presto zlstdva
0 2,3 % vyssi nez v oblasti s nejmensim SES znevyhodnénim. Vliv socidlniho gradientu na prevalenci
détské nadvahy a obezity zlstava tedy patrny i pfi zUZeni socioekonomickych rozdill, k nimz
v poslednich letech v Australii doslo.

Ve Victorii byla v poslednim desetileti realizovana rada iniciativ (napf. de Silva-Sanigorski et al., 2010)
zamérenych na podporu spravné vyzivy, télesné aktivity a zdravé hmotnosti v raném détstvi, a to
s ddrazem na populaci v socioekonomicky znevyhodnénych oblastech. Tyto iniciativy byly realizovany
v mnoha rlznych institucich, napf. také v materskych Skoldch, a je tedy samoziejmé, Ze se na jejich
provedeni podileli i pedagogicti pracovnici. Je také moZné, Ze nepfiznivy trend vyskytu nadvahy
a obezity se zac¢ina obracet u malych déti, které se jako prvni vymanuji z epidemie. Naopak se zda
nepravdépodobné, Ze by zvraceny trend v prevalenci détské nadvahy a obezity zpUsobily zmény oblasti
z hlediska prevazujictho typu SES znevyhodnéni, protoze k tak vyraznym posunim
v poslednich deviti letech udajné nedoslo.

Ve vyzkumu v Novém lJiznim Walesu bylo sledovano 764 déti ve véku 2-5 let, které pravidelné
dochdazely do center détské péce. 11 % z téchto déti bylo potomky domorodych obyvatel Aus-trélie
(Wolfenden et al., 2011). Ukazalo se, Ze po zohlednéni véku ditéte a poctu hodin péce o déti v téchto
centrech za tyden, zlstalo vyznamnym prediktorem télesné hmotnosti déti jen vzdélani matky. Nebyly
zjistény vyznamné rozdily mezi sluzbami center, pocty détskych respondentd nebo dobou provozu
center. Vysoka prevalence nadvahy a obezity domorodych déti ve srovnani s détmi ostatnich etnik
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vyvolava otdzku, zda tomu tak v populaci domorodych déti bylo vZdy. Autofi vyzkumu nabizeji k Uvaze
myslenku, Ze chtéji-li v podminkach své zemé sniZit riziko nadvahy a obezity u déti pfedskolniho véku,
potom je nezbytné se zaméfit na zdravou vyzivu a fyzické aktivity téchto déti v jinych prostiedich nez
jen v domacich.

Z hlediska naseho sociokulturniho citéni ndm zfejmé budou blizsi vysledky australského vyzkumu
o vztahu mezi détskou obezitou a vychovnymi styly v rodinach 4983 déti ve véku 4-5 let. Autofi zde
mj. dospivaji k zavéru, Ze z hlediska takto zvaZovanych vztah( se pro zdravou télesnou hmotnost déti
jevi jako nejvyznamnéjsi emocné vield a soucasné pevna, autoritativni vychova otcl (Wake et al.,
2007).

3.4 Situace v prevalenci nadvahy a obezity déti predSkolniho véku v Evropé; prevalence
nadvahy a obezity u déti evropskych migrantt

Stralen et. al. (2012) referuji o prevalenci nadvahy a obezity u evropskych predskolak( ve véku 4-7 let.
Byly provedeny analyzy $esti evropskych datovych sad (Belgie, Bulharsko, Némecko, Spanélsko, Recko,
Portugalsko). Vyskyt nadvahy a obezity v jednotlivych zemich kolisal v pfipadé nadvahy od 8 % az ke
30 % a v piipadé obezity od 1 % az ke 13 %, s nejvy$si prevalenci v jihoevropskych zemich (Spanélsko a
Recko). | v pripadech téchto zemi byla vy$si pravdépodobnost nadvahy nebo obezity shleddna u déti
rodi¢d s vysokym BMI nebo s nizkym SES. Kritéria nadvahy a obezity dle WHO prokazala hodnoty od
0,6 % (chlapci v Belgii) az po 12 % (divky v Recku). Z hlediska vyskytu obezity bylo u obou pohlavi nejvice
obéznich % Recku, nasledovalo Spanélsko, Bulharsko, Polsko, Némecko
a Belgie. V Ceské republice ¢ini dle kritérii WHO prevalence obezity 3-5letych déti asi 3 %, umistili
bychom se tedy asi za Polskem a pfed Némeckem. Znamena to, Ze za uziti kritérii WHO se u polskych
3-5letych déti vyskytuje obezita ¢astéji nez u nasich déti stejného véku.

Ve vyzkumné studii u danskych 3—5letych déti vysledky ukazaly, Ze v této vékové skupiné zlstava vyskyt
nadvahy a obezity na 10 % a za deset let se v této populaci z uvedeného hlediska neprojevily Zadné
vyrazné zmény (Larsen et al., 2011). Nadvaha a obezita déti v péti letech véku byla silné spojena s
nadvahou a obezitou déti ve tfech letech, dale potom s jejich porodni hmotnosti a s pohlavim.

V dalSim zdroji (Labree et al., 2011) jsou popisovany vysledky studie vychazejici z nékolika
renomovanych databdzi za Ucelem posouzeni stavu nadvahy a obezity mezi détmi a adolescenty
migrantud ve srovndni s plivodnimi obyvateli konkrétnich evropskych zemi.

V poslednich 50 letech se mnoho evropskych zemi zménilo na pfistéhovalecké spolecnosti. Dochazelo
k tomu jak v disledku ziskavani nezavislosti byvalych kolonii, tak i vétSimi pracovnimi a vzdélavacimi
pfilezitostmi v evropskych zemich, potfebou levnych pracovnich sil, a to vSe v ¢asté kombinaci
s politickymi ddivody v rodnych zemich migrant(. Probéhlo nékolik takovych ,tok(“ migrantli smérem
do Evropy, a mnohé evropské zemé tak zaznamenaly velké zmény ve sloZeni obyvatelstva. Mnoho
migrant( zaujalo z hlediska SES v novych zemich znevyhodnéné pozice, coz poznamenalo zdravotni
stav této Casti populace. Predpokladd se, Ze v dlsledku zmén v Zivotnim stylu nachazime
u jednotlivych skupin migrantl zvysené mnozstvi urcitych chorob, a to véetné vyssiho rizika nadvahy a
obezity. Migranti udajné inklinuji k sedavému zplisobu Zivota, k opousténi svych plvodnich navykl
i tradicnich jidel a pfijimaji zapadni styl stravovani. Kromé toho migranti pochazejici z nejméné
rozvinutych zemi si do novych zemi pfinaseji predsudky v podobé preference vétsi velikosti téla (ta je
v jejich plvodnich zemich povaZovana za projev zdravi a bohatstvi). VétsSina studii vsak napf.
nesrovnava sociokulturni charakteristiky etnicky odliSnych skupin migrantd, prestoze ovliviu;ji jejich
umisténi na pozicich SES v novych zemich. Malo se rovnéz sleduje vztah mezi prevalenci nadvahy
a obezity a délkou migrace. Ne vZdy je pfesné zachycena etnicka rozmanitost migrant( a je také znamo,
Ze kazda zemé pfijima migranty jinak.

Dle kritérii WHO se pohybuje vyskyt nadvahy u déti evropskych migrantt od 8,9 % k 37,5 %, ve srovnani
s rozmezim od 8,8 % k 27,3 % déti pluvodnich obyvatel evropskych zemi. Vyskyt obezity u déti
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evropskych migrantl se pohybuje od 1,2 % k 15,4 %, ve srovnani s rozmezim od 0,6 % k 11,6 % déti
plvodnich obyvatel evropskych zemi.

3.5 iran

Ve studii irdnskych autord (Hajian-Tilaki, Heidari, 2013) bylo za Ucelem zjisténi prevalence nadvahy
a obezity relevantnim zplsobem vysetieno 760 predskolnich déti ve véku 2-5 let. Nadvaha a obezita
déti byla posuzovana na zakladé tabulek ristu déti (CDC, 2000).

Vyskyt nadvdhy cinil bez ohledu na rozdily mezi pohlavimi 11,8 %, vyskyt obezity 15 %.
Pravdépodobnost nadvahy/obezity u 4-5letych déti byla ve srovnani s 2-3letymi détmi témér
dvojnasobna. Z poctu 760 détskych ucastnikl 375, tj. 49,3 %, byli chlapci a 385, tj. 50,7 %, byly divky.
Nejvice détskych ucastnik(, tj. 67,3 %, se narodilo jako prvni a pouze 3,3 % détskych ucastnikd se ve
svych rodinach narodilo jako 3. a dalsi. Z hlediska povolani bylo 59,1 % matek zenami v domacnosti,
30 % otcl bylo podnikateli, 18,7 % otcl bylo ufedniky, 10,7 % otcl bylo inZzenyry/lékafi, 5 % otcl
pracovalo jako ucitelé aj.

Vysledky studie potvrzuji vysokou prevalenci obezity a nadvahy u predskolnich déti v této zemi.
Z velkého poctu srovnavanych demografickych Cinitelt se jako nejvyznamnéjsi ukazaly vztahy mezi
détskou obezitou a vékem déti a vztahy mezi détskou obezitou a obezitou rodi¢li. Vysoka prevalence
détské nadvahy a obezity se v této zemi vyskytuje soubéziné s vysokou prevalenci subnormni télesné
hmotnosti déti: z hlediska potencidlnich zdravotnich komplikaci to predstavuje dvoji ohrozeni obyvatel
rozvojovych zemi.

3.6 Cina

Vzhledem k nedostatku vyzkum(, zamérenych na psychosocidlni nebo sociodemografické aspekty
nadvahy a obezity ¢inskych déti predskolniho véku, uvadime vyzkum cinskych autor(, vztahujici se
k psychosocidlnim aspektliim nadvahy a obezity 130 ¢inskych déti ve véku 9—-14 let (Chen et al., 2014).
Déti byly pozadany, aby se na zakladé predkladanych obrazkd stihlych nebo zavalitéjsich postav
vyjadrily k tomu, zda a do jaké miry by se chtély stat kamarady déti s touto postavou. Ukazalo se, ze
zatimco Zenské postavy s nadvahou byly preferovdny méné, tak muzské objekty s nadvahou byly
preferovany vice. Autofi vyzkumu konstatuji, Ze stigma typické pro zdpadni kulturu nemusi platit pro
kulturu ¢&inskou. Cinska kultura udajné vnimd obezitu jako pFijemnou a Cifané zpravidla povazuji
baculaté lidi za 7adouci a atraktivni. Cinsti rodic¢e véfi, Ze obézni déti jsou zdravé a Ze jejich obezita
odrazi lasku rodica k nim.

Autofi vyzkumu dodavaiji, ze v Ciné jsou divky ve srovnani s chlapci v mnoha smérech diskriminovény
(divky maji nizsi ucast na trhu prace, nizsi mzdy, ¢asto jim chybi zakladni lidska prava, ¢inské statistiky
udavaji vyssi umrtnost divek aj.). Je to dalsi dlivod, pro¢ miize byt postoj k obezité v této zemi z hlediska
pohlavi diferencialni. Moznd proto vnimaji stfedoskolsky vzdélani ¢insti muzi ¢inské Zeny s obezitou
jako vice ndachylné k Sikanovdni v zaméstnani, zatimco Cinské stfedoskolsky vzdélané Zeny vnimaji
¢inské muze s obezitou jako silné, stastné, s dobrou chuti k jidlu atd. Autofi vyzkumu apeluji na
laskavéjsi jednani vici Zenam ve své zemi a navrhuji cile dalSiho, tematicky stejné zaméreného
vyzkumu u ¢inské populace.
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4 ZAVER

Vysokd prevalence nadvahy a obezity v détském véku znamend zavazny problém. Obezita v détském
véku predurcuje k obezité v dospélosti, coz mize znamenat vyssi riziko nemocnosti a predcasné
umrtnosti obyvatelstva vlivem komplikaci obezity.

Vznik a rozvoj nadvdhy a obezity u déti raného a predskolniho véku jsou spojovany
s psychosocialnimi a sociodemografickymi faktory, jejichZ vyznam je odborné verejnosti dobfe znamy.
Vysledky mnoha tuzemskych i zahrani¢nich vyzkumi soucasné potvrzuji, Ze se ¢asto jedna o vztahy,
které Ize ménit nové vstupujicimi Ciniteli nebo posunem nastaveni Ciniteld plvodnich. Tato skutecnost
je odborniky pozitivné reflektovdna pravé z hlediska moznosti ,|écby” celé spolecnosti, kterd je dnes
jiz organizovana i mezinarodné. Na Urovni jednotlivych statd jsou rlznda praktickd opatfeni v tomto
sméru zpravidla zaleZitosti spoluprace vice sektor.

Vyznamné jsou preventivni i rlizné dalsi pedagogické aktivity, které pfispivaji k utvareni a ovliviiovani
Zivotniho stylu zdravé ¢asti détské populace nebo k identifikaci té jeji ¢asti, kterd je z hlediska vzniku
obezity vice ohrozena. V téchto oblastech nachazime tedy i v nasi zemi dal$i moznosti uplatnéni socialni
pedagogiky, ktera (at jiz z hlediska prevence, nebo z hlediska vychovy ke zdravému Zivotnimu stylu) je
orientovana na pedagogické zasahy prispivajici k neutralizaci ohroZujicich ¢initeld v socialnim prostredi
(Potmésilova a kol., 2013, 44).
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The psychosocial aspects of overweight and obesity in very young and
preschool children in the context of selected sociodemographic indicators in
the Czech Republic and in some others countries

Abstract: The authors of this study present the results of surveys in significant areas of social pedagogy
relating to both the prevention of overweight and obesity in children, and healthy lifestyle education.
The psychosocial aspects of overweight and obesity in early age and preschool children are monitored
in the context of selected socio-demographic indicators in the Czech Republic, Great Britain, the USA,
Australia, some European countries, Iran and China. The purpose of such oriented studies is to find
appropriate preventive, pedagogical or therapeutic interventions that could contribute to the
elimination of risk factors in the particular societies.

It turns out that the sociodemographic and psychosocial aspects of overweight and obesity in children
(in terms of particular countries) cannot be always uniformly described and defined. Numerous
psychosocial or sociodemographic characteristics were found when comparing different ethnic groups,
the different age cohorts of parents or the different developmental stages of children, when comparing
countries with various standards of living, or even just, when comparing different socio-economic
strata within the same country. It also appears that the relationships identified by the below-
mentioned researches don’t have a straight forward effect, but are also modified by the influence of
other variables. A common feature overweight and obesity in children in the majority of countries
seems to be associated with significant social inequalities within a specific country. According to some
authors, one of the possible ways to fight overweight and obesity in children is to reduce the
inequalities of the macroeconomic society

Keywords: Children with overweight and obesity, psychosocial factors, preschool age, early age, socio-
demographic indicators
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Konstruovani identity Zeny v kontextu konverze
k islamu
Markéta Sedldkovd

Abstrakt: Prispévek prezentuje vyzkumné Setreni, které popisuje socialni realitu konvertitek k islamu. Text
vychazi ze socialné konstruktivistickych a poststrukturalistickych pfistup(. V Uvodu se proto kratce
vénujeme jejich specifikaci. Analyticko-interpretaéni ¢ast mapuje za pomoci nastrojd diskurzivni analyzy
konstrukce vypovédi, které jsou prezentovany ve trech vzajemné provdzanych c¢astech. Cilem prvni ¢3sti
vyzkumu bylo identifikovat diskurzy a praktiky aktér( na socidlni siti Facebook vedouci ke konstrukci
identity konvertitky. V dalsi fazi vyzkumného Setfeni uvddime analyzu vypovédi konvertitek se zfetelem na
konstrukci jejich identity. Zavérecna ¢ast predstavuje disledky téchto konstrukci v socialni praxi.

Klicovad slova: konverze, ndboZenstvi, identita, islam, jazyk, diskurz, diskurzivni analyza, konstrukce, socidlni
realita, ,post” teorie, Zena

1 UvoD

Clovék se v sou¢asném paradigmatu® prechodu od moderni spole¢nosti ke spole¢nosti postmoderni ocitd
v novém sociokulturnim prostoru, ktery prestdvda byt ramovan dfive relativné pevné vymezenymi
hranicemi. Vlivem prostupnosti nejen statnich hranic, ale i toku informaci z médii dochazi k transformaci
podoby naseho pfirozeného svéta (Lebenswelt). V jisté podobé mluvime az o ,stretu civilizaci”, v nasem
podani spiSe Usty Kropacka (2002) nez Huntingtona (2001). Nardstajici interakce islamského svéta se
svétem zdpadnim (reprezentantem krestansko-Zidovské kultury, taktéZ pozice autorky textu) nabada
k reflexi nové vzniklych multikulturnich podnét(, k alternativnim interpretacim a znovuzodpovézeni otazek
Ziti v kazdodennosti.

Predkladany text se zabyva procesem konstruovani identity Zen v kontextu naboZenské konverze k islamu.
Prispévek je primarné zakotven v teorii socidlniho konstrukcionismu, posstrukturalistickych
a diskurzivnich? teoriich. Vychazime z premisy, Ze jazyk se podili na konstrukci socidlni reality a stavé se

! paradigmatem rozumime imanentni strukturu mysleni a jednani v daném obdobi. Foucault ve svém dile hovofi
o ohrani¢eném ,historickém® poli, které rdmuje a diktuje formu naseho mysleni, prozivani a jedndni, a odkryva ideje
a teorie daného casoprostoru. S nutnou davkou zjednoduseni se jedna o podminky (,,pravidla diskurzu®), které urcuji,
co a jak jednotlivé subjekty vypovédi mohou ¢i nemohou fikat v urcitém diskurzu. Konkrétni ¢asové periody, epistémy
po odeznéni prechazi v episétémy jiné (Foucault, 2000a, 12-14).

2 Diskurz znadi ,jazykovy systém nebo praktiku specifickou pro konkrétni socidini skupinu nebo obdobi v historii”
(Morrisova, 2000, 155). Diskurz je forma komunikac¢ni udalosti zahrnujici mluveny i psany text vdaném spolec¢enském
kontextu. Podili se na konstrukci vyznam(, které musime pomoci pravidelnosti odhalovat, chceme-li porozumét
socialni realité. Pojem diskurz se spojuje predevsim s praci Foucaulta. V této souvztaznosti je diskurz ,,sjednocenim
jazyka a praxe a vystihuje usmérnéné formy hovoru o urcitém subjektu, jichZ prostrednictvim objekty a praktiky
ziskavaji vyznam“ (Barker, 2006,41). Diskurz v nasem pojeti je soubor jazykového jednani uvnitf promluvy (text ve
své mluvené i psané formé), produkované aktérem pro néjakého recipienta (adresata sdéleni) v rdmci specifického
kontextu.
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tak ndastrojem k dosahovani socidlnich cil(. Vyznamy slova, textu nebo aktu jsou fluidni konstrukci —
potencidlnim socidlnim konfliktem — tedy legitimnim pfedmétem socidlné-védni analyzy.

Uziti diskurzivnich pfistupl v socidlni pedagogice predklada moznost zkoumani konstrukci vyznamu;
rtznych diskurzivnich svétli (medialni, ndbozensky, politicky aj.) a zvyznamnovani kritické reflexe skrze
relativizovani sdileného a tradovaného védéni. Nahlédnuti pod povrch odliSného diskurzivniho
kontextu eliminuje vzajemné nepochopeni subjektivnich konstrukci jednotlivych aktér(i socialni reality
a podporuje tak toleranci a socialni citlivost.

2  TEORETICKO-FILOZOFICKY RAMEC

Postmoderni argumentace pojedndva o skepsi k vnimani pravdy jako neménné autority. ,Pravda je
nedosaZitelnd, nebot pokus o ,,pfeklad” do nasich vlastnich symbol( a znakd ji nendvratné deformuje”
(Skalova, 2011, 57). MozZnosti rlizné interpretace urcité konkrétni zkusenosti upozornuji na neexistenci
pouze jedné legitimni pravdy. ,.Jsou-li stejné, skutecnosti‘ vyprdveény z riznych uhlt pohledu, maji velmi
odlisny smysl.” (Freedman & Combs, 2009, 54) Poznani ma zaroven ideologickou podstatu, coZ vytvari
mocensky nastroj, ktery konstruuje stratifikaci obyvatelstva (nadfazenost a podfazenost vztah().

Kazdodenni Zivot v realité lidé vnimaji a interpretuji skrze subjektivni vyznamy, které tvofi ramec,
logické usporadani jejich svéta a cilevédomého jednani v ném. ,Je to také svét, ktery ma svuj plvod
v jejich myslenkdch a ¢innostech a ktery je pravé témito myslenkami a ¢innostmi jako redlny udrZovdn.”
(Berger, Luckmann, 1999, 25) Védéni v kazdodennim Zivoté je implicitnim referenénim ramcem, ktery
predstavuje optiku, v ramci které pfirozené jedndme a nahlizime na oblasti, jez pozndvame, prozivame
a hodnotime. Védéni ve spolecnosti se jedinci jevi jako apriorni a konstituuje jeho ptirozené nahlizeni
na svét.

Prizmatem ,post” teorii je koncept identity preformuloviavan — z plvodné objektivni, na ¢lovéku
nezavislé entity na socidlné utvarenou, z casti fiktivni realitu. Zména paradigmatického pohledu
umoznuje ochrdnit socialni subjekt — dfive umistény diskurzem modernity vdomnéle nezavislém stavu
racionalniho nazirdni® na sebe sama — ukotvenim v subjektivité. Subjekt jako , sebe-si-uvédomujici”
jedinec se ,post” optikou konstituuje az na zakladé mezilidskych vztahd, diskurzivnich a kulturnich
prostiedkd. Dochazi k decentraci subjektu, ktery nenese privilegovanou odpovédnost za vyznamy, ale
stava se jejich produktem a soucasné i uchopitelnym nastrojem jejich zmény (Zabrodska, 2009, 48—
49).

3 KONSTRUOVANI IDENTITY ZENY SKRZE KONVERZI K ISLAMU NA POLI
VYZKUMNEM

3.1 Cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Cilem realizovaného vyzkumu bylo zmapovat konstrukce identity Zeny v kontextu naboZenské
konverze k isldmu. Zaméfili jsme se na interpretaci diskurzivné produkovanych vyznama se zietelem
na konstrukci identit spiSe nez na nachdazeni objektivnich vysvétleni. V tomto prispévku se snazime
nastinit fungovani a promény diskurzu, které se podileji na konstrukci identit skrze popis socialni reality
konvertitek.

Na vyzkumny problém se divame pomoci téchto otazek:

3 Racionalni rozfazeni socidlnich subjektd, na zakladé pohlavi/genderu, narodnosti, ndboZenstvi a dalsich aspekttl
identity, prinasi nebezpeéné oznaceni druhych jako nedostacujicich, neplnopravnych, ménécennych. Takovym
socialnim skupindm jsou ,odebrdna prdva a privilegia dostupnad subjektim normativnim® (Zabrodska, 2009, 49).
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e Jak konstruuji identitu konvertitky socidlni aktéfi na Facebooku?

e Jaké (komunikacni) strategie pouZivaji konvertitky prostrednictvim dominantniho a alternativniho
diskurzu?

e Jak je konstruovdna identita Zeny v kontextu vypovédi konvertitek?

e Jak se promitd do problematiky konverze k isldmu kontext sociokulturnich praktik?

3.2 Organizace vyzkumu

Pro potfeby vyzkumu byly realizovany tfi narativni rozhovory s konvertitkami, které pochazeji z
¢eského sociokulturniho prostfedi. Rozhovory byly nahrany na diktafon a nasledné doslovné prepsany.
Rozhovory se vétSinou pohybovaly v rozmezi hodiny a pul az dvou hodin. Samotné transkripty
dosahovaly okolo dvaceti péti normostran. Této aktivité pfedchazel v kvétnu roku 2013 predvyzkum.
Ndsledujici schéma* (obrdzek 1) pfedstavuje jednotlivé faze analyticko-interpretativniho procesu,
které jsou Uzce provazany.

1. Socidlni kontext — analyza socialni sité

}

2. text

3. diskurzivni av - " 4. socialni
praktiky ) ! disledky

y
N

Obrdzek 1. Faze analyticko-interpretativniho procesu.

Na prvnim misté stoji analyza SirSiho kontextu, ktera prameni z analyzy socidlni sité Facebook. Dale
pokracujeme analyzou text(/korpusd, které jsme ziskali z rozhovord s konvertitkami. V konecné fazi
predkladame analyzu socialnich dopadu, které interpretuji diskurzivni praktiky ve spojitosti se socialni
praxi.

V autentickych verzich socidIniho svéta dochdzi k atomizaci na jednotlivé diskurzy (pf. diskurz Iékafsky,
ucitelsky, genderovy, Zurnalisticky Ci rasisticky), které diktuji aktérlim, mluvéim, ,,co” a ,,jak” mohou pfi
komunikaci uZit tak, aby sméfovali k zamyslenému konsensu a porozuméni s ostatnimi. Jednotlivé
diskurzy se vzajemné doplnuji, nadrazuji ¢i striktné odmitaji (Fairclough, 2003). Moc diskurzu spociva
v jeho (pravo)moci pfisuzovat védéni hodnotu nezpochybnitelného, ndlepku pravdivosti. Diskurzivni
analyza stavi na hledani pravidelnosti, které se vynotuji pfi konstrukcich socialni reality. , Interpretacni
analytik” (srov. Keller, 2007) stfida hledani vypovédnich udalosti s fazemi hermeneuticky reflektované
a kontrolované interpretace. Prvnim krokem analyzy je procitani nashromazdénych textd, kde se
analytik zaméruje na rekonstrukci struktury problému za pomoci kddovacich proces. Tim jsou
nashromazdény ty dimenze vypovédi, které jsou z hlediska badatelské intence povaZovény za
relevantni. Vybrané pasaZe jsou poté podrobeny hloubkové analyze.

V ramci diskurzivni analyzy existuje nékolik vzajemné se inspirujicich odnoZi — konverzacni analyza
(Sacks 1984), etnometodologie, kriticka diskurzivni analyza (Fairclough, 1995), socialni sémiotika,
Foucaultovska diskurzivni analyza, diskurzivni psychologie (Potter & Wetherell, 1987) aj., které jsou
seskupeny dle intelektudlni tradice, z niz implicitné vychazi. Vzhledem k cili vyzkumu jsme v duchu

4 Podobné schéma ve svém vyzkumném projektu pouZil Norman Fairclough. Byl zacilen na analyzu jazyka,
diskurzivni a socialni praxe (Fairclough, 1995, 2). V analytické praci jsme pred fazi analyzy promluvy/textu
predradili analyzu SirSiho socidlniho kontextu.
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eklektiky vytycili vlastni diskurzivni koncepci, kterd vyuziva jednotlivé nastroje diskurzivni analyzy
napfi¢ vyse zminénymi sméry.>

4 VYZKUMNA ZPRAVA

4.1 Socialni kontext — nastin diskurzu tematizujiciho islam pohledem ¢éeskych virtualnich
aktéru

Zvolené facebookové prostiedi predstavuje vychozi pozici zkoumané problematiky (Zen, konvertitek k
isldamu) v SirSim kontextovém ramci. Tento rdmec produkuje vyznamy, které aktérky recipuiji, reflektuiji,
implicitné pfijimaji a v nékterych pripadech explicitné odmitaji. Socialni praxe pfinasi pohled na
tradované vzorce, prostrednictvim nichz jedinci mysli, mluvi a jednaji. Facebookova skupina ,Nevadi
mi éeské mesity”“ ma 1668° ¢lend. Nize uvedené citace maiji za cil pfedstavit zajmy a postoje skupiny.
Jejich idiolekt napovida o charakteru prezentovanych postojt jednotlivych participantd. Cesky katolik
Martin Peroutka v Uvodni apologezi zminéné skupiny napsal:

LIslam neni pricinou radikalismu. Ten zpravidla zptsobuji nedistojné a bezvychodné Zivotni podminky.
Chce-li nékdo zabrdnit budouci radikalizaci ndboZenskych skupin na nasem uzemi, nemél by pro né
takové podminky vytvaret.“’

Naproti tomu skupina , Isldm v Ceské republice nechceme” m4 62 927 sympatizantd. BEhem mési¢niho
sledovani se jednalo o pfirlstek asi 390 ¢lend oproti navyseni cca 40 novych ¢len(l predchozi skupiny.
V inauguraénim popisu se mGzeme docist o obecnych informacich, které skupina proklamuje:

,Chceme divky v minisuknich a v tilkdch na raminka, ne v burkdch, zdvojich nebo jinych trapnych
hadrech. Chceme pit pivo, vino a cokoliv se nam bude z alkoholu chtit, a ne se tidst strachy, Ze piti je
neislamské. Chceme mit Zeny a divky, které si samy rozhoduji o tom, jaky sexudlIni Zivot a s kym budou
mit, ne tyranizované nestastné bytosti, které jsou kamenované Ci bicované jen za to, Ze promluvi s cizim
muZem.“®

V rdmci analyzy komentaiG/promluv v internetovém rozhrani miZeme nalézt Fadu rasistickych®
diskurzivnich praktik. Jejich aktéfi se vsak vici takové identifikaci vzpiraji odkazem na racionalitu svého
jednani.

,Jsme schopni naprosto raciondlné rozpoznat, Ze je to barbarskd, stredovékd ideologie, kterd v principu
nendvidi ¢lovéka, poslapdvd jeho diistojnost a neguje vsechna jeho pFirozend préva.“*°

Ceskd spole¢nost, zastoupena aktéry na Facebooku, je opfena o sekularizaci vefejného prostoru,
odmita hegemonii jakéhokoliv ndboZenstvi. V krajnim pfipadé se odvolavad na tradice a hodnoty
kfestanstvi jako jediného mozného nabozZenstvi naseho Uzemi, potazmo Evropy. Argumentaci je odkaz
na verejny rozum, ktery rozumu osobnimu byva nadfazen.

Dalsi perspektivou je hodnoceni legitimizované ,vlastni” zkuSenosti s isldmem. Tu musime v prevainé
mife reflektovat jako zkuSenost reprezentovanou a zprostfedkovanou médii. Specifika, kterd mluvci

5 Z4jemce o hlub&i proniknuti do problematiky uZitého ramce diskurzivni analyzy odkdZeme na rozsahlejsi text,
z které prispévek vychazi (Sedlakova, 2014).

6 Statistické udaje jsou relevantni ke dni 15. 3. 2014.

" https://www.Facebook.com/groups/mesitynevadi.

8 https://www.Facebook.com/ivcrn/info.

9 Cilem poukazani na pfitomny rasismus neni urit viniky ,&erného” nebo ,bilého“ typu, ,Eeského” nebo
,arabského” plvodu, ale zviditelnit strategie rasistického diskurzu (tj. pozitivni sebereprezentace a negativni
prezentace jinych).

10 http://blog2.idnecz/diskuse.aspx?iddiskuse=A140211_395969 blogidnes.
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pripisovali jedinciim ze socialni kategorie muslim/muslimka, ¢erpaji ze sdileného typizovaného védéni.
Jejich védéni tak neni utvareno na zakladé zkusenosti, ale sdilenych kolektivnich ,pravd”, stereotypu.
V textu jsou ,ti druzi” pojmenovani — pficemz vynechdavame hojné zastoupené vulgarni vyrazy — jako
,barbari“, ,atentdtnici”, ,extrémisti” (pro Uplnost uvadime v pfilohach prace vycet relevantnich identit
— ,multikulturalista”, , konvertitka®, ,,muslim“, ,imigrant“ — a jejich kategorialné vazanych rys().
Prisouzené vyrazy jsou rozpoznatelnou identitou pro ostatni komentujici, o ¢emz vypovida schopnost
urcovat jejich charakteristické vlastnosti (fanati¢nost, netolerance aj.). Aktéfi vyvolavaji hrozby, jako je
islamizace Evropy, strach z nasili hlasajiciho dzihad aj. Toto zjisténi podporuje van Dijkova analyza
podilu médii na konstituci ,,nového rasismu”. Dijk pod tento pojem zastfeSuje projevy zvyznamnujici
kulturni odliSnosti, narusujici pfirozenou integritu majoritni spole¢nosti (2000, 34-37). Jinakost
nabourava sdilené socidlni normy a hodnoty, a proto predstavuje hrozbu, kterd je Sitena médii.

Nizkd informovanost ¢i Utrzkovité polopravdy, které charakterizuji diskuze o tématech pojimajicich
islam jako pfedmét zajmu, jsou nebezpecéné predevsim svymi socidlnimi dlsledky. Medialni diskurz ma
vliv na jednotlivce, ale i celou spolecnost. Kromé produkujici se nenavisti vici jinakosti, ktera brani
Uspésné integraci musliml do nasi spolecnosti, se mlZeme setkat s praktikami, které se z prostredi
diskuzi prendaseji do reality. Pfikladem mohou byt protesty proti stavbam mesit ¢i dehonestujici
praktiky (pohazeni kouskl veprového pred dvere brnénské mesity), které jsou na socialni siti vytvareny
¢i zpétné podporovany a adorovany. Aktéri Czech Defence League vydavaji letdky a samolepky, pomoci
nichZ nabadaji k zesmésnovani muslimu, sprejovani mesit apod.

Jak Ze je ta mesita v Brné velkd? At se na ni stihnem vyFddit vsichni.“*!

Zvlastni postaveni zaujimaji Zeny konvertitky. Zatimco nativni'> muslimky jsou paradoxné
reprezentovany jako ,,chudinky”, na kterych je pachano nasili, tyranie, bezpravi a které jsou vystaveny
mocenskému postaveni muzl, Zeny konvertujici k isldmu jsou charakterizovany jako ,hloupé” a
,haivni“. Konvertitky vykazuji ztratu univerzalné sdileného rozumu zplsobenou dobrovolnou konverzi
k jinakosti/odlisnosti, jsou depersonifikovany negativnimi konotacemi. Tyto reprezentace nabyvaji
posilujiciho charakteru prostfednictvim symbol(, fotografii, které Gtoci na pfijemce svym vtipem ci
naopak tragi¢nosti situace. Snazi se tak vyvoldvat emoce, soucit ¢i naopak vysméch.

»Konvertiti jsou nejhorsi pakdZz v kazdém ndboZenstvi. VZdy maji mindrdk, Ze v té vife nevyrastali,
a tak se snaZi vSem ukdzat, jak hluboce jsou véfici a co vse jsou ochotni a schopni pro viru udélat. To
bylo vZdy v Zidovstvi, kfestanstvi i mohameddnstvi. “3

Ukdazka predstavuje typické vlastnosti konvertitek podle aktéra promluvy (,Maji mindrdk, snazi se
ukdzat, jak hluboce véri, co jsou schopni udélat.). Tato kategorizace je potvrzena odkazem na tradici
(,To bylo vZdy.”). Mluvci si tim vyjednavd pozici neoddiskutovatelné pravdy. Tyto praktiky mohou
v socialni realité vést naptiklad k tomu, Ze se Ceské konvertitky boji zahalovat mimo svoji bezpecnou
komunitu.

»,Bojim se tfeba, co ve skole, jestli mi to ucitelé nenechaji seZrat, a taky se bojim na ulici. Lidi cuci
a pokrikuji urdazky -- taky na moje kamarddky nékolikrat, jedné dvakrat strhli Satek z hlavy, jednou
v Saliné, jednou na ulici, dalsi napadli skinheadi, dalsi napadly ciganky a strhaly z ni Saty aZ do
podprsenky, taky co sousedi, ti mé budou pomlouvat.” (I - 0)**

Argumentacni strategie diskutujicich na Facebooku jsou vystavény na binarnich soudech ,Zapad”
versus ,,muslimsky svét“. Ty mohou byt podporovany napfiklad odkazem na Huntingtonovu publikaci
,Stret civilizaci”, kterd vysla v ,,bouflivém” roce 2001. Obdobnou variantu predstavuje tentokrat ¢eska

Uhttps://www.Facebook.com/photo.php?fbid=10152369351687938&set=a.120733327937.128830.120236192
937&type=1&theater.

12 7eny ptivodné narozené v muslimskych zemich.

13 Evoluce muslimské konvertitky.[online]. Dostupné z https://www.facebook.com/ivcrn?fref=ts.

14 Jedna se o oznaleni informatorky/konvertitky z pfedvyzkumu.
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verze Janeckovy publikace ,Isldamska rozpinavost” (2011). Teze proklamované v obou knihach jsou
prognézami budouciho vyvoje, které se ale svoji argumentaci na takovém vyvoji podili. Binarni
kategorie ,Zapad” je reprezentovana principy hldsajici demokracii, modernitu, pluralitu, naopak
opozi¢ni kategorie islamskych zemi je spojovdna s fundamentalismem, terorismem, nasilim.

Ve vypovédich diskutujicich aktérd na Facebooku jsme identifikovali (jako jeden z mnoha pfitomnych)
diskurz ,univerzalniho evropocentrismu”, ktery organizoval vypovédi. Tento diskurz je systémem
tvrzeni a praktik upfednostiujici evropskou homogenitu kultury pfed kulturou odliSnou. Hodnoty,
nazory

a vzorce mysleni jsou ordmovany univerzalitou hlasajici svoji unifikovanost jako vhodnou a jedinou pro
vSechny ostatni (bez rozdilu plvodu).

4.2 Analyza textu — diskurzivni praktiky

Na Urovni této faze analyzy jsme se bliZili nejvice lingvistickému zplisobu nazirani na text, ve smyslu
jeho detailnéjSiho rozboru. Pro ucely tohoto pfispévku uvadime pouze kratky ptiklad interpretace
analyzovaného textu (transkripty rozhovort). NiZe predstavime analyzované konstrukce, fecové
strategie, a identifikované diskurzy ¢i identity v nich umisténé.

Chceme-li se zaméfit na koncept formovéni identity, musime hledat diskurzivni praktiky, které ji
utvareji. Diskurz konstituuje identitu, vytvafri to, co pojmenovava, pozicuje a vylucuje. Je tedy podnétné
nahlizet na obecny a abstraktni pojem identita prostfednictvim konceptu vztahovani se (napt. k
biografii, kultute, naboZenstvi apod.).

Ukdazka uryvkd (1 - 0) role Zeny v isldamu

=

V Koranu je napsano, Ze muz a Zena jsou si rovni,

ale muz je o kousek vys.

A to je praveé vysvétlovano tim, jak velky ma muz k Zené povinnosti

a Ze on za ni zodpovida, ma toho prosté vic na starosti.

Zené stadi byt doma, byt hezkd a néjaky domaci prace a vychovat déti,
jako to neni zadna extra zodpovédnost.

Ty déti teda jo, ale ona na ného nemusi vydélavat

a treba ho branit, kdyZz ho nékdo napadne, jako to samozirejmé musi muz.
V: Byt hezka?

Jj, vSak to prichazim k tomu zahalovani,

. venku je Zena pred cizima chlapama zahalena pravé proto,

. Ze oni jsou cizi a nic ji za ten pohled na jeji télo nedaji,

. kdezto manzel to vSechno vyse zminény, penize, domov, pohodli, darky
. avsechno, na co si vzpomene, taky samoziejmé lasku.

WReNUrWwN

R el =
MwWwNPRPO

Uvod (1) vypovédi je verifikovdn zdiiraznénim pdvodu konvertitéiny argumentace (,V Kordnu je
napsdno”). Koran jako nevyvratitelny uzus tak deklaruje zaruéenost pravdy nasledujici promluvy.
Plvodce textu artikuluje rovnost relaéniho paru muz/zena, v souvislosti s fadkem 2 vSak dochazi pouze
k zdanlivému uznani, protoZe je rovnost zahy narusena vyrokem ,ale muZ je o kousek vys”. Uzitim
adjektiva (,velky”) je zdlraznéna povinnost zodpovédnosti vici Zené. Tato zodpovédnost je
porovndvana ve vztahu k zodpovédnosti Zeny, ktera je mensi. MuZ toho ma , prosté vic na starosti”,
Zatimco Zené staci byt doma a naplfiovat typicky charakteristické vlastnosti (napt. , byt hezkd” a taky
»vychovdvat déti”). Ptislovce , prosté” plni ve vypovédi efekt naturalizované pravdy vyf¢eného tvrzeni.
Na rfadku 6 se znovu objevuje poukaz na nizsi zodpovédnost Zeny. Ta je sice v dalSim Ffadku zase zvySena
zminkou o zodpovédnosti za vychovu déti, kterd se vSak nevyrovna zodpovédnosti vydélavat penize
(7). Taktéz Zena nemusi branit muze pred napadenim, jako to ,samoziejmé“ musi muz. Zodpovédnost
Zeny je tak spatfovana v linii péce o svoji krasu, ktera smi byt ukdzana jen manzelovi, protozZe ten
pohled na Zeninu krasu dokaze odménit materialnimi statky (13). ,, Taky samozrejmé“ nematerialnimi.
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V ramci vypovédi konvertitek jsme identifikovali dva soupefici diskurzy. Dominantnim diskurzem se
stal diskurz Zitého islamu, ktery charakterizuje upravenou podobu isldmu pro potfeby konvertitek.
V ramci tohoto diskurzu byla zdGrazriovana kulturni prislusnost k domacimu sociokulturnimu prostredi.
To stoji v opozici proti prostredi reprezentujici diskurz daného islamu, nabozenstvi tradovaného islamu
predevsim v arabskych zemich. Intervenujicim diskurzem je medialni informovani, které se vyznamné
podili na vyhrocenosti jevu konverze. Mluvci Casto bez pfimé otazky vyzkumnice predpokladaji
predsudky a stereotypy a rovnou konstruuji obrannou argumentaci.

Paralelou nam mize byt odlisny jazykovy kéd. Absence arabstiny (jazyk Koranu) zabranuje participaci
na socialnich jazykovych interakcich. Stavi subjekt do role neschopnosti pfijmuti normativnich pravidel,
které jsou inherentni s uzivanim jazyka. Z toho dlvodu ceské konvertitky reflektuji konkrétni pasaze
Koranu, které konfrontuji s kulturnim prostredim, ve kterém vyrostly.

,Myslim si, Ze jsem typickd Ceska. Moje mysleni i moje chovdni, stejné tak i zdjmy a hodnoty, jsou
postavené na moji ¢eské vychové.” (I - 4)

Dalsim klicovym diskurzem organizujicim vypovédi byl diskurz esencialismu. Podstatou esencialismu
je déleni véci do dvou skupin. Kazda z nich je pak tvorena jadrem/esenci, které nalezi — z logiky
nutnosti’® — vlastnosti pro ni typické. Charakteristické vlastnosti jsou prezentovany jako esencidlné
vrozené atributy. Diskurz esencialismu jsme mohli pozorovat v otdzkach rodovych kategorii, pfi
vymezovani roli muze a zeny. Ty jsou pevné ukotveny ve svoji pfedem definované danosti. Diskurz
esencialismu je podporovan islamskymi normativy, které vymezuji role muze a zeny a z nich vyplyvajici
prava a povinnosti.

Tematika zahalovdni je Ustfednim motivatorem disputaci ohledné isldmu. Stava se jeho
reprezentantem v roviné symbolického odkazu. Problematika zahalovani je diskutovana napfic
diskurzy (feministicky, islamisticky, orientalisticky, modni, rasisticky, islamofdbni, esencialisticky aj.).
Vyjednavani o diskurzivnim objektu zahalovani pfechazi v zavislosti na diskurzu k odliSnym strategiim.
V nékterych pfipadech dochazi k obhajobé, v jinych se preménuje v pfi¢inu utlaku. Tyto protimluvy
muiZeme pozorovat i u samotnych konvertitek, které dokaZou rezolutné racionalizovat vyhody
zahalovani, pficemz se samy nezahaluji (akt pozicovani pti vysvétlovani). Vyjasnéni si otazky zahalovani
predstavuje u konvertitek klicové rozhodnuti, které ma pro ni disledky (pf. pocit Spatné muslimky,
symbolické vylouceni z komunity, pfiznani viry na prvni pohled aj.). Akt zahaleni mGzeme interpretovat
jako nediskurzivni praktiku, kterad na jedné strané predstavuje Uctu a respekt k Zenam, na druhou
stranu — pro jiné ¢tenare tohoto symbolického sdéleni — predstavuje symbol utlaku.

,No a jesté i ten sdtek je povinnej, ten ja nenosim, ale chci, je to kvili té spolecnosti a fakt mé to mrzi
a myslim na to kaZdej den, Ze to je Spatné, a chci zacit to nosit.” (1 - 0)

4.3 Analyza socidlnich dusledkd

V této Casti prispévku prenasime identifikované diskurzivni praktiky do socidlni praxe aktérek.
Prostfednictvim problematizovani, relativizovani a dekonstruovani znovu otevirame jednotlivé
tematické linie a snaZzime se tak reflektovat mozné socidlni dasledky. Nejdllezitéjsi otazky byly
reflektovany v rdmci ¢tyf tematickych sekci. Prvni z nich srovnava zahalovani s konceptem disciplina¢ni
moci. Ta vyviji na Zeny muslimky tlak, ktery je nuti se neustale pfizplsobovat poZadavkim z okoli.

Vnimani télesnosti ve spojitosti s islamem pfinasi fadu dalSich tematickych referenci (napf. ritualni
oCista téla pred modlitbou, nediskurzivni praktiky — standardizované pohyby téla pfi modlitbé,
imperativ ménit Bohem danou podobu téla, télo v prostoru — Zenska ¢ast uvnitf mesity, koncept
sexuality aj.), které v praci nebyly explicitné rozebirany, ale povazujeme za pfinosné je zminit, alespon
odkazem k mozZnosti dalSiho zpracovani.

157 logiky véci vyplyva, Ze ztrati-li individuum vlastnost, ktera ho definuje, zanika samotné.
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»No, jako nesmis ménit to, co stvofil Bah. Plastika muzZe byt, kdyZ ¢clovék mad néjaky zranéni nebo je
popdlenej, tak jako rekonstrukce. Ale ne, Ze jako mdam Skaredej nos, jdu si ho nechat zménit.” (I - 3)

Druhym tématem se stala média a jejich konstitucni vliv na identitu konvertitek. Jejich diskurzivni
praktiky distribuuji hodnotové soudy, které nejsou zaloZzeny na zcela pravdivych tvrzenich. Tyto soudy
jsou dalSimi prijemci stvrzovany a predavany dale ve formé naturalizovanych fakt(.

LA vsichni mi fikali, Ze jsem bldzen. Prdvé protoZe vlastné z médii a z toho vseho znali tu obrdcenou tvdr,

«

jo.

Treti tematicka linie byla pojmenovdna — ,islam jako fad kazdodennosti”. Ten predstavuje vychozi
ramec, skrze ktery aktéfi vnimaji, prozivaji a interpretuji kazdodenni Zivot. Pfikladem mohou byt
objektivované socialni normy, které jedinec pfijima za své a vnima je jako pevné dané. Islam na rozdil
od ostatnich ndboZenstvi spojuje ndbozensky rad s radem spolecenskym.

,Isldm je vic konkrétni neZ krestanstvi, zahrnuje ndvod, jak Zit kaZdodenni Zivot, jak jist, jak si stfihat
nehty tfeba, ale jako taky spousta muslimi to nedodrZuje.” (I - 0)

Pozornost byla vénovana roli Zeny, ktera je ovlivnéna i diskurzem esencialismu. Ten je v souladu
s presvédcenim isldmu o preduréenosti roli muzZe a Zeny. Kategoridlné vdzané prava a povinnosti jsou
pro obé pohlavi pevné dany. Prava a povinnosti Zeny byly také diskutovany vzhledem ke strukturalni
nespravedlnosti, konceptu, ktery rozpracovala americka feministka Youngova (2010). Ta upozoriiuje
na instituciondlni produkci norem, které vytvafi nerovné podminky pro jednotlivé aktéry. Zeny
muslimky jsou tak naptiklad vylouceny z verejné sféry a odkazany na financni zajisténi od manzela.

Posledni téma konverze uzavird pohled na konstrukci identity Zzeny. Konverze k isldmu znamena pro
Zenu celkovou proménu identity, ktera se musi vyrovnat s pravy a povinnostmi na ni kladenymi. Ty
mohou byt v rozporu s vychozim sociokulturnim kontextem. Tento rozpor nuti Zenu reflektovat otazku:
,kdo jsem“? Proces konstrukce osobniho obrazu je neustdlym otevienym aktem implikujicim zmény
vlastniho obrazu, jazyka i jednani.

4.4 Shrnuti vysledki ve vztahu k vyzkumnym otazkam

e Jak konstruuji identitu konvertitky socidlni aktéfi na Facebooku?

Z analyzy facebookovych diskuzi vyplyvd znacny potencidl diskutujicich se k identité
muslimek/konvertitek vyjadfovat. Socidlni aktéfi na Facebooku pouzZivali fecové strategie
racionalizace, které odkazovaly na spravnost univerzalniho rozumu fizeného evropocentrickym
diskurzem. Ten legitimizoval jejich vypovédi zaloZzené na odmitnuti jinakosti jako jedinou moznou
strategii k udrZeni homogenity Evropy.

V rdmci udrzeni hodnot evropocentrismu jsou muslimové/muslimky, véetné téch, co se narodili na
tomto Uzemi, pausalné diskurzivné deportovani zpét do muslimskych zemi. Tyto praktiky jsou
z virtualni reality prenaseny i do socidlni praxe a stavaji se tak strategiemi Gtlaku.

,Pokrikovali na mé treba, at tahnu zpdtky do arabské zemé... Pfitom jd jsem tady doma! Jd jsem se tady
narodila.” (I - 0)

Isldam je svoji povahou komplexnim nabozensko-spole¢enskym fenoménem. Mluvdi, kteti se vyjadruji
k jeho mnohosti formou vytrZzeni jednotlivosti, na které vystavi svoji argumentacni strategii proti
celému komplexu, se tak dopoustéji strategie zatajovani. Tato strategie vede k predkladani
zjednodusujicich soud(, které nepatraji po povaze problematiky. Stavaji se tak nebezpecnou strategii
vzhledem k dalsim nekritickym nasledovatellim téchto ,,polopravd®.

o Jaké (komunikacni) strategie pouZivaji aktéri prostrednictvim dominantniho a alternativniho
diskurzu?
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Znacna cast vypovédi v nasem vyzkumném Setfeni byla produkovana za ucelem vyvratit sdilené
stereotypy o isldmu a jeho reprezentantech. Za timto Ucelem pouZivaly konvertitky rizné fecové
strategie. Ve vypovédich se objevovala napf. strategie legitimizace, kterd odkazuje na racionalitu.
Typické muze byt objasfiovaniiracionalniho racionalni konstrukci, kterd narativizuje zaZitou zkusenost.

L, Tak jsem si prosté vzala Kordn, otevrela jsem ho a ja jsem tam nasla odpovéd..., takovy kouzelno nebo
jak to rict, ale kdyZ ¢lovék chce to vedeni, tak ho dostane -- kdyZ jsem fakt nevédéla uz, tak se otevrel
na tom misté, kde jsem tu odpovéd nasla.” (I - 2)

UZitim racionalizace argumentovaly mluvéi svoje internalizované ,pravdy” tak, aby pfi vykladu
zapadaly do obecného ramce spolecenského védéni. Specifika, ktera se vymykala tomuto obecnému
ramci, zase konvertitky racionalizovaly s odkazem na diskurz Zitého isldmu. Ten jim dovoloval obh3jit
potencidlni abnormality isldmského naboZenstvi vzhledem k ceskému sociokulturnimu kontextu.
UmozZznoval jim pruznou sebelokalizaci, umisténi ,ja“ uvnitf diskurzu.

Strategii, kterou Thompson popsal ve svych modech operandi® jako narativizace, umoZfiovala mluvéim
legitimizovat svoje vypovédi. Konvertitky tak svoje vypovédi realizovaly formou pfibéhl z jejich
kazdodenniho Zivota, ale i ze Zivota Proroka Mohameda. Jeho Zivot a slova jsou interpretovany jako
vzor, podle kterého je nutné se ridit.

» Taky Zivot Proroka, vis, jak on Zil, Ze byl vlastné celou dobu v chudobé. Oni vlastné neméli tfeba co jist,
pili jenom kozi mliko a to byla jeho strava. Jsou hadisy, Ze on pfijde za svoji manZelkou a ptd se, mame
dneska néco na jidlo? Ona fekne, nemdme. Tak on rekne, budu se postit. Vis, Ze to vSechno prijimal jako
s trpélivosti.” (1 - 3)

Aby mohly konvertitky hovofit za ostatni ¢leny socidlni kategorie, se kterou se identifikovaly, uzivaly
strategie generalizace i zobecrniovani. Za pomoci generalizace konstruovaly socialni realitu vSech
muslim0 a muslimek (pf. ,,Nechcou tady rozsifit populaci a zavést Sharia, chcou jen pékny Stastny
Zivot.”) a staly se tak mluvcim kolektivni identity.

Strategie fragmentace ve vypovédich konvertitek byla vystavéna na myslenkovém binarismu. Uzitim
zajmena ,my“ se Zeny identifikovavaly s kolektivni identitou muslimek, nej¢astéji muslimek ¢eskych,
které maiji odlisné kategorialné vazané predikaty nez muslimky nativni. Tato identifikace jim umoznuje
vychazet z ¢lenského védéni, které organizuje jejich jedndni. Clenské védéni také dovoluje vymezit se
vUci kategorii ,,oni”. Konvertitky tak konstruovaly rozdily mezi véficimi a nevéficimi, islamem a
krestanstvim, pravdou a nepravdou aj.

V ramci dominantniho diskurzu Zitého isldamu aktérky uzivaly strategie, které legitimizovaly jejich
odchylku od alternativniho diskurzu tradovaného islamu. Tyto strategie jim pomdhaly prekonat rozpor
mezi idedlem isldamské viry a konkrétni realitou, kterou aktérky recipuiji.

Ve vypovédich jsme vedle diskurzivnich praktik pozorovali i praktiky nediskurzivni. DuleZitou
nediskurzivni praktikou se stal akt zahaleni. Ten je v rGznych situacnich kontextech recipovan odlisné.
Nediskurzivni praktika zahaleni tak vyvolava socidlni konflikty pravé proto, Ze je rliznymi Ctenafi
interpretovana rizné.

. Jak je konstruovdna identita Zeny v kontextu vypovédi konvertitek?

Identita konvertitek k isldmu se v rdmci rozhovord ménila podle pozicovani?’. V rdmci promluv se
jednalo ptfedeviim o nasledujici identity: Ce$ka, muslimka, matka, konvertitka. Ty byly definované
v zavislosti na tzv. relacnich parech — tj. Arabka, muslim, otec, nativni muslimka.

16 Terminem modi operandi rozumime Fecové strategie, kterymi mluvéi prosazuji svoje myslenky —srov. Thomson
(1990).

17 Zaujimani pozice neboli zplisob, kterym sebe sama proZivdme. Identita je utvafena diskurzivnimi prostiedky,
diky kterym lze subjekt rozpozndvat od druhych i od sebe sama. V souladu s Foucaultem hovofime o pozici
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Konvertitky ¢asto pouzivaly ustdlend schémata argumentaci, které se snaZi reagovat na tradované
stereotypy o nich samotnych. Jejich nazorova radikalizace se mlze stupnovat pravé diky neustalému
tlaku z jinak orientovaného (sekularizovand spolec¢nost) okoli. Podobné tendence vykazuje i imigracni
politika naptiklad ve Velké Britanii a Némecku. Dle naseho ndzoru je tedy podnétné vytvaret takové
podminky Zitelnosti, které nenuti jedince pfilnout pouze ke svoji ndbozenské identité, ale dovoluji mu
fluktuaci identit mu vlastnich.

Sebereflektivni ,ja“ Zeny se vztahuje a vymezuje v0cCi konstituci z okoli. Diskurz esencialismu
a biologického determinismu je vyraznym normativem uréujicim identitu konvertitky i islamu. Zena je
v ramci tohoto diskurzu prfedstavovana jako jednoznacné rozpoznatelna entita vzhledem k rozdilné
entité muze. Variabilita vzniklych identit je pak odpovédi Zeny na nesoulad s pfidélenou identitou.

. Jak se promitd do problematiky konverze k islamu kontext sociokulturnich praktik?

Télo Zeny je reprezentovdno jako spoledensky konstrukt, ktery je tvoreny biologickou entitou
a kulturnimi vyznamy mu pfipisovanymi. Konvertitky vnimaji svoje télo na zakladé predstavy, kterou si
utvari diky zkudenosti pramenici ze socialni interakce. Zité télo konvertitek je tak utvareno reflexi
nahlizeni sebe i druhych. Klasifikani schémata isldmu rozliSuji mezi tim, jaka podoba télesnosti je
pfijatelna na vefejnosti a jaka nikoliv.

Islam svoji tradici dba na rozliSovani typicky muzZskych a Zenskych roli. Setrvavanim v rigidnich entitach
a jim pfislusejicich vlastnostech nedovoluje nazirat na socidlni realitu v jeji celistvosti. Mysleni
podporované binarnimi soudy upfednostiuje partikularismus pred komplexnim porozuménim
dynamickych socidlnich jevl v realité kolem nas. V kontextu nami problematizovaného tématu se
jednalo o binarity muz/zena, zapad/vychod, muslim/nemuslim, vé¥ici/nevéfici, Arab/Cech aj. Namisto
jednostranného nahlizeni z té ¢i oné pozice navrhujeme pfijmuti plurality.

Jinakost druhych je utvarena na zakladé ptisouzeni charakteristik pro né typickych. Ty se vétSinou
rozchdzeji s charakteristickymi znaky vlastni identity. Vyloucenim vseho jiného zamezujeme
potencionalnimu ohroZeni prevzeti prvkl identity ,druhych”, od které se distancujeme. Identifikace
subjektu s jednou stranou se tak stava nestabilnim ndasilnym aktem, ktery je tfeba neustale diskurzivné
stvrzovat. ldentita je tak vystavéna na bindrnich opozicich muslimové versus nemuslimové. Kazda
kategorie je vystavéna na jinakosti a vymezeni od kategorie druhé. Umisténi do jedné z kategorii mUize
mit pro socialni aktéry redIné, ¢asto nelibé ucinky. Jestlize se zaméfime na pUsobeni kontradiktorickych
diskurzl, mdZeme si poloZit otazku: ,Na zakladé jakych norem jsou pfislusnici druhé kategorie
povazovani za ménécenné?“ Destabilizace nam otvird moZnost vnimat vyznam jako nepfirozeny a
ménitelny.

»A [ prosté svyma rlznyma sportovnima aktivitama atd. Prosté jsem jind, a takZe jsem se tam
nezaradila, viastné, mezi né.” (I - 2)

4.5 Implikace vysledkd vyzkumu k socialné pedagogickym otazkam

Problematika lidské interakce, procesu utvareni identity optikou naboZenského nazirani, bezesporu
patfi do preferencni oblasti zajmu socialni pedagogiky. Nakladani s diverzitou ve Skolnim prostiedi,
pramenici napfiklad z naboZenského vyznani, je jednou z vyzkumnych tendenci Katedry socidlni
pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity, kterd ve spolupraci s rakouskou univerzitou
participuje na projektu Aktion. Téma prispévku je tak vstupni branou zvysujici senzitivitu k vnimani
nabozZenstvi jako jednoho z dllezZitych faktor( ve spole¢nosti / v edukacdni realité.

Z analyzy facebookovych diskusi vyplyva binarismus otupujici reflexi nad (socialnimi) problémy nasi
spolecnosti. Ukazuje se, Ze argumentacni ,prestielky” jednotlivych reprezentantl socidlni skupin

subjektu, o mistu, ,jeZ diskurz jako regulovany systém praktik a tvrzeni vytvdri ve vztahu k tomu, kym jsme, kym
miZeme byt, co mlZeme a co nemiZeme Cinit” (Zabrodska, 2009, 62).
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neprindsi nic jiného nez utvrzovani vyréenych truism(. Podstata diskuze — diky chybéjici sebeucté
a naslouchani, neochoté vzdélavat se a radéji vynaset soudy a ukvapenad reseni — neni naplnéna.

Jen pro zajimavost uvedme konstrukci identity ,,multikulturalista” slovnikem diskutujicich aktér( (viz
priloha ¢. 1). Reprezentace typu ,zatajovac pravdy”, ,pseudohumanista”, ,exot” neptinasi pfrilis
pozitivni konotace. V tom pfipadé si umime predstavit, jaké dopady mlzZe mit takové oznaceni pro
socidlniho pedagoga, ktery zrovna prednasi (jakkoliv podnétné) myslenky multikulturalismu. Problém
nastava jiz na Urovni diskurzivniho pfifazeni socidlniho pedagoga do kategorie ,,multikulturalista®. Tato
kategorie totiz implikuje kategoricky vazané aktivity, které jsou — bez ohledu na kvality konkrétniho
pedagoga — predem (stereotypné) stanoveny. Na zdkladé konstruovaného prikladu socialniho
pedagoga chceme ukazat, Ze jednou z cest mlze byt pfesunuti naseho ohniska zajmu pravé na diskurz

a jeho praktiky.
, 0 isldmu by se méla uéit pravda, ne ty multi-kulti slunickovy kecy, kteryma jim chtéji vymyvat mozky. “*8

Vzhledem k moZnostem diskurzivni analyzy, schopné kriticky prehodnocovat dominantni, strnulé
védeéni, a jejiho smérovani k pluralitnimu nazirdni predpoklddame, Ze predstavuje pfistup (nikoliv
jediny a vyCerpavajici), ktery je pro socialni pedagogiku, potazmo humanitnim védy, inspirujici.

5 ZAVER

Prispévek prezentuje analyticko-interpretacni proces diskurzivni analyzy, kterd se zabyva konstrukci
identity Zeny prostfednictvim konverze k isldmu. Dle navrzeného schématu jsme koncipovali vyzkum
do tfi vzajemné provazanych celkd. Prvnim krokem byla analyza SirSiho socidlniho kontextu
konvertitek, kde jsme uprednostnili jeden ze zdrojd, a to Facebook. Ten je médiem prenasejicim
konstrukce o islamu a jeho aktérech. Na zakladé analyzy jsme rekonstruovali reciprocitu mezi
ne/diskurzivnimi praktikami na internetu a socialni praxi. Tato ¢ast pfinesla podnétna data tykajici se
celospoleéenskych témat (interkulturni dialog, socializace imigrantd, vzdélavani déti z odlisnych
sociokulturnich podminek aj.) vhodnych k dalSimu rozpracovani. Dle provedené analyzy jsou na socialni
siti manifestovany a podporovany diskurzivni praktiky, které stigmatizuji a vytvari tak nesymetrické
vztahy mezi socialnimi kategoriemi. Kategoridlné vazané rysy, které jsou jednotlivym aktérim
pfisuzovany, tak predikuji jejich potencidl na zaclenéni do majoritni spolecnosti. Analyza
facebookovych diskuzi pfedstavila vychozi socidlni realitu konvertitek.

V dalSim kroku bylo pfedmétem zajmu diskurzivni pole konvertitek k islamu. Vyraznym tématem se
stala problematika zahalovani, ktera je klicovym prvkem identity Zeny. V kontextu ¢eskych konvertitek
muUzeme mluvit o upfednostnéni diskurzu Zitého islamu, ktery upravuje diskurz tradovaného islamu na
Ceské poméry. Dochazi tak naptiklad k tomu, Ze aktérky, pfestoZe argumentuji ve prospéch zahalovani,
tak v praxi tuto praktiku nerealizuji. To od{vodniuji strachem z rasistického prostfedi, které neni
pfipravené pfijmout muslimky do své spole¢nosti.

Posledni fazi jsme zaméfili na socidlni dopady nalezenych jazykovych konstrukci. Na tomto misté se
snazime poukdzat na potencidlni alternativni pohledy a nabidnout tak prostor pro zménu nazirani.
Nejvice se snazime rozrusit mysleni uvéznéné v binarnich soudech, které nepfinasi komplexni nahled
na slozité sociokulturni problémy a stavi aktéry do pasivni pozice pfedem definovanych kategorii.

Na zavér je tfeba pfipomenout vychodiska nazirani, které jsme stru¢né prezentovali v Uvodu tohoto
prispévku. Konstruktivisticka, pro nase ucely stéZejni, perspektiva nepfindsi objektivni a neménné
poznani. Predlozené vysledky vyzkumu jsou vyslednici participace vyzkumnika, diskurz( i aktér(i v nich
situovanych. Jejich ambice na zobecnéni jsou diky dynamiénosti diskurzu mizivé. Pfesto provedena
analyza pfinasi detailni pohled na konkrétni socidlni realitu vybranych aktérek/konvertitek. Pluralitni

18 https://www.facebook.com/ivcrn?fref=ts.
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charakter textu implikuje reflektivni ¢teni, které je-li alespon z ¢asti vyprovokovano, jsou vysledky
diskurzivni snahy naplnény.
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PRILOHY

Pfiloha 1. Konstrukce identit ve skupiné: Islam v Ceské republice nechceme

identita kategorialni predikaty inventar socialnich interpretujici typizace
kategorii
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multi-
kulturalista

,hezajem o osudy
utlacovanych islamem*

,zatajovac pravdy”
Lvymyvani mozkd“

»pseudointelektualismus”

zen

»slunickari”

»strana zelenych“
»exoti”
»pseudohumanisti”

»,Zameéstnanec
orientalniho ustavu”

,vyzkumnik islamu®
»pseudovédci”

,Dalsi slunickovy moula,
co si mysli, Ze ve svété
vladne jen vseobjimajici
laska,

a nevidi nebo nechce
vidét realitu.”

konvertitka »Slabomyslna“ »slepice” , kolaborantky” »Rozmyslis si, jestli se
nechas znasilnit v
»nekriticka“ »nactileté hloupouckeé barevném &atku.”
kravky“
»,Vymyté a zapalené” ,Vis, ja vim, Ze mi vezme
“ Ve v Ve ,
bitovani . »arabela déti, az néjaké budeme
P [21r®) VI mit, a nebude mé poustét
. ven, fekl mi to, ale ja ho
»bezradné” . sl
miluju.
zoufalé” L _
" ,Pochybuiji o jeji mentalni
o L a
,submisivni“ zpUsobilosti.
,Chytrému napoveéz,
hloupého nech
konvertovat.”
,»Dalsi, co trpi syndromem
,MAID"... (My Ahmed Is
Different")”
muslim ,hetolerance” ,hepratelé” »Jako isldmsky véfrici
NESMI mit sv(ij nazor.“
»pokrytectvi“ yuctivac pedofila“
,bigamista” , extremista“
»povyseny”
,radikal” ,barbari“ »,Dnes slusny vérici, zitra
4 Wy 7. . . ’ . s
»Zvraceny »,degenerati , sexistické radikal s batohem TNT.“
. prase”
»,pomstychtivy”
fanatik® »atentatnici”
»fanati
imigrant ,falesny“ ,harusitelé” ,Nasi vlastni lidé nejsou

,vnuceni mameluci“
,kolonizatori“

»Vykofistovatelé”

zaopatreni a budeme
zaopatrovat néjaky
imigranty.”

,Pro¢ sem vlastné lezou?!
Co se jim nelibi na jejich
mirumilovnych zemich?
My je tu nechceme!!!1“




Sedldkovd / Konstruovani identity Zeny v kontextu konverze k islamu 35

,VIézt na cizi dvorek, a
jesté chtit, aby se mu
majitel pfizplsoboval.”

Ptiloha 2. Identity ve vypovédich konvertitek

identita kategorialni predikaty interpretujici typizace

a aktivity

zacinajici
konvertitka

konvertitka

ménécenna

neposkvrnénost

Sance na novy zacatek

musi vic pfemyslet

nemuUze délat, frikat, co
chce

je nesvobodnd ve svych
¢inech, mysleni

zodpovédna za  svoje
chovani

ma smysl Zivota, lasku,
nadéji, strach

chce se zdokonalovat

musi si uvédomovat své
rozhodnuti konvertovat

,Sice jsem se modlila, ale neuméla jsem to samozrejmé tak
jako ty lidi, ktery tam chodéj kazdej den. Jsem si pripadala
strasné, tak jako, takova jakoby, takova ménécenna (...) ne,
Ze by oni mi to davali najevo.”

,KdyZz Clovék konvertuje k islamu, tak se vSechny jeho
predchozi hfichy vymazou.”

,TakZze Clovék musi vice premyslet a ne nadarmo se fika,

v nevédomosti je Utécha. Islam mi vzal nevédomost a s tim
mi vzal svobodu v mych ¢inech, mysleni, chovani — neboli
nemUzu uz fikat a délat, co chci, protozZe ted' si je ¢lovék
védom, Ze bude zodpovédny za kazdé slovo a ¢in. No a dala
-- smysl Zivota, zodpovédnost, Utéchu, lasku, Zivot, nadéji,
strach, zdokonalovani.

»Taky i ja se musim snazit, nesmim byt paranoidni, musim
si uvédomovat, Ze je to moje rozhodnuti, co znamena a co
obnasi.”

je $tastna

musi nosit $atek, aby byla
pro okoli rozpoznatelna

manzelka nemusi pracovat »Zena nemusi pracovat, kdy? nechce. Kdy? ale chce, tak
muslimka penize jsou jen jeji.”

ma pravo na ponechani si

vydélanych penéz jen pro

vlastni potrebu

,Ono je to i v Koranu, Ze prosté Zenska muslimka by si méla

musi si vzit jen muslima vzit muslima.”

muslimka studuje a ma ambice ,Tak jsem byla prekvapend, Zze to nejsou néjaky putky a

uplné nestastny -- vSechny studovaly a mély néjaky
ambice.”

,PIno lidi to ani nevi, Ze jsem muslimka, protoZze nenosim
satek.”
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muslimka

Ceska

opozice Yild] nativni
muslimce

ma vic prav (mudze
svobodné nakladat
s volnym ¢asem)

»Mam psa, jezdim na kole, to taky nenfi Uplné, prosté jsem
takovej ¢lovék (...) jsem Ceska.“

,Stat se najednou nékym Uplné jinym, to prosté nejde.”
,ProtoZe jsem si fikala, kdo ja vlastné jsem, tak jsem
muslimka nebo jsem Ceska.”

nativni
muslim

muslimka

vnima viru automaticky

,Takhle bych to chtéla mit ja prosté vzity, tak jako to maj
treba ty rodili muslimové, aby o tom nepremysleli, aby to
prosté bylo automaticky.” (ndboZenstvi, vira)

muslim
dle typizaci

z okoli

fanatizuji

délaji bombové utoky

,A muj tatinek predpoklddal, Ze mé muslimové tak
zfanatizujou, Ze mi daji do batohu na zada bombu.“

muslimové
rodice

ochrana déti pred vsSim
Spatnym a nebezpecnym

davaji islamské hodnoty

deklaruji svobodu
rozhodnuti

modli se za své déti

neni v jejich pravomoci
ovlivnit osud déti

,Jako muslimové véfime, Ze jsme byli stvoreni k Zivotu s
Bohem, takZe vychova déti je vtomto svétle. Snazime se je
ochranit pred vSim Spatnym a nebezpecnym. SnaZime se
jim dat isldmské hodnoty. A i pres to vse, co se jim snazime
dat, od urcitého véku je to jen jejich rozhodnuti, zda budou
Zit ve vife, anebo ne. Jako rodice se za jejich vedeni miZzeme
jen modlit. Jejich osudy nejsou v nasich rukou.”
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Constructing the identity of women in the context of conversion to Islam

Abstract: This contribution presents research which describes the social reality for female converts to
Islam. The work is based on socio-constructivist and poststructuralist approaches. In the introduction,
these are briefly described. The analytical and interpretive section, which was drafted using the tools
of discourse analysis, maps the constructions of the statements of participants in three interrelated
parts. The main goal of the first part was to identify the discourses and practices of actors leading to
identity construction for female converts within the Facebook social network. In the next phase of the
research, | analyze the statements of female converts with respect to the construction of their identity.
The final section deals with the implications of these structures in social practice.

Keywords: conversion, religion, identity, Islam, language, discourse, discursive analysis, construction,
social reality, "post" theories, woman
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Jak se rodi gender v diagnostickém Ustavu

Jana Benesovad

Abstrakt: Cldnek je extraktem vyzkumnych zjisténi, jeZ se tykaji (re)konstrukci genderovych identit déti
umisténych v soudobém détském diagnostickém ustavu v CR, ktery v textu z etickych divodi vystupuje
pod fiktivnim ndzvem DDU Archa. Autorka v ném shrnuje priibézné vysledky disertacniho projektu, ktery
realizuje na FHS UK v Praze. Cilem je zachytit procesy, jimZ ¢eskd odbornd komunita dosud nevénuje
ndleZitou pozornost a které se v praxi mohou stdvat nereflektovanymi disciplinacnimi ndstroji v rukou
pracovniki a pracovnic Sirokého spektra odbornosti na pomezi socidlni a specidini pedagogiky.

Kli¢ova slova: détsky diagnosticky ustav, gender, moc, husty popis

1 uvop

Koncept genderu, konstruovaného aspektu nasi identity, stavél v pocatecnich feministickych Uvahdach
na kontrapozici ke konceptu pohlavi, vrozenému atributu nasi identity. Uziti pojmu ,gender”
v souvislosti s rozenim, jako je tomu v titulku této studie, by tak mohlo zdanlivé predstavovat
oxymordn. Neni mym zamérem zde predstavovat argumenty z pozdéjsich fazi feministickych diskuzi,
kdy byla dichotomie pohlavi a genderu zpochybnéna a poukdzdno bylo na kulturné konstruovanou
povahu samotného pohlavi (Butler, 1990). Pfipadné podezieni z protimluvu musim odmitnout z jiného
zasadniho divodu. Gender se totiz v prostfedi diagnostického Ustavu skute¢né svym zplsobem rodi —
mocenské vlivy v tomto prostoru davaji vzniknout specifické genderové identité®®. Na rozvoj idedlnich
genderovych charakteristik a roli je zde kladen zvlastni dlraz. Az takovy, Ze by se kyZzena resocializace
jedince v Ustavu dala nazvat resocializaci genderovou (detailné Bobkova, 2009).

Mozné dlvody zesileného tlaku na , genderovou konformitu“ v instituci usilujici o ndpravu vztaht ci
chovani Ize hledat v dosavadnich sociologickych poznatcich (Goffman, 1976), ale i u nesociologli —
Foucault by zfejmé argumentoval explozi diskurz(l v zdjmu sumarizace védéni o ,napravovaném®”
jedinci. (A tak bychom mohli od ,zrozeni kliniky” /Foucault, 2010/ analogicky odvodit ,zrozeni
diagnostického ustavu®). Tato etnografickd studie se pokousi nabizet interpretace ucinkl moci
v instituci, avSak oproti Foucaultovym analyzam s dlirazem na jejich genderovy rozmér.

Pfestoze diagnostické Ustavy jsou v CR oznacovdny za zafizeni specialné pedagogicka, tento ¢lanek se
snaZi nepfimo poukazat na relevanci tématu pro obor socidlni pedagogiky. Stejné jako prostiedi DDU
je totiz socidlni pedagogika do znacné miry interdisciplinarni. V diagnostickém ustavu se sbihd fada
rGznych odbornosti, na néZ je delegovana pravomoc terapeutického plisobeni - vychovatelstvi,
psychologie, medicina, socidlni prace aj. Diskurzivni splyvani diagnostickych Ustavd s ,represi je
neblahou skuteénosti, kterou by snad pomohl eliminovat zvySeny zdjem odbornikl a odbornic z oblasti
socidlni pedagogiky. Je-li totiz néco spole¢né viem umisténym détem, pak to nejsou vychovné
problémy, nybrz socialni znevyhodnéni (dostavujici se ovsem i v dlsledku absolvovaného

19 Neni autordinym zamérem vytvaret faleSnou dichotomii mezi prostiedim ,,umélym“ (DDU) a prostiedim
,prirozenym“ (pvodnim kazdého konkrétniho ditéte). Jak ukazala jiz pilotni studie autorky, soucasti plsobeni
DDU jsou disciplina¢ni praktiky s pfimym vztahem k genderu, které Ize tézko povaZovat za obvyklé vychovné
prostfedky pouzivané v rodinach ¢i komunitach.
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pobytu v DDU). Nasledujici text necht je chapdn jako kritika diskurzii pomahajicich profesi v ¢eském
systému Ustavni a ochranné vychovy, nikoliv jako kritika konkrétni instituce ¢i jejich zaméstnancl/kyn.
Tém patii velké podékovani za otevienost a ochotu zapojit se do terénniho vyzkumu autorky v DDU

vyv v

Archa. Pod&kovani néleZi rovné? Fediteli/ce DDU Archa za povoleni k uskuteénéni vyzkumné studie.

2 VYZKUM DDU ARCHA

Ceska odborna komunita vykazuje dluh v oblasti studia instituci s vyuZitim genderu jako analytické
kategorie. Vyjimku na tomto poli pfedstavuje publikovana rigordzni prace Katefriny Nedbalkové Socidlni
(re)produkce genderu a sexuality v Zenské véznici (2006). Navzdory laickému pojeti funguje vézeni
v diskurzu napravném, zatimco soudobd zafizeni pro vykon Ustavni a ochranné vychovy v diskurzu
(specialné-)pedagogickém, proto se autorka paraleldm cilené vyhyba. Genderové ticho v oblasti
Ceského vyzkumu instituci (vyjma toho se vztahem k trhu prace, napf. Kfizkova, Pavlica, 2004) je jednak
jednim z impulztl pro studium DDU Archa, ale také déivodem, pro¢ se autorka pfi interpretacich zfidka
vztahuje k ¢eské literatufe. Za inspirativni a podnétné Ize nicméné povaZovat napfiklad ¢lanky Radky
Janebové, které reflektuji vztahy gender/moc v kontextu pomahajicich profesi (nize v textu).

Strategie vyzkumu DDU Archa je zaloZena na designu pfipadové studie. Tento metodologicky pfistup
zahrnuje etnografii (terénni vyzkum) vybraného diagnostického Ustavu. Klicovy metodologicky
koncept pro zachazeni s empirickym materidlem a jeho interpretaci pfedstavuje tzv. ,,zhustény popis”
(thick descriptions, Geertz, 2000: 17). Vyzkum pomoci pfipadové studie se soustiedi na detailni popis
a rozbor jednoho ¢i nékolika malo pfipadd, pricemz se predpoklada, Ze tento pripad i pripady jsou
z hlediska studia daného jevu typické (Hendl, 2005). Epistemologicky a metodologicky ramec vyzkumu
je vyrazné ovlivnén genderovou perspektivou.

2.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumu je prostfednictvim zhusténého popisu (Geertz, 2000) zachytit prostfedky a nastroje,
kterymi je v instituciondlnim systému ceskych zafizeni pro vykon Ustavni a ochranné vychovy
(re)produkovan genderovy rad, urcovan obsah chlapecké a divci role a kterymi je ustavovana urcita
forma sexuality jako preferovana, zatimco jiné jako nepfipustné (Thorne, 1978). Pfedpokladem pro
takto specificky stanoveny cil je pro autorku jiz v minulosti zrealizovand pilotni studie DDU Archa
(Bobkova, 2009).

Diagnosticky Ustav je nahlizen ze dvou rGznych perspektiv. Prvni zasazuje DDU Archa do kontextu
vzajemné provazaného systému rezidenénich zafizeni pro vykon Ustavni a ochranné vychovy
a systému socidlné pravni ochrany déti. Druha si vS§ima kazdodenniho fungovani svébytné jednotky,
kterd je specifickd svymi provoznimi pravidly, programem, vnitfnimi predpisy ¢&i prevazujicimi
metodami prdce. Oba pohledy jsou funkéné zakomponovdny do vykladu, jenZz predstavuje gender
v mnoha pfedmétnych souvislostech.

2.2 Metoda a vztahy v terénu

Zakladni vyzkumna otazka je stanovena takto: Jak je re/konstruovdn gender v éeském détském
diagnostickém ustavu a jaké mocenské mechanismy se na této re/konstrukci podili? Dil¢i vyzkumné
otazky hlavni problém dale rozvijeji: Jakym zplisobem se promitaji diskurzy tzv. pomdhajicich profesi
(tji. psychologicky, socidlné-prdavni, pedagogicky, medicinsky aj.) do konkrétnich praktik genderové
disciplinace, k nimZ dochdzi v kaZdodenni realité instituciondiniho systému, ve kterém se v Ceském
prostredi realizuje ustavni a ochrannd vychova? Jaky maji tyto obihajici diskurzy podil na legitimizaci
mocenskych praktik a produkci genderu v ustavnim prostredi?
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Vyzkum vychazi z metodologického designu explorativni pfipadové studie (Yin cit. in Svaticek, Sedova,
2007). Pouzivdm vyzkumnou metodu etnografie (terénniho vyzkumu) DDU Archa - konkrétniho
¢eského zafizeni pro vykon Ustavni a ochranné vychovy (té7 UV a OV).

Soucasti terénniho vyzkumu jsou vidy diléi metody sbéru empirickych dat. V. .mém vyzkumném
prostiedi proto probéhlo zicastnéné pozorovani (2007-2009, v dobé pracovniho plisobeni autorky na
pozici socidlni pracovnice v DDU Archa), individudlni rozhovory se zaméstnanci/kynémi (od 2010 po
soucasnost), nezucastnéné pozorovani skolni vyuky (2012) a kvalitativni obsahova analyza tisténych
material(l tykajicich se fungovani DDU Archa. Jak oviem argumentuji Hammersley a Atkinson (1995),
etnografie neni jen souborem jednotlivych metod sbéru materidlu, ale spiSe urcitym zpUsobem
nazirani, naslouchani a mysleni o socialnich jevech.

Clanek Buchbinder a kol. (2006) dokladd, 7e etnografické studie jsou velmi dobfe aplikovatelné do
institucionalniho prostfedi. Etnografickou studii Ustavu pro delikventni chlapce provedla autorska
dvojice Kivett & Warren (2002). Studie zdlraznuje, Ze jako kazda metoda, i etnografie nazira socialni
realitu urcitymi cockami — ve foucaultovské terminologii je uréitym zplsobem pohledu (,gaze”, s. 7).

Aby autorka udinila svlij ,,gaze” co nejvice transparentnim, vénuje v nasledujici podkapitole prostor
specifikdm vlastni vyzkumné pozice. Vedle skutecnosti, Ze autorka tohoto ¢lanku je coby byvala
zaméstnankyné DDU Archa napdl insiderkou a napdl outsiderkou ve zkoumaném prostfedi (vice
Hammersley, Atkinson, 1995), je vyznamnou charakteristikou jeji pozicionality vzdélani v oboru socialni
prace, genderovych studii a socidlni antropologie. Pti interpretaci empirického materidlu je pro ni
klicova genderova perspektiva (srov. Scott, 1986), odrazejici postmoderni pojeti genderu v antropologii
(Barnard, 2004). Centralni postaveni genderu jako analytické kategorie v tomto vyzkumu je opreno o
nosny argument: studie s obdobnym akcentem z prostiedi Ustav( ndhradni vychovy v ¢eském kontextu
dosud vibec nebyla zrealizovana.

S dvojznaénou pozicionalitou autorky Uzce souvisi umoznéni vstupu do vyzkumného prostiedi DDU
Archa. Vyjednavani pfistupu nebylo Uplné snadné, pricemz klicovou roli ve prospéch autorky nakonec
sehréla skute¢nost, Ze v minulosti sama odborné pasobila v DDU Archa. Z této doby (2007-2009) také
pochazeji statistické podklady tykajici se déivod(i umistovani déti do DDU (diisledné anonymizované),
denikovou formou psané poznamky autorky z praxe a rovnéz nékteré diléi zavéry z diplomové prace
autorky, kterd se zabyvala trestnou ¢innosti umisténych déti z genderové perspektivy.

Pomérné dlouha autorcina insider zkuSenost pozitivné ovlivnila navazovani vyzkumnych vztah(
autorky s participanty/kami individudlnich rozhovor(i — zaméstnanymi DDU Archa. Vyzkumné vztahy
tak byly charakterizovany blizkosti, jak ji tematizuji nékteré feministické badatelky, nicméné ne jako
védomeé voleny pfristup korigujici vzdalenostni pfistup v etnografii, jez tyto autorky v duchu falesné
dichotomie povaZuji za produkt vyvoje muzské historie vyzkumu (nap¥. Hochschield cit. in Reinharz,
1992). Autorka tak musela castéji vybalancovdvat polohu ,uUplné participantky”, opakované
v rozhovorech ozfejmovat participantiim/kam nutnost pokladat jim zdanlivé banalni otazky — takové,
které by ¢lovék s tfiletym profesnim pdsobenim v DDU z jejich pohledu nemél ddvod pokladat,
podnécovat k obsirnéjsim, informacné bohatSim odpovédim atd. Hammersley a Atkinson (1995)
uvadéji, ze ani védomé zvolena ,role” etnografa/etnografky nemusi byt pIné pod jeho/jeji kontrolou,
s délkou pobytu v terénu se proménuje v kontinuu anonymnich az osobnich vztah( a v jakémkoli ¢ase
muZe byt multidimenzionalni.

Do vyzkumného vzorku Ize zahrnout jednak nezletilé déti, umisténé v letech —2007-2009 v DDU Archa,
dale zaméstnance a zaméstnankyné ustavu pusobici v instituci od roku 2007 po soucasnhost,
dokumentaci tykajici se fungovani a provozu zkoumané instituce (aktualizace do r. 2010), zminéné
deniky z praxe a statistiky tykajici se dGvod(i umistovani déti do DDU Archa (zpracovany autorkou
nejpozdéji v r. 2009).

Mechanismy a praktiky konstruovani genderovych obsahi jsou v souladu s predmétem vyzkumu
analyzovany primdrné ve vztahu k umisténym détem. Déti stoji v centru zajmu proto, Ze jsou praktikami
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genderové disciplinace ovlivnény vyznamné vice nez dospéli pracovnici zafizeni. Tim neni feceno, Ze
dospéli/é zaméstnanci/kyné jsou pouze ,exekutory“ mocenskych praktik. Naopak: Jsou soucasné
subjekty i objekty genderové disciplinace, kterou mohou zakouset napfiklad v disledku plsobeni
genderové necitlivého kurikula disciplin, v jejichZ rdmci pracuji (Kuruc a Smitkova, 2007). Jak shrnuje
Tew (2006), ,pracovnici a pracovnice se sami/y mohou citit jako objekty omezujici ¢i utlacovatelské
formy organizacni moci“ (s. 46). Umisténé déti se vSak nachazeji a priori v nerovném postaveni a jejich
vyjedndvaci prostor je z hlediska dopadu diskurzivnich praktik zasadné limitovan.

2.3 Interpretace a vysledky

Na Uplné transkripce osmi individualnich rozhovor(i se zaméstnanymi DDU Archa, ti$téné dokumenty
vztahujici se k fungovani DDU Archa (vnitini Fad, pravidla hodnoceni, vyroéni zpravy, webové stranky,
provozni fady spadovych zafizeni a odborné publikace, z nichz zaméstnanci/kyné DDU Archa vychazeji
pfi upeviiovani komunitné-terapeutického systému a provddéni diagnostiky) a textové zdznamy
autorky tykajici se pfedmétu vyzkumu (autorkou zpracované statistiky tykajici se dlvodl umisténi
nezletilych déti, poznamky z nezucastnéného pozorovani Skolni vyuky, deniky z praxe, poznadmky
z terénu) byla uplatnéna kvalitativni obsahova analyza (Reinharz, 1992; Hendl, 2005).

Podklad pro prepisy rozhovord predstavovaly audionahravky potizované na diktafon se souhlasem
participanta/ky stvrzenym podpisem tzv. informovaného souhlasu. Pfepisovany byly hromadné v zimé
2013. Poznamky z nezucastnéného pozorovani skolni vyuky, véetné interpretaci, autorka zpracovala (a
dle predchozi domluvy poskytla fediteli/ce DDU Archa) v odstupu nékolika dni po uskuteénéném
pozorovani. Ostatni poznamky z terénu byly pofizovany pribéiné, nikdy vsak za pfFitomnosti
participantl/ek z vyzkumného prostredi.

Empiricka zjisténi provazana s jejich ,hustou interpretaci” jsou na nasledujicich strankach rozdélena
do Sesti tematickych linii, na nichZ se genderové re/konstrukce zfetelné vykresluji. Dohromady tvori
mozaiku typickou pro etnograficky vyzkum — zaznamy z terénniho deniku plasticky pfibliZujici Zitou
realitu umisténych déti jsou doplfiovany o aplikaci teoretickych poznatk(i v zajmu co nejbohatsi
interpretace shromazdénych dat®.

Nejprve je touto formou predstaveno vyzkumné prostiedi (setting), nasledné je prezentovan koncept
genderu jako organizacni princip (Renzetti, Curran, 2005), jenz ma klicovy vyznam jiz ve fazi vstupu
ditéte do DDU. Gender ,diagnosticky” je genderovou analyzou podminek a okolnosti odchodu ditéte
z DDU, tzv. dislokaéniho procesu. Historicka optika zasazuje genderové obsahy predavané v DDU do
SirSiho ramce a naznacuje, jakym prosel v nasich podminkach vyvojem. Kapitola predstavujici plsobeni
DDU Archa na poli pomahajicich profesi, jako vykonavatele socidlné-pracovnich intervenci, nese nazev
,Gender pomdhajici“. Gender , institucionalni“ je sondou do internich mechanism studovaného DDU
Archa a predstavuje konkrétni aspekty dynamiky moc/védéni (Foucault, 1980) na trovni jedné vybrané
instituce nahradni vychovy. ,Gender mocensky” je pak zastfesujici analyzou ucinkd moci na Urovni
celého systému — sité zafizeni pro vykon Ustavni a ochranné vychovy.

3  KDE SE VZAL DIAGNOSTICKY USTAV

20 Obecnéjsi Urover interpretaci je v tomto textu opatiena standardni velikosti pisma (12); pozndmky z terénu,
jez se samoziejmé rovnéz prolinaji s dil¢imi interpretacemi, jsou psany fontem o dva body mensim. Pfimé citace
respondentd/ek jsou uvedeny v téze velikosti, kurzivou, opatieny uvozovkami. Clanek odrazi dosavadni priibéh
vyzkumu autorky a zatim nepodava obsahové zcela vycerpavajici obraz zkoumaného terénu. Jeho finalni podoba
bude obsahem disertacni prace, kterou autorka piSe na katedie Obecné antropologie FHS UK pod vedenim Yasara
Abu Ghoshe, PhD.
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,Jd myslim, Ze je to néjaky bezpeény pristav pro déti.” (zaméstnankyné DDU Archa)

Historie diagnostického Ustavu jako instituce se odviji od plvodnich oznaceni ,ochranovna® di
»polepsovna” (Monatova, 1998: 71). Ochranovny u nas vznikaly od druhé poloviny 19. stoleti jako
socialné vychovné instituce, kam byly umistovany déti osifelé, opusténé, ale i ,mravné narusené”
(tamtéz). Zc&asti se tak svym zamérenim kryly s polepSovnami, slouZicimi vyhradné pro déti
s vychovnymi problémy. Ty zacaly byt v Rakousku-Uhersku budovdny od roku 1885. Prvni vznikaly
v Opatovicich, Krdlikach a Kostomlatech.

Dvé naposledy jmenované instituce maji v dislokaénim diskurzu DDU Archa specidlni vyznam.
Symbolizuji totiz dodnes ta nejrepresivnéj$i (v souladu s diskurzem DDU ,ta nejrezimovéjsi“) zatizeni, do
kterych madze byt dité umisténo. A jako hrozba funguji. Moc dislokacni rétoriky plsobi navic sofistikované:
Aby se zd(vodnilo nevyhnutelné umisténi nékterych déti do pfisného vychovného zafizeni (napf. s ohledem

na zavaznost prohteskl v anamnéze), pouziva se formulka: ,Jsi dobry/4, vybojoval/a sis Kraliky/Kostomlaty.”

V dnesni terminologii je diagnosticky Ustav, vedle vychovnych ustavl, détskych domovi a détskych
domovtl se Skolou nazyvan instituci pro vykon ustavni a ochranné vychovy (zakon ¢. 109/2002 Sb.)
a je spravovan resortem MSMT. Jeho cilovou skupinou jsou jak déti z dfivéjéich ochranoven, tak
z polepSoven.

Jmenované instituce se nékdy oznacuji jako zafizeni ndhradni vychovy. Ideovym zdkladem je
predpoklad, Ze pecujici osoby mohou byt Gredné zbaveny kompetence vychovavat svérené osoby,
vychova je delegovana do rukou stdtu a stat urcuje, k jakym hodnotdm bude déti vychovavat. Jak uvadi
zakon ¢&. 109/2002 Sb., u¢elem zatizeni pro vykon UV a OV je zaji$tovat nezletilému ditéti na zakladé
rozhodnuti soudu ,ndhradni vychovnou péci v zdjmu jeho zdravého vyvoje, fadné vychovy
a vzdélavani“ (§ 1 odst. 2, zdkona ¢. 109/2002 Sbh.). Zdravy vyvoj, radna vychova a vzdélani jsou
zdkonem svéreny do rukou konkrétnich pracovnikl a pracovnic, ktefi tyto cile napliuji v souladu
s osobnimi predstavami. Samotny proces naplfiovani cili nepodléha prakticky Zadnym kodifikovanym
kritériim a normam. Pfekvapivé dosud nebyla zformulovana ani obdoba Standard kvality platnych pro
pomahajici zafizeni v gesci MPSV (vyhlaska ¢. 505/2006 Sb.).

3.1 Gender ,organizacni”

Diagnosticky uUstav pfijima déti na zakladé soudniho rozhodnuti a podle ,vysledkd komplexniho
vysetieni, zdravotniho stavu déti a volné kapacity jednotlivych zafizeni je umistuje do détskych
domov, détskych domovt se skolou nebo vychovnych Gstavi” (§ 5, odst. 1, zdkona ¢. 109/2002 Sb.).
Détsky diagnosticky Ustav pfijima déti zpravidla od tfi let do ukonéeni povinné Skolni dochazky a je
koedukovany. Oproti tomu diagnostické Ustavy pro mladez pfijimaji déti s ukoncenou povinnou skolni
dochazkou a jsou genderové segregované.

Nezletilé déti jsou do zafizeni nahradni vychovy umistovany z velmi rozmanitych divodd, které skytaji
prostor pro genderovou analyzu.

Setieni autorky ukazalo, e v obdobi 2003-2008 bylo pfijato k diagnostickému pobytu celkem 1 763
déti. Zaznam o pachané delikventni ¢innosti v SirSim pojeti ma z celkového poctu studovanych déti 202 divek
a 408 chlapcl, z nichZ 42 divek a 235 chlapcl ma zaznam o spachané trestné Cinnosti (respektive ¢innosti
jinak trestné). Primérna mira delikvence (tj. v $irSim pojeti) i trestné Cinnosti (tj. uzsi pojeti) je v pfipadé
chlapcl vyssi nez u divek (v ptipadé delikventni ¢innosti ¢ini rozdil 11,2 %, v pFipadé trestné Cinnosti jde o
16,8 %).

Alarmuijici je vSak skute€nost, Ze celkové nejcastéjsim prohfeskem, za ktery jsou umistovany divky, je
tzv. predcasny sexualni Zivot, kdezto u chlapcl nebyl popséan ani jeden takto klasifikovany pfipad. Naopak
v deviti pfipadech byla u chlapcl zaznamendna trestna cinnost se sexualnim podtextem (sexualni zneuZiti,
/pokus o/ znasilnéni). U divek nebylo sexudlné motivované nasili identifikovano ani v jednom pfipadé.
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Divky tedy nejsou do zafizeni pro vykon UV a OV primdrné umistovany pro trestnou ¢innost, zatimco
u chlapct je tomu presné naopak. NejcastéjSimi prohresky divek jsou statusové delikty, jez ovsem, jak
ukazuji Chesney-Lind (cit. In Renzetti, Curran, 2005), odrazeji spiSe uplathovany ,dvoji metr‘ na vychovu
chlapcl a divek.

Madlo tematizovanym aspektem je v souvislosti s ,pfed¢asné zahajovanym sexudlnim Zivotem  divek
ovérovani probéhlé sexudlni aktivity prostiednictvim gynekologické prohlidky. Ta je ze strany DDU
doporucovana umistujicim instancim jesté pred pfijetim divek starSich dvanacti let, a to zejména tehdy,
existuje-li podezreni, Ze se divka v dobé predchazejici umisténi dlouhodobé ¢i opakované zdrZovala mimo
domov. Pfipadné téhotenstvi by mohlo byt pro provoz zafizeni komplikaci a pobyt v détském zafizeni by
neodpovidal ani potfebam divky. Jedna se nicméné o viktimizujici a poniZujici praktiku, které byva divka jesté
pred umisténim vystavena. Ustav sice deklaruje, 7e na zfeteli ma zdravotni hledisko divky, jina zdravotni rizika
spojena se sexualnimi aktivitami jsou vsak prehlizena (rdizné typy infekci, pohlavné pfenosnych chorob).

Shromdazdéna empirickd data tak implikuji stereotypy v chdpani divek coby potencidlnich matek
a sexistické predsudky ve vztahu k divkam, ¢imz dochazi k jejich viktimizaci, stigmatizaci a etiketizaci
nezadoucimi nalepkami. Podil chlapci na sexudlnim Zivoté divek je fakticky zneviditelfiovan, coz
odpovida spolecenskému stereotypu, v rdmci néhoZ je odpovédnost za sexualni Zivot a sexualitu muze
pFenasena na Zenu.?!

Pobyt ditéte v systému zafizeni pro vykon UV a OV je od samého poc&atku vyrazné determinovan
genderovou kategorii, ktera je mu ptisouzena (gender jako organizacni princip, napft. Renzetti, Curran,
2005).

Po pfijeti do DDU Archa je dité za¢lenéno do vychovné skupiny podle $kolniho zatazeni. Skupiny jsou
koedukované, takze v pribéhu Skolniho vyucovéni i po dobu odpolednich programi jsou chlapci a divky
v mensich genderové smiSenych kolektivech. Na chlapce a divky se déti striktné déli rano a vecer (v dobé
provadéni hygieny, pripravy obleceni na dalsi den aj.) a v dobé spanku.

Vychovna skupina déti, kterd je zajisténa dvéma pracovniky/pracovnicemi — muzem a Zenou. Opatfeni
je vedeno predpokladem, Ze je timto zpUsobem moZné poskytnout détem muzsky a Zensky rolovy model
(koncept nukledrni rodiny, napf. Giddens, 1999; Mozny, 2006). Pravé vychovatelé/vychovatelky travi s détmi
nejvétsi ¢asové penzum, takze jejich vliv na utvdfeni genderovych roli u déti Ize opravnéné povaZovat za
nejzasadnéjsi.

... myslim, Ze takovej ten muZskoZenskej model a to, Ze néco délaji kluci a néco jinyho holky, je, Ze tam
je néjaka muZskd role, Zenskd role, to tfebas v téch bytech je, Ze to je jako tak hodné prirozeny. Asi
nejdiileZitéjsi je, Ze tady s nima pracuji jak Zensky, tak chlapi, co v détskym domové prosté neni. Ze fakt ta
identifikace s tim muZskym a Zenskym chovdnim... s tim jak oni se chovaji mezi sebou...” (zaméstnankyné DDU
Archa)

Z genderové perspektivy je pozoruhodné zejména nekritické pojimani instituce rodiny v jejim tradi¢né
chdpaném pojeti?? s implicitnimi heterosexudlnimi vazbami mezi éleny jako modelu pro préci ve
vychovnych skupinach. Tuto skutecnost doklada inzerat vyvéseny na internetovych strankach zatizeni
na jare 2011 (viz obrazek nize, zvyraznéni plivodni), ktery na prvni pohled muiZze byt vniman jako snaha
posilit reprezentaci zaméstnancG-muz(l v organizaci. Stru¢né feceno, na Udrovni organizace a
profesiondlniho zajisténi vychovnych skupin v détském diagnostickém Ustavu je reprodukovan jak
tradicni patriarchalni model rodiny (vice Havelkovd, 2004), tak také heteronormativni spolecensky rad.

2L Implicitné pfitomné je pfitom esencialistické chapani Zen/divek jako homogenni skupiny zaloZzené na obecné
sdilenych charakteristikach, dispozicich, hodnotach ¢i zkusenostech (Uhde, 2004).

22 Charakteristickd je instrumentalni role muze a emocionalni & expresivni role Zeny, implikujici distinkci mezi
soukromou a verejnou sférou (vice napr. Karsten, 2006; Krizkova, Pavlica, 2004).
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Détsky diagnosticky Ustav... pfijme
do komunitniho terapeutického systému pro praci s détmi a jejich rodinami
specialniho pedagoga-etopeda (muze)
se zafazenim do terapeutické dvojice etoped-psycholozka.

Obrazek 1. Inzerdt détského diagnostického Ustavu na obsazeni pozice etopeda-muze (DDU Archa,
d.a.)
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3.2 Gender ,diagnosticky

Pobyt ditéte v diagnostickém ustavu je zavrSen dislokaci — pfemisténim do nékterého z naslednych
zafizeni, resp. do domdaciho prostredi, a to s ohledem na provedenou diagnostiku. S vyraznou davkou
zjednoduseni si lze détsky diagnosticky Ustav predstavit jako instituci, kterd tfidi déti na ,hodné”
a ,zlobivé”, podle toho je sméfuje do ,mirnéjsich” a ,pfisnéjsich” zatizeni a ty nejhodné;jsi posila domu.

V gesci DDU Archa je 30 naslednych zafizeni. MoZnosti umisténi maji divky omezenéjsi ne? chlapci.
Tzv. vychovné Ustavy (slouZi pro déti po ukonéeni povinné $kolni dochazky) jsou v siti DDU dva pro chlapce
a pouze jeden pro divky. Jeden vychovny Ustav je uréeny pro chlapce i pro divky. Koedukované détské domovy
se Skolou (do ukonceni povinné skolni dochazky) jsou tfi. Problém s umisténim tak nastava v pripadé divek, u
nichZ je vystupem z diagnostického pobytu rozhodnuto o premisténi do vychovného ustavu, nebot sit
disponuje pouze dvéma zafizenimi, pficemZ obé se nachdazeji v jednom ze dvou kraji v kompetenci daného
DDU. Lokality jsou to tedy z hlediska dostupnosti pro rodinné pfisluiniky/pfislusnice z druhého spadového
kraje velmi nevyhodné. Naproti tomu pro chlapce jsou k dispozici vychovné Ustavy v obou spadovych krajich.

Vyzkum ukazal, jak vyznamné je genderové hledisko ve strukture a zaméreni ndslednych zafizeni.
Genderova segregovanost vychovnych ustav(l jesté zesiluje zkonstruované rozdily mezi chlapci
a divkami a jejich genderovymi rolemi.

,Jd jsem treba hodné citliva na to, kdyZ v chlapeckém zarizeni kluci pletou nebo kdyZ se udéld vyjezd
chlapecky do holCi¢iho zafizeni a opacné. Ja myslim, Ze je to nepfirozeny.” (zaméstnankyné DDU Archa)

Poté, co jsou déti dislokovany do nékterého ze spadovych zafizeni, je jiz z velké C¢asti rozhodnuto
o tom, co budou studovat po ukonceni povinné Skolni dochazky. Vychovné uUstavy nabizeji obvykle
jeden ¢i dva ucebni obory. Dité, které neni natolik nadané (a hlavné samostatné a spolehlivé), aby
mohlo studovat stfedni Skolu v dostupném okoli zafizeni, musi nastoupit na ucebni obor, ktery otevira
dany ustav. Genderové citlivé vychovné poradenstvi (Smetackova, 2007) zamérené na vykon
budouciho povolani, neni v systému instituci uplatiovdno. Nicméné pro chlapce je nabidka oboru
mnohem pestrejsi.

Konkrétni nabidka studia v zafizenich v siti studovaného détského diagnostického Ustavu je nasleduijici:
pro chlapce jsou nabizeny dvouleté obory Provoz spolecenského stravovani, Kuchaf, Stavebni vyroba,
Zahradnickd vyroba a Stavebni préce. Jediny koedukovany vychovny Gstav (VU) umoZfiuje chlapciim i divkdm
studium pouze na jednoleté ¢i dvouleté Praktické Skole. Jediny vychovny Ustav vylucné pro divky nabizi dva
dvouleté obory: Provoz spolecenského stravovani a Provoz ve zdravotnickych a socidlnich zafizenich. Vybér
studijniho oboru a potazmo budouciho profesniho uplatnéni je tak zjevné limitovan nejen v disledku
samotného umisténi ditéte, ale i z hlediska jeho genderu.

Divky jsou v systému pro vykon UV a OV explicitné znevyhodnény jak z hlediska niz$iho poctu
disponibilnich naslednych zafizeni (a z tohoto dlivodu nizsi dostupnosti dané lokality pro rodinu), tak
z hlediska omezenéjsi nabidky studijnich obor(. Stavajici situace je v rozporu s ideou rovnych
prilezitosti pro Zeny a muze. Jak piSe Smetackova (2007), v oblasti skolstvi je klicové ,,umozZnit kazdému
chlapci a kazdé divce, aby rozvijeli své osobni dispozice a zajmy bez ohledu na genderové predstavy
panujici v dané spolecénosti“ (tamtéZ: 67; zvyraznéni v originale). Ustavni systém naproti tomu
reprodukuje genderové stereotypy tykajici se vhodnych povoldni pro chlapce a divky, coz
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v praktické roviné uzavird moZnost podporovat vSechny studujici (tj. divky i chlapce) ve volbé
jakéhokoli povolani.

ZruSenim celorepublikové jediného oddéleni pro matky s détmi prestalo byt mozné dlouhodobéjsi
umisténi téhotné divky v détském domové. Pokud se jednd o divku, u niz vystupem diagnostického pobytu je
doporuceni pro premisténi do vychovného Ustavu, byva dislokovdana mimo region do vychovného uUstavu pro
matky s détmi. Mimo pozornost Ustavni sité stoji otazka rodicovské odpovédnosti otcli uvedenych déti. Ti
byvaji ¢asto také sami svéfenci rlznych zafizeni. O prevzeti dilu odpovédnosti se vSiak mnohdy nejednd ani

Systém zafizeni pro vykon Ustavni a ochranné vychovy svym fungovanim (re)produkuje rovnéz ty
genderové stereotypy, které Janebova (2006) tematizuje jako exkluzi otcll z rodi¢ovského diskurzu
a tzv. matefsky kult (tj. pojimani Zen jako expertek na vychovu). Tzv. ,genderovy kontrakt” (Haskova,
2000: 7) se tedy projevuje i ve vztahu k détem, které vyristaji v patriarchalnim modelu rodinnych
vztahd.

Souvisejici otazkou je umoznéni ukonceni téhotenstvi umisténym divkam. Pro provedeni zakroku je
v pfipadé nezletilych divek potfebny pisemny souhlas jejich zakonné/ho zastupce/zastupkyné. Misto pobytu
rodi¢li umisténych déti vSak nezfidka neni znamé, ¢asto tito rodice se zafizenim nekomunikuji, situace je tudiz
pro téhotné divky velmi stresujici a komplikovand. Uhrada zékroku piechazi v téchto pfipadech na zatizeni,
kde se divka momentalné nachdzi. Jeho vedeni ma poté narok tuto finan¢ni ¢astku na rodicich vymahat.

V praxi jsou pfipady téhotenstvi divek posuzovany individudIné, neexistuje Zddnd zdvaznd koncepce
upravujici postup pracovnikl/pracovnic. Pohovoti s ni v kazdém pfipadé zastupci a zastupkyné zafizeni na
urovni psychologické i zdravotni a ponechaji ji prostor k rozhodnuti. Svobodnou volbu si vSak v prostredi
ustavu lze jen tézko predstavit. Samo umisténi v zafizeni pro divku predstavuje specifickou formu nasili
(Bourdieu, 2000; Stech, 2006), které na ni tstav vykonava. Ve vysoce normativnim prostiedi, kde se divka
neustale prizplsobuje a podfizuje pravidliim a je vedena motivem ,vybojovat’ si co nejlepsi nasledné zafizeni
(a jiz vime, jak omezend je nabidka pro nezletilé matky s détmi), se svobodna volba stdva mizejicim
horizontem.

Ustavni systém v sobé dale zahrnuje specifika pro déti s nevyhranénou sexualitou (¢i sexualitou
vyhranénou, ovSem mimo normativni heterosexudlni orientaci).

Snaha umistit takové dité do vychovného Ustavu (tedy do zafizeni s pfisnéjSim rezimem) je patrna
tehdy, existuje-li anamnesticky Udaj o sexud/nim vztahu ditéte s jedincem téhoz pohlavi, a to nejspise proto,
aby mohl byt nad sexualitou ditéte vykonavan zvyseny dohled. MliZeme usuzovat, Ze je v takovém postupu
implicitné pfitomna myslenka, Ze zvySenym dohledem je moZné na sexudini orientaci jedince néco zménit ¢i
napravit.

Katz (2002) uvadi, Ze na konci 19. stoleti zacali |ékafi predepisovat novou zdravou sexualitu. Byl
definovan idedl muzsko-Zzenského vztahu, ktery zahrnoval jak u Zen, tak u muz(i esencialni, normalni
erotismus. Z oblasti sexuality se zacala vydélovat specificka dimenze , protipfirozeného” (Foucault,
1999: 48), které béhem 19. stoleti dostavalo ndlepku ,moralniho Silenstvi“, ,genitalni neurdzy” Ci
,dusevni nevyvazenosti” (tamtéz: 50). V této dobé vznikla jednak kategorie tzv. moderniho
homosexudla, jednak novy heterosexudlni separatismus — jakysi eroticky apartheid oddélujici normalni
a perverzni sex. Imperativ heterosexuality se ve 20. stoleti dale upeviioval a protikladnost pohlavi se
stala zdkladem pro univerzalni, normalni vztahy mezi Zenami a muzi (Katz, 2002).

Detailni analyza ukazuje, Ze snaha umistit dité do prisnéjsSiho zafizeni doprovazi do jisté miry
i heterosexualné se projevujici chlapce a divky. Sexudlni Zivot vedeny kolem 15. roku véku je zfejmé vniman
za znak jakési celkové moralni rozvolnénosti, na nizZ je zapotrebi zvySené vychovné pUsobit. Nelze statisticky
prokazat, zda je v pripadé déti projevujicich se neheterosexualné prisnéjsi postup castéjsi, a tudiz
diskriminacni. To proto, Ze umisténi ditéte do ndsledného zafizeni je zaloZeno na vice dlivodech. Co vsak je
spolecné heterosexudlnim i neheterosexualnim aktivitdm umisténych déti, je tendence je mapovat
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a dokladat v pisemnych anamnestickych zaznamech jako informaci relevantni pro celkové posouzeni
perspektivy ditéte.

Slovy Michela Foucaulta (2003) jde o potfebu védét, aby bylo mozné uplatnit moc. Na druhou stranu,
pokud se neheterosexualni zaméreni ditéte profiluje pouze ve formé ,platonické”, je zfrejma potreba
DDU dité ,ochranit” pred agresivnimi projevy (zejména) heterosexualniho chovani ze strany jinych
déti. Pri dislokaci se dava prednost koedukovanym zafizenim mirnéjsiho typu. Hoagland (in Pavlik,
2002) hovofi o dynamickém vztahu ochrance-dravec, ktery je soucasti konceptu hegemonni
maskulinity. Zda se, Ze podobné principy lze identifikovat v oblasti sexudlniho chovani — homosexualni
projevy jsou konstruovany jako vyZadujici specidlni ochranu pred sexudlnimi dravci, bez ohledu na
jejich sexudlni orientaci.
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3.3 Gender ,historicky

Socialné-kulturni podminénosti jednotlivce v proméndch casu se patrné nejintenzivnéji zabyva
historicka antropologie. Jeji vychozi premisou je vylouéeni jednotného a uzavieného déjinného obrazu
Clovéka. Ten je utvaren v rdmci historického procesu (van Dilmen, 2002).

Uvedena teze ptfimo rezonuje s vychodisky feministickych teorii, které zpochybnuji pojeti genderovych
kategorii véetné jejich rolovych obsah( jako ahistorickych. Na histori¢nost pohlavné-genderového
systému upozornuje napfiklad Havelkova (2004). Zatimco ve feudalni spolecnosti byli muz i Zena stejné
bezvyznamni  nevolnici, oba stejné museli v zdjmu preziti pracovat na vyrobé
a jejich role byly do znacné miry vzajemné zastupitelné, v moderni méstanské spolecnosti je jiz
budoucnost ¢lovéka preduréena skutecnosti, zda se narodil jako muz, nebo jako Zena (tedy pohlavné-
genderovou pfislusnosti). Optikou historické antropologie, jakoZ i optikou feministickych teorii
muizZeme genderovy kontrakt a s nim spojenou polarizaci genderovych roli oznacit za pomérné novy
jev, ke kterému dochazi nékdy na pocatku 19. stoleti v tzv. zapadnich spolec¢nostech.

Z hlediska konkrétnich oblasti, kterymi se zabyvd historickd antropologie, genderova studia
a soucasné ma vyzkumnad studie, je patrné nejvyznamnéjSim a zrejmé také nejilustrativnéjSim ve
smyslu demonstrace podobnosti a rozdill rlznych perspektiv téma rodiny. Predstavy o funkci
a smyslu rodiny jako instituce hraji vyznamnou ulohu pfi analyze a interpretaci empirického materialu
nashromazdéného v DDU Archa. Nukleadrni rodina upeviiujici dvoupohlavni model vztahl mezi muzem
a Zzenou se v prostredi ndhradni vychovy stava predobrazem ,,zdravych” mezilidskych vazeb.

,Veskerd zarizeni jsou vicerodinnd. To znamend, Ze... tam jsou jako rodinné buriky, jednotlivé byty. Ze se
to vice podobd tomu domovu. Néktery zarizeni... tam je vice déti pohromadé. Ne ani pohromadé, ale to
zafizeni je vicepocetny, ale myslim, Ze to tam neni moc jako doma, takovd rodinnd. KdyzZ je to vice
roztristéné v téch bytech nebo skupindch jakoby s niZsim poctem déti, tak je to jakoby myslim vice rodinny
no. No a pak jsou ty détské domovy se skolou, Ze jo. To je zafizeni, ktery teda pracuje s détma, které maji
vetsi vychovny problémy. Tam je to uZ asi spis vice o tom reZimu, neZ o té rodiné. ... Pokud zarizeni, ty
dédéesky (zkratka DDS — détsky domov se skolou, pozn. aut.) nepracuji s rodinama, tak se to nemd kam
posunout.” (zaméstnankyné DDU Archa)

Je-li gender historicky a predstava o muzské a Zenské roli se promériuje naptic¢ déjinami, pracovnici/ice
Htridicich instituci“ vStépovali a vStépuji obrazu ,hodného ditéte” rlizné genderové charakteristiky
v rliznych udobich — dle kurikula odbornych disciplin, spole¢enskych norem ¢i individudlnich predstav.
Meéni se vsak nejspiSe obsah, nikoli forma. Co z(istdva, je princip diagnostické instituce, ktera méfri,
pocitd, pozoruje, hodnoti, kvalifikuje a uplatfiuje genderovou disciplinaci jako soucast napravné
vychovy. Nastoluje vlastni pravidla, v nichZ je zapotiebi obstat. V reZimu pravdy (Foucault, 1980)
vytvofeném diagnostickym Ustavem je UspésSnym ten, kdo si tato pravidla byt jen Géelové osvoji.

3.4 Gender ,pomahajici“
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Existuje nepfeberné mnoizstvi disciplin, na jejichZ pozadi Ize studovat gender a jeho re/konstrukce.
Neni vsak jiz tolik vhodnych empirickych prostredi, ktera by svou povahou byla tak mnohostranné
a mezioborové vyuzitelna, jako je instituce pro vykon Ustavni a ochranné vychovy. DDU v sobé zahrnuje
odbornost socialni prace, vychovatelskou, psychologickou, etopedickou aj. Souhrnné jsou tyto
discipliny nékdy oznacovany jako pomahajici profese. Jejich cilem je pfijimat kazdého ¢lovéka v jeho
jedinecnosti, respektovat individudlni odlisnosti a pfispivat k osobnostnimu rozvoji (Matousek a kol.,
2001).

Na druhé strané pravé pod zdastitou pomdhajicich profesi dochazi ¢asto k manipulaci a disciplinaci
klientd a klientek, a to v zajmu jejich ,normalizace’, tj. pfizplsobeni normam majoritni spolecnosti
(napf. koncept socidlniho fungovdni v ramci tradiéni socidlni prdce; srov. Sheafor, Horejsi, Horejsi, 2000
aj.). Dvojznacné postaveni téchto disciplin je reflektovdno v hojné citovaném etickém dilematu
,pomoc/kontrola‘ (Ulehla, 2005; Musil, 2004).2> Méné zajmu je viak jiz vénovano jednotlivym
kontrolnim a disciplinaénim praktikdm uplatiujicim se v konkrétnich institucich. Limitujici roli mGze
hrat problematicky pfistup do nitra téchto instituci (tzv. gatekeeping; srov. Hammersley, Atkinson,
1995: 63).

Vzhledem k tomu, Ze na konstrukci genderovych identit, kategorii a roli se ve studovaném DDU Archa
podileji zejména pracovnici a pracovnice z oboru vychovatelstvi, psychologie ¢i specialni pedagogiky,
je tedy legitimni se ptat, jak se promitaji diskurzy tzv. pomahajicich profesi do konkrétnich praktik
genderové disciplinace, k nimz dochazi v kazdodenni realité systému UV a OV a jaky maiji tyto diskurzy
podil na legitimizaci mocenskych praktik a produkci genderu v Gstavnim prostredi.

Vlystupem shrnujicim pobyt ditéte v DDU Archa je tzv. zavére¢na zprava. Je tvorena posudky celkem
Sesti odbornosti — Sesti pomahajicich profesi: socialni, vychovatelskou, pedagogickou, zdravotni,
psychologickou a etopedickou. Zprava tak do znacné miry ztélesnuje ,,archiv” ve foucaultovském vyznamu
(Foucault, 2002). PrestozZe pravé Foucault nenahlizi na archivy jako dokumenty skryvajici vyznamy, nybrz jako
jakysi obecny systém vypovédi v ramci urcitého diskurzu, a v logice této argumentace by se za archiv dal
povajovat spise DDU Archa, zavéreénd zprava je pro svou diskurzivni transverzalnost reprezentaci tohoto
archivu. Jakymsi predobrazem zpravy jsou pribéiné poznamky o ditéti, sdilené napfi¢ vsemi odbornostmi
v DDU Archa formou elektronického software. Do pfisluiné kolonky je moZné vloZit poznamku o chovani
ditéte béhem dne, jeho dotazech, navstévach pribuznych, absolvovanych psychologickych testech,
prohfescich aj., véetné osobnich interpretaci uvedenych projevl pracovniky/icemi. Postupné se tak zaklada
archiv védeéni, ze kterého je Cerpano pfi zhotovovani zavérecné zpravy, ale predevsim, ktery spoluvytvari
obraz identity ditéte v DDU Archa. Cilem zavére¢né zpravy z diagnostického pobytu je tedy sumarizovat
védéni. A védéni zaklada moc.

Na vyznam pedagogicko-psychologického diskurzu pro fungovani napravnych instituci upozornil
Foucault (2000), ktery v tomto kontextu hovofi o ,zrodu védecké psychologie” (s. 408), jejiz
moc/védéni pomaha zajistovat vliadu univerzalnosti normy.

Kdyz se dité ptd, zda bude propusténo domt, zpravidla je mu odpovézeno, Ze o tom rozhoduje soud.
Ten si ke svému rozhodnuti vyzadd psychologickou ¢i etopedickou zpravu (zde se ukazuje, jaky diskurz
obihajici v DDU je nejvlivn&jsi), ktera obsahuje i doporuceni, zda ditéti zrusit (resp. nenafidit) ¢ nezrusit
ustavni vychovu. O tom, jak moc dileZita je zprava psychologa/zky pro jejich dalsi osud, jsou déti velmi éasto
informovany. Jedna se o jeden z klicovych mocenskych nastroju.

3.5 Gender ,institucionalni“

23 Za zamysleni v této souvislosti stoji otdzka smyslu oznaéeni ,pomahajici profese’, je evidentné Eerpd jen
z prvniho jmenovaného zplsobu intervence, kterym je ,pomoc’. Druhy legitimni zpUsob prace s klienty/kami je
v nazvu upozadén. Spojeni ,pomahajici profese’ evokuje predstavu solidarity, dobrocinnosti a sounaleZitosti.
Oznaceni ,kontrolni profese’ by mélo podstatné jiné konotace a odkaz na ,poslani‘ ¢i ,sluzbu lidem’ by v zasadé
nebyl mozny. Touto optikou se upozadéni ,kontroly’ mlze jevit jako strategicka diskurzivni manipulace.
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Na DDU Archa je mozné pohlizet jako na jedineény a svébytny prostor, v némi plati specificka pravidla,
kterd oviem nemuseji byt sdilena ostatnimi institucemi v rdmci systému pro vykon UV a OV.
V nadsledujicim vykladu jde o zachyceni téchto internich mocenskych praktik a o uplatnéni kritické
genderové analyzy v konkrétnich sledovanych aspektech kazdodenniho fungovani vybrané instituce
nahradni vychovy.

3.5.1 Program

Goffman (1961) v souvislosti s totalnimi institucemi popsal, jak mohou byt bézné jednoduché denni
aktivity, jako je napfiklad oblékani, rozdéleny do nacasovanych Usek(, pficemz jakakoli odchylka od
predepsaného ¢asového planu je spojena se sankcemi (srov. tézZ Kivett, Warren, 2002). Foucault (2000)
podobné hovofi o jakémsi rozvrhu hodin, podle kterého se dil¢i denni Cinnosti fidi. Moc rozptylena
v DDU Archa je tak schopna ziskdvat pfistup k t&lim jedinc(, a k jejich jednéni v kazdodennim Zivoté
(Foucault, 1980: 125). Institucionalizovana disciplina pak Uspésné cini z détskych tél objekty
komplexniho systému manipulace a kondicionace.

V DDU Archa je nadasovan priibéh celého dne, s malymi rozdily pro viedni a vikendovy den (ten je
terapeutické skupiny s psychologem/zkou a etopedem, telefonaty s blizkymi osobami ¢i kdy je mozné vyuzivat
volny ¢as. | volny Cas je ale permanentné pod dohledem (gaze, Foucault, 2000) dospélé/ho pracovnika/ice
DDU. Zalei na jeho/jejim posouzeni, zda umozni détem napf. psat si o samoté na pokoji dopisy. Souvisejici
mocenskou praktikou je v ptipadé DDU Archa napfiklad nutnost vést telefonické rozhovory s rodinou
vyhradné v ceském jazyce, aby jim rozumél pritomny personal. Explicitné znevyhodnéno je tim
nezanedbatelné procento romsky hovoficich déti. Striktni nacasovani programu se tyka i tydne jako Casové
jednotky — v pondéli po obédé je komunita, v Utery dislokace, v patek po obédé celkové hodnoceni, v nedéli
vétsina navstév apod.

Program pro déti neni vyrazné genderové strukturovan. Divky i chlapci chodi do kina a do divadla na
stejna predstaveni, na stejné akce do méstskych instituci. | v pfipadé navstév sportovnich utkani jsou
vybirdny genderové smisené skupiny déti. Hlavnim kritériem nominace neni gender, nybrz aktualni
hodnoceni chovani ditéte.

Jednim z mala genderovych rozdilG v programu je zvySené zapojeni chlapct do sportovniho vyziti
v ramci zafizeni. Pfredpokladem je, Ze takto mohou sndze odcerpat agresi (na rozdil od divek) a docilit
pozitivnich zmén v chovani. Sporty, kterym se déti v DDU Archa vénuji, jsou toti? v tuto chvili plogné nastavené
tak, aby vyhovovaly spise silové a vykonnostné zdatnéjsim jedincdim.

,Rekla bych moznd v tom i ty holky nemaji tolik toho sportovniho vyZiti, jakoby specidlné pro holky...
myslim, Ze prosté je to zahrnuty v tom, Ze co je pro ty kluky, i holkam vyhovuje, jo. Jd si myslim, Ze tfeba
ten aerobik néktery ty holky by pfivitaly, coZ si myslim, e tam tak neni. Ze tfeba pro kluky je tam hodné
fotbal... myslim z toho sportovniho vyZiti jo... koleckové brusle, kolo jakoby vylety jo... tfeba tohleto
zaméfeni, tfeba taneéni krouZek.” (zaméstnankyné DDU Archa)

3.5.2 Rituadly

Specialni vyznam maji pro Zivot DDU Archa pravidelné se opakujici programové komponenty, tzv.
ritudly. Ritudl je predmétem studia kulturni antropologie (napt. Geertz, 2000), jakoZ i zmifiovanych
pomahajicich profesi (Kaufmann-Huber, 1998). Patrné nejcastéji se v souvislosti se zavedenymi ritualy
v DDU Archa zmiriuje snaha ukotvit déti v bezpe¢ném prostoru, poskytnout jim hranice
a nabidnout zplsob, jakymi utuZovat vztahy - pomoci zprvu umélého systému nastartovat zvnitfnéni
mechanismuU pro Uspésny Zivot mimo zafizeni.

Jednim z kli¢ovych rituald Zivota v DDU Archa je tzv. ,komunita“, kterd se kona pravidelné kazdé
pondéli po obédé. Jejim cilem je privitat déti, které nastoupily za uplynuly tyden; rozloucit se s détmi, které
v nasledujicim tydnu zafizeni opusti z divodu premisténi do nasledného zafizeni ¢i propusténi do domaciho
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prostiedi; poblahoprat détem, jez v daném tydnu slavi narozeniny, a obdarovat je darecky; ocenit déti, které
ucCinily vyznamny pokrok v chovani a motivovat je tak k dalsi ,praci“. Prostor je i na dotazy
a pripominky déti, pochvaly, rozlouceni, stiznosti apod. Komunita je vidy vedena dvojici feditel/ka zafizeni —
zastupce/kyné feditele/ky. Ritualni charakter komunity je posilen dogmaticky dodriovanym scénafem, jenz
nabyvéd jen minimalnich rozdill mezi jednotlivymi tydny. Zafazovany jsou rovnéz vidy stejné pisné na
rozlou€enou a na pfivitanou, jez jsou kolektivné zpivany. Pole pro kritickou genderovou analyzu skyta zejména
pisen na uvitanou:

,Zpivame novym détem, kaZdy z nds tu taky takhle stdl.
Vitdme Té v détském svété, ne aby ses tady pral, to tedy ne.
Starni se nasim kamardadem a méj nds tady vsechny rad.
Hezky pracuj, nebud’kizZe lind, my jsme jedna velkd rodina.”

Pfitomné generické maskulinum se v podobnych pfipadech ospravedlfiuje argumentem, Ze muzsky rod
je prece univerzalni a zahrnuje v sob& muze i zeny (Valdrova, Knotkova-Capkova, Paclikovd, 2010).
Pokud ale piser navic zakazuje pranice, v nasi spolecnosti tradi¢né spojované s chovanim chlapct, pak
se okruh osob, ke kterym fakticky promlouva, vyrazné zuzuje. Za pozornost jisté stoji apel k posileni
vztahu ditéte s ostatnimi détmi a dospélymi v DDU a rovnéz prohlageni jednoty v podobé& metafory
Jjedné velké rodiny“. Do obrazu rodiny ma vak Zivot v DDU pomérné daleko
a navic je to pravé personal, ktery argumentuje profesnim cilem ozdraveni vazeb ditéte s plvodni
rodinou.

»Neni to tfeba jejich problém, ale je to... Ja bych rekla, Ze prevdzné tam chodi déti, Ze to jejich problém upiné
neni, ale Ze to je problém v téch rodicich nebo v té rodiné primo... fekla bych, Ze u nds je ten kontakt s rodinou
hodné podporovanej. Ze od zacdtku, pokud se nikdo neozve, tak se snazime nakontaktovat, snaZime se je
podpofit, poustét je na néjaké vychdzky, vylety. Pokud pfijedou rodice, déti poustét. Rekla bych, Ze i u nds se
snazi s nima pracovat, promlouvat, jak na to, co s ditétem, aby se to zlepsilo. Ne kaZdy zafizeni podporuje
vztahy s tou rodinou.“ (zaméstnankyné DDU Archa)

Zamérme se ale jesté na druhou stranku rituald a ritualizovaného chovani. Ta ma totiz vyznamné blizko
k tzv. rezimu DDU Archa a k aspektu €asovéni a krokovani jednoduchych dennich tkont, popsanych
vySe (Goffman, 1961).

Jako ilustrativni pfiklad poslouZi pohyb ditéte v ramci vychovné skupiny po budové zafizeni. Jeho cesta
z jidelny na pokoj je prerusena pokynem k serazeni do zdstupu nejméné trikrat. Poprvé tésné za dvermi
jidelny, podruhé jen o nékolik metri dal pod prvnim schodistém, ndsledné nad prvnim schodistém (pripad
div¢iho patra), event. pod druhym schodistém a na jeho konci na chlapeckém patre. Pokud se zdstup détem
nepodafi utvofit svizné, v klidu a bez neZddoucich projevi v chovdni dle posouzeni konkrétni/ho
vychovatele/ky, je svoldvdn opakované. Disciplinace tohoto druhu je pfimo vtélena do prostoru. Mista
ritudlniho svoldvani ndstupu by Foucault nejspis nazval ohnisky moci (1980). V terminech sociologie bych je
oznacila za uzlové body kontroly, které systém podepiraji. Ty v prostfedi DDU Archa evidentné operuji nejen
v Case, ale i v prostoru.

Uvedeny jev lze interpretovat na podkladé Foucaultova konceptu disciplinace (2000). Autor rozliSuje
mezi diskurzivnimi formacemi, kterymi rozumi uréity reZim feci, tj. vypovédi, jeZ jsou v daném diskurzu
povazovany za pravdivé (v kontextu DDU Archa napt. teze ,déti potiebuji hranice”), zatimco
nediskurzivni formace se vztahuji k tomu, co je viditelné. V pfipadé vézeni je to kamenna stavba, ktera
ma v idedlnim pripadé podobu Panopticonu (Bentham cit. in Foucault, 2000: 282). Od Panopticonu
odvozeny efekt strazni véze, neboli panopticismus, spociva dle Foucaulta (2000) v naprosté viditelnosti
jedinc( za neviditelnosti strazce. Jedinci tak podléhaji vSudypfitomnému plsobeni moci, aniz by védéli,
kde a v jakém okamziku jsou pravé sledovani. V DDU Archa se mdie jednat o hierarchické
architektonické usporadani, tzky zamykatelny koridor spojujici budovu DDU s budovou $koly apod.
Princip Panopticonu je ve vyzkumném prostoru navic promyslené genderovan.
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3.5.3 Adaptace

Na poc¢atku pobytu v DDU Archa ziskava kazdé dité urcity oddechovy ¢as — ¢as na adaptaci, seznameni
se s pravidly rezimu, budovou i jednotlivymi pracovniky a pracovnicemi. Obdobi trva tfi dny, kdy dité ani
neopousti areal zatizeni formou vychazek se skupinou.

Goffman (1961) by adaptacni fazi v DDU patrné nazval ,vstupnimi momenty socializace” (s. 17). Jenze
jedinec neni socializovan pro Zivot ve spoleénosti, jak by se z pojmu mohlo zdat. Je socializovan pro
Zivot v umélém prostredi diagnostické laboratofe — osvojuje si pravidla jiného svéta, nez je ten,
k némuz se diive ¢ pozdéji vrati. Optikou kritické analyzy Ize usuzovat, e pokud se dité v DDU naudi,
ze divéi a chlapecky svét funguje zasadné jinak, pro obé pohlavi plati jind pravidla a Zivot divky/zeny je
zatézkan vétsSim objemem pravidel, pficemz tak je to v pofddku a jiné usporadani zasluhuje sankce, je
do svého skutecného Zivota vyslano s poselstvim, Ze genderova nerovnost je normou a Udélem.

3.5.4 Prostorové usporadadni

Patra DDU Archa jsou od sebe odligena barevné. Chodby na divéim patte jsou vymalovany #luté, jako?
i pokoje divek. V oknech visi Zluté zaclonky, povleceni je ladéno do Zlutych a oranzovych odstind. Naopak
chlapecké patro je vymalovano zelené, vybaveni pokoji ma zelené odstiny, a to véetné natéru nabytku.
Posilovna se nachdazi na chlapeckém patfe, ¢imZ je implikovana stereotypni predstava, Ze fyzické cviceni za
Ucelem posilovéni svalové hmoty je ,,muZskou zaleZitosti.>* Nezanedbatelny je rovné? aspekt vertikdlniho
usporadani budovy — divci pokoje se nachazeji v prvnim patie, chlapci maji své pokoje v poschodi druhém. Na
symbolické Urovni miZe toto usporadani implikovat urcitou hierarchii vztahi mezi divkami a chlapci.

Vztahy nadrazenosti a podfizenosti jsou tak analogicky ke konceptu somatizace nadvlady (Bourdieu,
2000) materializovdny Ci architektonizovdny, tedy vepisovany do prostorového usporadani budovy,
priemZ toto uspofadani se podili na udriovani genderové podminénych mocenskych vztah(.
Architektonické uspofddani z hlediska genderu skyta prostor pro dalsi mozné interpretace. Jednou
z nich je stereotypni vnimani chlapcl jako fyzicky zdatnéjsich. V souladu s touto pfedstavou se muize
jevit jako ,galantnéjsi‘ prenechani nizsiho patra divkam. V ramci seminarnich skupin pfi vyuce na KGS
se autorka setkala s dal$im alternativnim vykladem: Umisténim do vyssiho patra mlze byt chlapciim,
ktefi jsou obecné povazovani za divocejsi, ochotnéjsi k prekracovani hranic a nebojacnéjsi vici riziku
(Renzetti, Curran, 2005), ztizena moznost Utéku.

3.5.5 Vnitini pfedpisy

Hodnoceni chovani déti v détském diagnostickém Ustavu je zaloZzeno na bodovém systému, ktery je
blize specifikovan ve vnitfnim fadu zafizeni (Vnitini fad DDU Archa). Plusové (éervené) body jsou détem
udélovany za konformni chovani a jsou spojeny s urcitymi vyhodami (napf. volné vychazky — bez dozoru
vychovatele/ky). Cerné naopak nésleduji po nékterém z prohieskd, vyjmenovanych ve vnitfnim fadu
(VnitFni fad DDU Archa). Kivett a Warren (2002) tento systém nazyvaji ,token economy” (s. 6). V jejich
vyzkumu vyslo najevo, Ze chlapci ve vychovném zafizeni body nedostavaji, ale sami si je zapisuji do
sesitkd, které nosi stale pfi sobé. V DDU Archa funguje bodovy systém obdobné — déti si udélené body
béhem dne pamatuji a v uréenou dobu si je nahlasuji (vefejné, tj. pred celou skupinou).

, Ty déti si to pamatujou. A vétsinou si pamatujou, co je dobry. A ndhodou nékomu se stane, Ze si nefekne
teda to, co je spatné, a mizZe mu to projit. Ale kdyZ mu to neprojde, tak viastné ma jakoby podvod. A
probird se to. Ale je na tom ditéti, co si riskne a jak to tady odhadne. TakZe naprosto prirozend situace,

24V souvislosti s umisténim posilovny na chlapecké patro Ize vyvozovat moziny vztah zelené barvy k vojenstvi
a armadé. Pro detailné&;jsi rozbor napftiklad ucinkl barev na psychiku neni prostor, Ize ovsem odkazat na nékteré
dil¢i studie (Goethe, 2004), podle nichz zelend barva pusobi uklidriujicim dojmem (chlapci jsou genderové
stereotypné pokladani za zivéjsi, divocejsi, impulzivnéjsi), zatimco Zlutd aktivizuje a energizuje. Zlutd nebo
oranzova mohou také asociovat ,teplo krbu‘ a odkazovat k archetypu Zeny — strazkyné ohné (vice Pratt, 1981).
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kterd je kdekoli jinde, a zase to ti vychovatelé s tim ditétem probiraji. Ze to neni technokratickd zbrari.
(zaméstnankyné DDU Archa)

Na pozadi bodového systému hodnoceni se profiluji dva specidlni instituty — tzv. zakaz vyhod
a ,vzornak”. Prvni jmenovany je stavem, do néhoz se dité dostdva pfi prevaze ,Cernych” nad
,cervenymi”. Vzornak nastava pfi situaci opacné.

,Ale myslim, Ze nestojime, ani to tady neni nastaveny tak, Ze by ti vzorridci méli néjaky supervyhody.
Prosté kapesny je stejné stanoveny stejné vysoko jako pro ty, co nejsou vzorfidky, spis se jako odebird
tém, ktery jsou jako teda v zdkazu, a v zakazu musi byt, protoZze my musime néjak stanovit odchylku od
téch norem, a ty déti musej k tomu mit respekt, a to je zase postaveny na téch vztazich.” (zaméstnankyné
DDU Archa)

,[KdyZ jsou déti v “zakazu”, tak nesmi] nosit svoje obleCeni tfeba, nosit ozdoby, ridky Sperky, peelingy,
malovat se, ... liCit se, televizi asi jo, ja nevim uplné presné, podle mé jo, pak treba i jet domu jo, maji
ndrok na zékladni jidlo, [nesmi si pfidat].” (zaméstnankyné DDU Archa)

Za pozornost stoji ,prohfesky’, které jsou v souladu s vnitinim fddem ohodnoceny tfemi, resp. péti
c¢ernymi body: ,sexudIni aberace infantilniho rdzu — osahdvdni a obnaZovadni se na loZnicich u malych
deéti; sexudlIni aberace homosexudliniho rdzu, sexudlini ndsili, zneuZivani mensich a slabsich déti” (Vnit¥ni
¥ad DDU Archa; zvyraznéni autorka).

Sexualni projevy infantilniho a homosexualniho charakteru jsou zjevné vnimany jako nezadouci,
nebot jsou explicitné trestany cernymi body. Potom je ovSsem pozoruhodné, Ze podobny bodovy postih
nenasleduje tehdy, pokud se sexualni projevy vyskytnou napfiklad u heterosexualné zamérenych déti
mladsich patnacti let. Pfitom dlsledky heterosexualniho kontaktu mezi détmi mohou byt, pragmaticky
vzato, pro zatizeni zavainéjsi (napf. nezadouci otéhotnéni). Vnitini fad navic vibec nezohledniuje
obdobi sexudlni nevyhranénosti (Smetackova a kol., 2008). Namisto toho rétorikou 19. stoleti odkazuje
k represivnim opatienim (trestné body), jejichZ cilem je udrZeni heteronormativniho rfadu (Foucault,
1999).

Promluvy respondentl/ek na druhé strané opét odkazuji k ¢asto zmifiovanému vztahovému
rozméru prace v DDU Archa - jeni v sobé nicméné nadéle implicitné stvrzuje heteronormativitu
a potrebu dohledu (Foucault, 2000).

,Tak myslim si, Ze tady je hodné pfrileZitosti, jak to déti vidi, jak se s k sobé my chovdme dospéldci, Ze
jsou tady Zenské i muZi apod. a Ze taky to ziemriujeme a taky samoziejmé oni si sem chodéj se néjakyma
zplisobama z domova a my s nima bud’ souhlasime a podporujeme je, a nebo s nima nesouhlasime a
nékde to brzdime. TakZe jako zamilovat a psdt si psanicka je tady asi naprosto bézny. Pomdhat si a
podobné a myslim si, Ze i se miZou nékde, kdyZ si najdou néjakou situaci, Ze miZou jit do néjakych vétsich
intimnosti, ve smyslu dat si nékde pusu, nékde mozZnd na sebe sdhnout. A to asi tak néjakd ta hranice,
kterou teda jsem ochotny tolerovat. A urcité tady nemizZou byt néjaky dalsi intimnosti, Ze by tady nékdo
meél mezi sebou sex nebo Ze by tady nékdo osahdval néjaky maly dité proti jeho vili a podobné.”
(zaméstnankyné& DDU Archa)

»Ale jinak si myslim, Ze ty trampoty i u sexudlné akcelerovanyho vyvoje zjemriovat Zivotem s tim druhym
pohlavim, a teda pod dohledem néjakych odbornik( a teda monitorovanim néjakyho spole¢nyho Zivota.”
(zaméstnankyné DDU Archa)

Gray (2007) dosla k zjisténi, Zze mladi lidé identifikujici se jako queer diky svym zkusenostem s vlastni
sexualni identitou ve Skolnim prostiedi doslova ,, psychicky stradaji“ (Gray, 2007: 123). Dopady pUsobici
heteronormativity, homofobie a normativni binarity Ize predpokladat rovné? v prostfedi DDU.
Marginalizace LGBT déti je navic umocnéna klicovym aspektem permanentniho umisténi v zafizeni,
které omezuje moznosti ditéte ve viech oblastech jeho Zivota (kulturni, ekonomické, zajmové cinnosti
aj.).
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Vnitini rad détského diagnostického Ustavu obsahuje rovnéz genderoveé segregujici predpisy ve vztahu
k dennim aktivitdm. Ranni a vecerni rezimy déti probihaji oddélené pro chlapce a pro divky, nebot se
odehravaji zvlast v prvnim patfe, kde jsou ubytovany divky, a zvlast ve druhém patre, kde jsou pokoje chlapcu.
Pro divky navic existuji specidlni predpisy a pravidla, kterd se chlapci vibec netykaji (viz niZe
v textu).

Tato praxe se nékdy oznacuje jako ,, doing gender” (West, Zimmerman, 1987: 125). Délat gender podle
dvojice autorl znamena vytvaret rozdily mezi dévcéaty a chlapci a Zenami a muZi. Jde o rozdily, které
ovsem nejsou pfirozené (biologické). Nicméné poté, co byly jednou zbudovany, jsou vyuZivany
k podpore esenciality genderu. Navic jsou ponejvice zdlrazniovany a dale reprodukovany jen urcité,
tzv. idedlni genderové charakteristiky (srov. Nagl-Docekal, 2007). Konkrétni zplsoby, kterymi se
Ustavni zafizeni podili na posilovani predstavy esencidlni rozdilnosti divek a chlapcli a které vedou
k reprodukci tradi¢nich obraz maskulinity a femininity, dokumentuje i nasledujici vynatek z Vnitfniho
¥adu DDU Archa:

Buzeni déti - ranni rezim

Po probuzeni si déti ustelou postele (deku, polstaf a prostéradlo si déti uloZi do Suplikd pod posteli).
Divky si vezmou Zupany... Potom si déti spolecné nastoupi na hale (divky) a na chodbé (chlapci), kde
asistent pedagoga (pecovatel) zkontroluje zevnéjsek déti, kapesniky, ponozky apod. Do skoly chodi divky
v suknich, neni-li na komunité rozhodnuto jinak. Spolecné odchdzeji do jidelny. Po snidani preddava
asistent pedagoga (pecovatel) jednotlivé skupiny ucitelim.

Malovani divek
Divky se maluiji, jsou-li starsi 12 let; nejsou-li v ZV,% maiji vlastni $minky; maluji si jen fasy a linky; nedélaji
si stiny. Vhodnost posoudi vzdy dospély.

Depilace divek
Divky se depiluji, jsou-li starsi 13 let; nejsou-li v ZV; pouze po svoleni dozor konajici vychovatelky; divky
se depiluji pouze v patek nebo sobotu.

Barveni divek

Divky si mohou barvit vlasy pouze, jsou-li stari 15 let; nejsou-li v ZV; maji pisemny souhlas rodi¢d,® maji
svoji barvu na vlasy; se souhlasem dozor konajici vychovatelky; pouze v patek nebo sobotu. Za ucelem
barveni vlast si divka zajisti v pradelné stary ru¢nik. (Vnitini ¥ad DDU Archa).

Napfiklad pouze pro divky plati povinnost oblékat si pfi rannich rezimech Zupan. Pravidlem explicitné
neuvedenym ve vnitfnim fadu, le¢ v praxi uplatiovanym, je povolena frekvence myti vlasl jedenkrat
za tyden, Castéji pouze se svolenim vychovatele/ky.

,Rekla bych, 7e holky dbaji zvysenéjc na tu hygienu a to si myslim, Ze to tady taky moc neodpovidd tém
potrebdm. Myti hlavy, jak kdo potrebuje, ne to mit napldnovany. Otdzka je zase financi, Ze, myci
prostredky a tak... myslim, Ze je to ten divod, proc to neni, protoZe jak se vSechno zdraZuje, tak se snazi
Setfit v rodindch a tak se snazi Setfit i tady...“ (zaméstnankyné DDU Archa)

Divky nemaji v dobé menstruace u sebe hygienické potfeby, musi si je vidy vyzadat u své
vychovatelky/vychovatele. Jinym specifikem pro divky je povinnost chodit do $koly v sukni. Skolni
vyuka trva obvykle do 13.30, poté jiz smé&ji byt obleceny i v kalhotach. Pravidlo noSeni sukni se vztahuje
na vSechny divky bez rozdilu, bez ohledu na roéni obdobi. Vyjimky se povoluji zfidka, napfiklad pokud
je dévée momentdlné nachlazené. Jinym Zadostem divek, Ze sukni obléknout nechtéji (napf. z dGvodu
menstruace, studu, nepohodli ¢i jednoduse proto, Ze nejsou zvyklé sukni nosit), se nevyhovuje. Sukné

%5 Jedna se o zkratku pro institut tzv. ,zdkazu vyhod‘. Do zdkazu vyhod se dité miZe dostat napfiklad za vyrazné
Spatné hodnoceni chovani za uplynuly tyden, za pokus o uték ¢i zrealizovany uUték. Zajimavé je navazani
hodnoceni chovani na moznost ¢i nemoznost zdobeni vlastniho zevnéjsku. Jde navic o genderové specifické
pravidlo — tyka se pouze divek.

26 Toto pravidlo muZe byt chapdano jako implicitné znevyhodriujici ty divky, jeZ rodi¢e nemaji nebo jejich? rodice
s Ustavem nejsou (nebo nemohou) byt v kontaktu.
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maiji divky na vybér v rdznych provedenich, ale nesmi byt noSeny bez punéochdacd, at uz silonovych
nebo pletenych.

Pravidlo povinného noseni sukni se opird o nasledujici nepsanou filozofii: Divky, a to i ty, které napfiklad
v dUsledku svého dosavadniho zpUlsobu Zivota v tisnivych existencnich a socialnich podminkach, nikdy
nemeély sukni na sobé, nyni maji moZnost si vyzkouset svou tradi¢ni Zenskou roli, nechat rozvinout sv(j
prirozeny sarm, ziskat tak nové (div¢i) sebevédomi. Je zde i mozZnost rozpusténi urcitych psychickych
obran, které se mohou projevit pravé maskovanim div¢i identity do chlapeckého vzhledu - tedy véetné
chlapeckého obleceni. Uvedena filozofie neni soucasti vnitfniho Fadu a neni mi zndma ani jina pisemna
dokumentace DDU, ktera by pravidlo noseni sukni zahrnovala
a zdUvodrovala.

»-- My tady mdme jednu zvldstnost a to je to, Ze holky nosi do Skoly sukni. A to je jedna vybornd véc,
protoZe to je takovd bezpecnd plocha, kde ty holky tfeba fikaji, fuj, takovouhle hnusnou sukni nosit
nebudu atd. a spousta agrese se tam odcerpd. Co oni teda nechtéji prijmout, protoZe mdlokterd z nich
nosila sukni, ale odpoledne uz mizZou byt v kalhotdch stejné jako o vikendu. Ale prdvé pfi tom, kdyZ maji
tu sukni, tak opoustéji to takovy to bezpecny klucici chovani, kdy jim jakoby muZe byt vsechno tak néjak
jako jedno. Dochazi tam k tomu, kdy jako takhle prijimaji takovou tu Zenskou roli...” (zaméstnankyné
DDU Archa)

Z genderového hlediska se jedna o cilené zdlrazniovani rozdilnosti obou pohlavi (Thorne, 1978).
Filozofie se opird o predpoklad, Ze kazda bytost se vyznacuje jakousi esencidlni pfirozenosti, kterd ma
byt a je rozpoznatelnd na zakladé ,zjevnych ptirozenych znakd, které vykazuji nebo kterymi se
projevuji“ (Goffman, 1976: 75). Femininita a maskulinita jsou pak povazovany za ,prototypy
esencialniho projevu“ (tamté). Na zakladé nekriticky p¥ijimaného biologického determinismu v DDU
dochazi k stereotypnimu konstruovdni obrazu Zenstvi, kdy jsou mu pfisuzovany tradicné Zenské
atributy (,pfirozeny divéi $arm“). V DDU Archa tak na podkladé konzervativniho presvédéeni, e
,spravna divka je divka v sukni’, dochazi k pomérné nevybiravé disciplinaci divek. Konkrétni pouzivana
metoda je do znac¢né miry ideologicka ve smyslu pokfiveni vyznamu a obsahu genderovych identit a
roli. Karsten (2006) hovoti o tzv. diskriminacni vychové k genderovym rolim.

Z vyzkumnych rozhovor( vyplynulo, Ze ne vSichni zaméstnani jsou o spravnosti opatieni
v podobé povinné sukné pro divky presvédceni. Nicméné predstava o potrebé vychovy
k dichotomizovanym genderovym rolim pretrvava i u kritik(/¢ek tohoto opateni.

,Jd si myslim, Ze sukné divku nedéld. J& si myslim, Ze je to v nééem jinym. Ze by se ta holka méla spis
naucit chovat jako holka, prosté se néjak projevovat, ale prosté si myslim, Ze v té sukni to upiné neni.”
(zaméstnankyné& DDU Archa)

Zvlast jsou ve vnitfnim Fadu upraveny veskeré zkraslovaci procedury, jez jsou nedilnou soudasti Zivota
vétsiny dospivajicich divek, ale i chlapcl. Predpisy tykajici se liceni, holeni ¢i barveni vlasd jsou v3ak
adresovany vyhradné divkam.

Zjevna je tendence divky pfi jejich aktivitach kontrolovat, byt jde o pouhé holeni nohou. Navic, ¢im vice
pravidly je Zivot divek v zafizeni upraven, tim vétsi je pravdépodobnost poruseni nékterého z nich, tedy
i vétsi pravdépodobnost sankci za tyto ,prohresky’ (Quinney, 1970, cit. in Kivett, Warren, 2002). Oproti
divkdm se Zivot chlapc v DDU Archa #idi mensim poctem institucionalnich norem, tudiz jsou méné
ohrozeni pfipadnymi bodovymi postihy a tresty. Distribuce socialni kontroly v DDU Archa je tedy
prokazatelné genderové nerovna. V praxi je legitimizovdna odkazem na jednoduchost a
predvidatelnost bodového systému.

,[Bodovy systém znamend] velkou jistotu, velkou mozZnost zpétny vazby, okamZite, to dité hned Zzjisti,
rychlou orientaci, podporu, sebehodnoceni, jsem dobrej, darilo se mi, jednoduchost, sladénost téch déti
i dospélejch, vZdycky se z toho dd udélat néjakd vyjimka, da se i tak jako teda vybocit v zdjmu toho ditéte
a ku prospéchu téch ostatnich, to znamend, Ze nejsem limitovany tim, Ze je to néjaky neZivy systém, ktery
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“

by ty décka néjak znevyhodrioval, naopak je to ohromnd podpora v tom orientovdni se tady...
(zaméstnankyné DDU Archa)

Na zdkladé dosud fec¢eného je mozné tvrdit, Ze jakmile se divka dostane do DDU, snazi se ji dospéli
pracovnici/pracovnice vtésnat do ,spravné genderové skatulky’, coZ se projevuje v podstaté na vsech
urovnich fungovani instituce. Reakci divky na genderovou konformizaci ovSem mize byt vzdor a
nasledné ohodnoceni odmitavého chovani divky ¢ernymi body.?” Dasledkem muzZe byt pfisouzeni
urcité nalepky, s nimiz se v rdmci socialni pedagogiky bézné pracuje. Sochlrek (2001) by vzdorovité
chovéni, negativismus a nerespektovani norem pravdépodobné zaradil do kategorie tzv. disocidlniho
chovdni.

Jak je patrné, (re)produkci disocialniho chovani déti si Ustavni zafizeni mize zajistovat legitimizaci
vlastni existence a pfislibem napravy takového chovani posilovat svij spolecensky vyznam (Foucault,
1980; 1999; 2000).

3.6 Gender ,,mocensky”

Co udrZuje moc v jejim trvani, co ji ¢ini akceptovanou, je skute¢nost, Ze tato prekracuje a produkuje véci,
vyvolavd potéseni, formuje védéni, produkuje diskurz. Musi byt chapana jako produktivni sit, kterd
prochazi celym socidlnim télem, daleko spise neZ jako negativni instance, jejiz funkci je represe (tamtéz).

Fenomén moci miZeme ve vztahu k tématu vyzkumu nezasvécenou optikou chéapat jako snahu
agentl/agentek socidlni kontroly dohlizet nad dodrzovanim socidlnich norem a jejich nedodrzovani
z pozice svého vlivu sankcionovat. S vys$si mirou vhledu pak jako Usili historicky se formujici napravné
pedagogiky (a dnesni specidlni pedagogiky) coby ztélesnéného védéni (knowledge) zmocnit se
diagnostickych ndlepek, a ty poté ve jménu védy aplikovat na vybrané jedince. Moc diagnostickych
nalepek je, zdd se, upeviiovana minimalné ve dvou smérech - diagnostické nalepky se stavaji soucasti
identity jejich nositelG/nositelek tim, Ze jednotlivé druhy nenormality jsou distribuovany v ramci
diferencované sité ustavnich zafizeni (Ustavy socidlni péce pro mladez, détské psychiatrické IéCebny,
détské domovy se Skolou, vychovné Ustavy, détské domovy, |é¢ebné-vychovna oddéleni aj.). Tento
efekt je z druhé strany podpofen jejich pomérné ,,ochotnou” absorpci — vidyt jde o proces, ktery ma
ditéti pomoci, ,,vylécit ho“. (Skoro by se mohlo zdat, Ze se rodici ulevi, kdyzZ se dozvi, Ze dité ma oficialni
diagndzu, nez Ze bez zjevné pficiny zlobi.) A dost mozZna se ulevuje i dalSim ¢lankdm (ohnisk(im) Fetézce
re/produkujicim moc (Foucault, 1980):

,Cilem zafizeni (DDU Archa, pozn. aut.) je, aby se dotycny dité umistilo do toho sprdvného zafizeni, aby
se vybral vhodny typ zafizeni, kery tomu uréitymu ditéti vyhovuje.” (zaméstnankyné DDU Archa)

Jakkoli se zda byt logické vydélovat jednotlivé druhy nenormalniho chovani ¢&i smysleni od sebe
navzajem zaprvé proto, aby se ndm vné téchto Ustavl vyjevila normalita, a zadruhé proto, aby na
jednotlivé typy nenormality bylo moZzné specializované odborné pUsobit, ma tato forma argumentace,
kterou Casto uzivaji institucionalizované formy védéni (knowledge), jistou trhlinu. Pfi blizS§im zkoumani
zjistime, Ze na jeden typ Ustavu nepfipada jeden druh nenormality, nybrZ je jich vice. Pravé v okamZiku,
kdy si uvédomime, Ze je presné dano, jaké druhy nenormality je pod zastitou odbornosti specidlné-
pedagogickym institucim umoznéno navzdjem misit (napf. déti s poruchami pozornosti, se syndromem
CAN?% ¢&i s podpriimérnym 1Q /hodnoty 80-90/ v rdmci détskych domov() a jaké jiZ tvofi diferencované
kategorie (déti s 1Q pod 80 do Ustavu socialni péce pro mentalné postizené, déti dopoustéjici se utéku
z napravnych zafizeni ¢i déti projevujici se jinak nez heterosexualné do vychovnych Ustavd, resp.

27 poznatky koresponduiji s tezi Schaffner (2007), Ze ,,nasili proti divkdm vyvolava nasili u divek” (violence against
girls provokes girls violence; cit. z nazvu ¢lanku). V tomto pripadé jde o nasilné délani genderu, které muze vést
k agresivnim projevim v chovani divek.

28 Syndrom tyraného, zanedbdvaného a zneuzivaného ditéte (Child Abuse and Neglect).
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détskych domov( se $kolou),? zachytime moc v jejim plném rozsahu: nejde jen o to konceptudlné
odlisit a prostorové segregovat normalni a nenormalni, nybrz i védomé konfrontovat vybrané socidlni
odchylky mezi sebou (Foucault, 2000).

,...[Divody k umisténi do DDU Archa jsou] asi vSechny, které si umi pfedstavit normdini rodina, kdyz Zddd
0 néjakou terapeutickou intervenci... TakZe na strané téch rodict néjakd hyperprotektivni vychova,
nedostacivd vychova zase, néjakd prisna vychova, tejrdni, nezdjem o déti, zneuZivani, bezradnost, prosté
i néjaky véci, které nemuseji byt jako néjak zndmy. U téch déti miZou byt zase rizny tézZkosti, utéky
z domova, vrdcend péstounskd péce... nebo to jsou treba vyvojové krize, které to jsou jako takové vdécné
k reseni tady u nds, protoZe tu krizi tady dokdZeme néjak podchytit, néjak zviddnout a to dité vrdtit domd.
... A potom urcité néjaké Skolni problémy, vychovny problémy..., protoZe spousta téch déti by tady
nemusela byt, kdyby ta zdchytnd sit mohla fungovat lip, to znamend, Ze by skola nesignalizovala, my uz
si s nim nevime rady, a tak jde do ustavu.“ (zaméstnankyné DDU Archa)

V novodobé ére Ustavll se tomuto mocenskému mechanismu fika ,, komunitné-terapeuticky systém*
(Vnitfni tad DDU Archa), jen? je typicky pro DDU jako prestupnou stanici pro téméF viechny
institucionalizované déti, u kterych existuje predpoklad, Ze jsou schopny se vzdélavat v bézném
Skolském zafizeni.3® TéZ7isté tohoto systému predstavuje myslenka, e je Z&douci seskupovat
nositele/nositelky rdznych diagnostickych nalepek pod jednou stfechou, nebot to ma pro vsechny
zUcCastnéné terapeuticky (rozuméno lécebny) vyznam. Nenormalita by se tedy mohla zdat byt
vylécitelna (v této logice by pravé diagnosticky Ustav byl instituci Ié¢ebnou — pfinasejici uzdraveni
nenormalnim jedinclm). Je-li ale vystupem z diagnostického pobytu zavérecna zprava o ditéti, jez
obsahuje bezpocet diagnostickych nalepek, a ndsledné dislokovani ditéte do Udstavu
specializovanéjsiho, pak vysledkem neni vylé¢eni nenormality, nybrz jeho pravy opak: reprodukce
nenormality, jeji oficidlni stvrzeni, posileni, posvéceni dalSimi spoleéenskymi autoritami, coz muze byt
zdrojem nasledné stigmatizace, pfipadné internalizace stigmatu (Goffman, 2003).

Ucinky moci se zcela explicitné projevuiji v sile , diagnostické nalepky”, jejiz ptsobeni bylo podrobné
rozpracovano v teorii etiketizace (Becker, 1963).

Déti, které do DDU Archa nastoupi, si mohou ponechat své civilni oble¢eni, pokud jej vlastni. Pfesto se

v oblasti oblékani objevuje zajimavy zpUsob etiketizace. Dité, které se dopusti prestupku proti vnitfnimu fadu

v podobé utéku ze zafizeni, je po navratu (at jiz dobrovolném ¢i vynuceném) oble¢eno do jasné zeleného trika

(to je noseno vidy navrch nad pfipadnymi jinymi vrstvami obleceni). Dité jej nosi na vSechny denni ¢innosti a
nazyvano je ,utékarem®”.

... 10 Zeleny tricko jim neumoZriuje, aby teda nosili navenek svoje véci a na tom maji to zelené tricko, tak

je to prosté oznaceni, ... maji to utékdri, Ze jo, to znamend, Ze jako stojim za pozornost tém ostatnim,

protoZe moje spolehlivost je néjakym zptsobem ohroZena. A zeleny tricko neni Cerny, takZe zase si vsichni

prejeme, aby to dité zase o tohle vsechno prislo, ale je to v podstaté informace i pro ty vsechny dospéli,

co tady pracujou, ktery se tady stridaji ve sluzbdch, kteri si to samozrejmé vsechno prectou o svych

détech, ale protoZe s témi détmi je v kontaktu i spousta jinych lidi. Ja nevim, ty déti se tady pohybujou,

ja nevim, jdou si tfeba do prddelny nebo néjak jinak a vidi nékoho, Ze md zeleny tricko, tak vi, Ze je to

dité, které potrebuje néjak pozornost a péci, takZe je to na obé strany, je to néjakd sankce... Ja si

29\ této souvislosti je nezbytné zminit, Ze inteligen&ni kvocient, jako? i ,poruchy pozornosti‘ & ,poruchy chovéni’
jsou kulturnimi konstrukty, etablovanymi v ramci specialné-pedagogického védéni (knowledge), nikoliv
biologické danosti, jak je s nimi nékdy konceptualné zachazeno (srov. Gould cit. in Snyder, Mitchell, 2006: 72—
73). Dislokacni procesy déti se tak odehravaji na podkladé téchto konstruktd a mohou pro né byt v konec¢ném
dasledku diskriminujici, nebot ne kazdé zafizeni napf. disponuje vzdélavacim zafizenim s programem praktické
Ci specidlni skoly. Spektrum disponibilnich zatizeni pro konkrétni dité se tak zasadné limituje.

30)5k blize specifikuje zakon €. 109/2002 Sbh., do zatizeni jsou umistovany i déti s mentalnim, t&lesnym, smyslovym
postiZzenim ¢i s kombinovanym postiZzenim, pokud stupen zdravotniho postiZzeni neodpovida jejich umisténi do
Ustavu socialni péce (§ 2, zdkona €. 109/2002 Sb.).
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vzpomindm, kdyZ jsem byla v Densu, tak tam maji ty pozice oznaceny taky jinym uborem...”
(zaméstnankyné DDU Archa)

Nezanedbatelnym znakem legitimizace vlastni moci je rovnéz napojeni napravného systému na
pedagogiku, respektive Skolsky systém. Tim, Ze se v novodobé historii snaha o ndpravu ,mordlné
zkazené’ mladeze stala sférou zodpovédnosti resortu Skolstvi, se zac¢ala donucovaci moc napravného
zatizeni organizovat okolo institutu povinné skolni dochazky, ktera byla jesté o néco dfive ustanovena
zakonem. Konsekvenci tohoto historického milniku je myslenka, Ze k vynuceni zdkonné povinnosti
systém specialné-pedagogickych instituci prakticky nevyhnutelné potifebujeme, co?Z je dalsi z efektd
plsobici moci.

Soudoba snaha vétsiny zafizeni ndhradni vychovy diskurzivné se vymezovat vici drivéjsim oznacenim,
jakymi jsou ,polepSovna‘ ¢i ,pastak’, je doprovazena snahou o diskurzivni splynuti se systémem
pedagogickych instituci.* ZaFizeni dbaji na to, aby se i jejich vefejny obraz odvozoval od jejich
oficialniho pfinaleZzeni pod resort Skolstvi (srov. Dvoradk cit. in Senat, 2001). Nicméné pokud by
v principu téchto Ustavi slo pouze o ,vynuceni’ povinné $kolni dochazky, nemusela by se zafizeni nutné
uchylovat k dal$im disciplina¢nim technikam a praktikdm, jez s povinnou skolni dochazkou ani vzdalené
nesouviseji. Kolem institutu povinné $kolni dochazky se tak nastoluje reZzim moci, jenZ je zaloZen na
permanentnim dohledu a kontrole nad béZzné vykonavanymi aktivitami. Snaha definovat zafizeni jako
,Skolska’ ¢i ,pedagogickd’ se pak jevi jako pouha diskurzivni manipulace, zdstérka status quo.

Michel Foucault (1980) permanentné zdlraziuje pozitivni (produktivni) charakteristiky modernich
aparatl moci a je presvédcen, Ze jejich u€innost zavisi na ustaveni toho, co nazyva politikou ci
rezimem pravdy (regime of truth; s. 237). V citovaném dile Power/Knowledge autor vyjasnuje,
jak se vztah mezi védénim a moci promita v kulturné a historicky specifickych rezimech pravdy:

Pravda nestoji mimo moc, nybrzZ je véci tohoto svéta: je produkovana vlivem mnohonasobnych forem
omezeni. Kazda spolecnost ma svij rezim pravdy, svou ,vSeobecnou politiku’ pravdy, tj. urcité typy
diskurzl, které akceptuje jako pravdivé; mechanismy a instance, které umoZnuji rozlisit pravdiva
a nepravdiva tvrzeni; prostredky sankcionace; uzndvané techniky a procedury ziskavani pravdy; status
téch, ktefi jsou opravnéni fikat, co je a co neni pravdivé (Foucault, 1980: 131).

Z uvedenych tvrzeni je mozné vyvodit, e i DDU md svou specifickou politiku pravdy a sv(ij rezim moci.
Protiargument, Ze diagnosticky uUstav predstavuje zmenseny model ¢i vzorek urcitého druhu
spoleénosti jako celku, a tudiz se v ném uplatiiuje stejny rezim védéni/moci jako ve zbytku spole¢nosti
(a tudiz se nabizi otazka, proc si zasluhuje nasi vyzkumnou pozornost), ve svétle uvedeného nemuze
obstat. Diagnosticky Ustav sice ¢astecné odrazi i spoleCensky mocensky systém, ale navic disponuje
vlastnimi normami, pravidly, kontrolnimi mechanismy a disciplinanimi praktikami, které zesiluji
celospolecensky obihajici genderové predsudky a stereotypy a vyvolavaji nepredvidatelné efekty.
Produktivni  povaha  moci, ktera je spoleénym  jmenovatelem  téchto  praktik
a mechanismQ, dala vzniknout systému, jenZ se v ramci této studie dostal do centra zaslouzené
pozornosti.

4 SHRNUTI VYZKUMNYCH VYSLEDKU

31 pfikladem je vznik terminu ,détsky domov se $kolou‘ pro vychovné zafizeni s pfisn&j$im reZimem, béiné
oznacované jako ,polepSovna‘ ¢i ,pastak’. Jak vyplyva ze samotného nézvu, to, co €ini tento typ zafizeni pFisnéjsim
oproti détskému domovu, je pfitomnost Skoly v budové zafizeni. Dité se tak nachazi pod kontrolou
i v jinak ,rizikovych’ prechodech do skoly a ze skoly, kde by mohlo podlehnout celé radé ,svodl’ z vnéjsiho
prostredi.
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Terénni vyzkum ceské instituce pro vykon uUstavni a ochranné vychovy ukazal, ze détsky diagnosticky
Ustav pusobi jako jedna z vyznamnych institucionalnich sil, které udrzuji rozdily mezi muzi a Zenami
(chlapci a divkami) a davaiji jim status prirozenosti a sprdvnosti.

Vzhledem k tomu, Ze instituce je soucasné dalezitym mechanismem socidlni kontroly, jsou vyzkumné
cenné identifikované normy, na jejichZ zachovani se spolu s dal$imi agenty/agentkami sociélni kontroly
podili. Jednou z téchto norem je povinna heterosexualita pfi sou¢asném zneviditeliovani jinych forem
sexuality s vyjimkou homosexualni. Pravé na zdkladé strategie explicitniho potlacovani homosexuality
je dosazeno posilovani heteronormativniho fadu. Homosexualita se stava prostfedkem potvrzeni
dominantniho postaveni heterosexuality, takie mezi obéma formami sexualniho chovani je ustaven
vztah ve smyslu binarnich opozic (Nagl-Docekal, 2007: 57-58).

Distribuce socialni kontroly je na v3ech uUrovnich systému genderové nerovna. Nejcastéjsimi davody
pro Ustavni umistovani divek jsou statusové delikty (konkrétné tzv. ,predcasné zahdjeny sexudlni
Zivot“), které odrazeji spise uplatiiovany ,dvoji metr” na vychovu chlapci a divek v dlsledku
biologického esencialismu a genderovych stereotypu. Divky jsou v tomto smyslu pod daleko pfisnéjsim
dohledem pecujicich osob nez chlapci a jsou na né uplatfiovany mnohem ptisnéjsi mravni normy, coz
odrdzi principy genderové stereotypni vychovy. Vzhledem k vy$simu poctu genderovanych pravidel
vztahujicich se k chovani divek, jsou znevyhodnény statisticky vyssi pravdépodobnosti jejich poruseni.

Divky jsou v systému zafizeni pro vykon UV a OV také zcela explicitné znevyhodnény vzhledem
k nizsimu poctu disponibilnich naslednych zafizeni (a z tohoto ddvodu nizsi dostupnosti dané lokality
pro rodinu), ale i s ohledem na omezenéjsi nabidky studijnich obor(. Stavajici situace je v rozporu
s ideou rovnych pfilezZitosti pro Zeny a muze.

5 ZAVER

Cilem ¢lanku bylo objasnit, jak je genderovan Zivot v siti zatizeni pro vykon Ustavni a ochranné vychovy
a v ramci konkrétniho diagnostického tstavu v Ceské republice. V anonymizovaném DDU Archa proto
byly formou terénniho vyzkumu zhusténé interpretovany aspekty kazdodenniho Zivota umisténych
déti z genderové perspektivy.

Vyzkum ukazal, Ze diagnosticky Ustav ma svou specifickou politiku pravdy a sv{j rezim moci (Foucault,
1980). Disponuje vlastnimi normami, pravidly, kontrolnimi mechanismy a disciplinacnimi praktikami,
které zesiluji celospolecensky obihajici predsudky a stereotypy a vyvolavaji nepredvidatelné efekty.

DDU Archa funguje v interakci moci/védéni, jak ji popisuje Foucault (tamtéz), nicméné tento vztah se
ukazal byt vyrazné genderovan. Genderové role a identity jsou re/konstruovany prostfednictvim
ohnisek plisobici moci. Mezi jeji nositele néalezi bodovy systém hodnoceni chovani, interni predpisy
tykajici se zkraslovacich procedur dévcéat a chlapcli, oblékani apod., uplatrujici se ritualy, ale
i architektonické usporadani budovy, kde se (genderova) resocializace odehrava.

Studovany DDU Archa déle prokazatelné vykazuje vybrané charakteristiky totdlni instituce, jak ji popsal
Goffman (1961). VSechny faze dennich (i tydennich) aktivit probihaji podle pfesného harmonogramu
(planu), pricemz celkovy prlibéh aktivit je na jedince uvalovan shora systémem explicitnich pravidel a
autoritou. Tyto nacasované aktivity dohromady vytvari jednotny plan v zajmu naplnéni oficidlnich cild
instituce (tamtéz, s. 5-6). Zafizeni se sice na jedné strané jevi ,otevienéjsi“ navenek — oproti
historickym Ustaviim poloviny 20. stoleti vykazuje minimalni formy zjevnych represivnich opatreni
(medikace, pohybova omezeni, mrize aj.). Na strané druhé se vyzkumem odkryvaji skrytéjsi a do jisté
miry sofistikovanéj§i mocenské mechanismy, které legitimizuji existenci DDU i jeho reZim pravdy.

Na reprodukci vztahu védéni/moc se v neposledni radé podileji pfitomné diskurzy prakticky viech
pomahajicich profesi, které poskytuji generovanym proceduram pottebnou odbornost (komunitné-
terapeuticky systém, poskytnuti hranic pro zdravy vyvoj ditéte aj.).
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Vyzvou pro socialni pedagogiku budiz pfedevsim kritické prehodnoceni poslani a cild instituce nahradni
vychovy, kterd nereflektované zvysSuje socidlni nerovnosti mezi umisténymi divkami
a chlapci, coz je v pfimém rozporu s deklarovanym oficidlnim zajmem instituce i se zajmy socidlni
pedagogiky jako aplikované discipliny.
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Abstract: The article is a summary of the main findings concerning (re)construction of the gender
identities of children placed in a contemporary diagnostic child-care facility in the Czech Republic. The
research setting has the fictitious name DDU Archa. The author of the arcticle is summarizing the
interim results from her Ph.D. dissertation project. The goal is to catch processes which have been
neglected so far by the Czech professional community, and which may become potential disciplinary
tools in the hands of professionals in a wide range of helping professions, including social and special

pedagogy.
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Limity ¢eského pojeti multikulturni vychovy
Andrea Preissova Krejci, Jana Macalova

Abstrakt: Studie je kritickou reflexi ¢eského pojeti multikulturni vychovy. Na pfikladu dlouhodobé
uplatiiovaného multikulturniho vzdélavani v USA objasfiujeme pfilis Uzké chapdni rozsahu a obsahu
multikulturni vychovy na ¢eskych Skoldch a poukazujeme na problematické momenty, které nejen zZe
neumoznuji zdarné napliovani cild multikulturniho vzdélavani, ale dokonce mohou posilovat
stereotypni uvazovani a vytvaret xenofobni aZ rasistickou atmosféru ve skolnich ttidach. Za vyznamné
¢initele v tomto ohledu povaZzujeme jednak osobnost pedagoga, jednak v ¢eském prostredi béznou
konceptualizaci slovniku charakteristického pro rasisticka a nacionalisticka hnuti v fadé ucebnic.

Klicovd slova: multikulturni vychova — CR, multikulturni vychova — USA, multikulturalismus, pedagog,
rasa, etnicita

1 UvoD

Kdyz byl v ramci reformy Skolského systému podle Narodniho programu rozvoje vzdélavani k 1. zari
2007 do praxe plosné zaveden ramcovy vzdélavaci program (RVP) pro zakladni vzdélavani a k 1. zafi
2009 RVP pro gymnazia, stala se idea multikulturalismu, zejména v podobé priifezového tématu
multikulturni vychovy, povinnou soucdsti vzdélavani na ¢eskych Skolach a v soucasné dobé je také
aktualnim tématem socialni pedagogiky, nebot podle strategie primarni prevence MSMT mezi zakladni
typy rizikového chovani patti mj. homofobie, rasismus, intolerance ¢i xenofobie (Prochazka, 2012, 71—
72, 141). Vytvoreni platformy pro rozvoj tolerance a empatie, tedy prostoru pro diskuzi vétsiny
s mensinami, je v souladu s cili socidlni pedagogiky nanejvys Zadouci (srov. Gulova, 2012, 12), avsak
dokument zasttesujici danou reformu pedagogim nedal do rukou nastroje, pomoci nichz by bylo
mozné cile multikulturni vychovy ve vyuce naplnit. Jinymi slovy, neexistuje jednotné pojeti toho, jak
multikulturni vychovu vyucovat. A tak ucitelé pfi realizaci multikulturni vychovy do zna¢né miry dosud
navazuji na narodopisnou tradici, narodni uvédomeéni a folklor a nejsou s to reflektovat kritické
rozpravy probihajici na téma multikulturalismu a multikulturni vychovy v zahranici, zejména v USA. Jak
uvadi také Tomas Hirt, pfi multikulturnim vzdélavani se ,nereflektované uplatiiuje pfevainé model
vychazejici z drevnich dob multikulturalistického projektu vcéetné prehmatl a problematickych
konsekvenci“ (Hirt, 2005, 10). Zavadéni multikulturni vychovy do Skol véetné rizik s tim spojenych jsme
se vénovali v nasich pfedchozich pracich (nejnovéji viz napf. Preissova Krejci, 2014, 2013; Preissova
Krejci et al., 2012 atd.), za cil této studie si klademe poukdazat na v soucasné praxi podcenované
moznosti vychovy k multikulturnim souvislostem v Ceské republice, na moznosti vy$$i miry participace
kritického multikulturalismu a na potfebu preklenout folkloristicky pFistup obsahové bohatsim pojetim
multikulturalismu po vzoru anglosaské tradice. Vychazime pfitom z rozsahlé analyzy praci americkych
odbornikd na tuto problematiku (napf. Banks, Banks, 2010; DomNwachukwu 2010; May, Sleeter, 2010;
Sleeter, Grant, 2009; Molnar, 2006), stejné jako z dlsledného studia literatury ceské (v této studii zj.
Hirt, Jakoubek, 2005; Kosek, 2011; Morvayova, Moree, 2009) ¢i Cesky dostupné (pfedevsim Eriksen,
2008, 2012), a navazujeme na své predchozi badani v této oblasti uskutecnéné v poslednich letech
vCetné vyzkumnych Setfeni, kterd jsme ve vztahu k tomuto tématu realizovali a na nézZ se v textu
prabéiné odkazujeme, jakoZz i na vyzkumy jinych autor(l. Jak na pfiklad pfedznamenava vyzkumné
$etieni Barbory Viktorové, pedagogové v Ceské republice maji tendenci vnimat multikulturni vychovu
zUZené, kdyZ v rdmci ni akcentuji pouze
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narodnostni, resp. etnickou, méné jiz kulturni, odlisnost, nebo ji dokonce povazuji vyhradné za nastroj
integrace romské mensiny (Viktorova, 2013, 42—43). Pfitom multikulturni vychova zalozena na pouhé
prezentaci jednotlivych etnik ¢i kultur, které jsou zastoupeny na nasem Uzemi, mlZe vést nikoli
k nabourdvani, ale naopak k utvrzovani stereotypnich predstav o pfislusnicich téchto odlisnych skupin
a skrze prehnané poukazovani na jejich rozdilnost pfispivat k jejich symbolickému vyélenéni, nebot
,hereflektované podporuje predpoklad, Ze je moZné stanovovat a popisovat objektivni hranice kultur,
etnik, narodnosti a vybranych skupin podle pfedem Sablonovité stanovenych a udajné univerzalné
platnych charakteristik” (Morvayova, Moree, 2009, 13). V disledku toho je v nemalé mife v prostredi
Ceskych kol patrna konceptualizace slovniku charakteristického pro rasisticka a nacionalistickd hnuti,
podporena mj. v u¢ebnicich. Vzhledem k dasledkiim, které takto vedena multikulturni vychova ma na
pfislusniky mensin, povaZujeme v této studii za duleZité vénovat prostor také problematice pojici se
s délenim lidi na rasy.

Srovnanim pristup k multikulturalismu ve vzdélavani ve spolecnosti Ceské, kterd je viceméné etnicky
homogennim statem, prestozZe tak tomu v minulosti nebylo vZdy (srov. Preissova Krej¢i, 2014, 22), a ve
spole¢nosti tradi¢né multikulturni, jakou je napt. spole¢nost americka, pfichdzime k zjisténim, jejichz
rozboru vénujeme ndasledujici fadky. Jednim z nich je skute¢nost, ze multikulturni vychova neni pouze
a jen o polemice nad souzitim majority s problémovou minoritou, v ¢eském prostiedi hojné
pretavovanou v tzv. romskou otazku.

Praktické uplatiovani spravedlivého pfistupu k jinému a diverzitnimu v ¢eském prostredi zaostdva za
staty zapadni Evropy ¢i Severni Ameriky. V Ceské republice existuje vy$$i mira nespravedIinosti, a to jak
ve spole¢nosti obecné, tak v pfistupu ke vzdélavani, ktera by skrze vétsi vnimavost budoucich generaci,
které k ni budou systematicky vychovavany i prostfednictvim multikulturni vychovy, mohla byt
odstranovana. Spolec¢nost nepfistupuje rovné k lidem rGzného pohlavi, rizného pudvodu ¢i etnicity,
pochazejicim z rlznych spolecenskych vrstev, z rizného domaciho intelektualniho prostiedi, jak bylo
zjisténo také v ramci vlastniho vyzkumného Setreni (srov. napt. Preissova Krejci, Cichd, 2011; Preissova
Krej¢i, Cadova, 2006), ani k lidem s rdznymi fyzickymi a mentalnimi schopnostmi, coZ mimo jiné
doklada existence praktickych zdkladnich Skol apod. Naopak v ceské spolecnosti na zakladé vyse
popsané rliznorodosti, diky letim ekonomické transformace na prelomu 20. a 21. stoleti, nerovnost
mezi jejimi cleny roste. Pfedevsim se zvySuje nerovnost v pristupu ke vzdélani, ale také ke zdravotni
péci a k spolecenskému statusu i nerovnost mezi rodinami s nizkymi a naopak vyssimi a vysokymi
prijmy (srov. Simek, 2013, 135-137; Keller, Tvrdy, 2008, 48—49). Spolu s poklesem rovnosti ptileZitosti
a spravedlivého pristupu ke vzdélavani, ale také ke zdravotni Ci socidlni péci narlista ve spole¢nosti
napéti, které v obdobich napf. ekonomickych krizi mulze prerGst v obcanské nepokoje
a celospolecensky konflikt.

Skute¢nosti, 7e také obyvatelé Ceské republiky Ziji ,ve véku globalizace, v ném? se rasové bariéry,
stejné tak jako etnické &i civilizaéni vzddlenosti pribéziné rozpadaji,” jak tvrdi Chinaka Samuel
DomNwachukwu (2010, 43), nelze uniknout. Soucasné si vsak spolu s nim musime uvédomovat, Ze
vznikaji bariéry nové, ,a sice bariéry rostouci z ekonomické situace rodin Zijicich v oddélujicich se
spoleCenskych vrstvach” (DomNwachukwu, 2010, 43). Pravé v tomto ohledu je role vychovy

k multikulturnim hodnotdm ve vzdélavéni budoucich generaci v Ceské republice nedocenéna.

Socialni problémy pojici se s romskou minoritou (chudoba, kriminalita, segregace aj.), jakkoli jsou
dllezité, na sebe poutaji pfiliSnou pozornost na ukor aplikace vychovy k toleranci, k pluralité
a k protipredsude¢nému chovani v dalSich oblastech, ve smyslu prosazovani rovného pristupu na
zakladé genderu, socidlni vrstvy, zdravotniho stavu apod. Pokusime se toto nase stanovisko nize
objasnit a priblizit ideje multikulturniho vzdélavani mimo Ceskou republiku, pfedev$im ve Spojenych
statech americkych tak, abychom dosahli jasnéjsi predstavy o rozsahu i obsahu multikulturni vychovy.
Nebot pod multikulturni vychovou minime predné snahu o reformovani spole¢nosti k solidarité,
k socialni spravedInosti a k toleranci. Vychazime tak mj. ze stejné pozice jako Lenka Gulova (2012, 12),
ktera tvrdi, Ze ,multikulturni vychova ma znacny prakticky vyznam vzhledem k vytvareni postojli nasi
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spolecnosti vici pfislusnikiim jinych narodli, migrantiim apod.” a jako takova pfispiva k naplnovani
nejobecnéjsich cill socialni pedagogiky, a sice zkvalitnit Zivot lidem se socidlnim znevyhodnénim, vici
nimz se u majority setkdvame s vyssi mirou netolerantniho a — vzhledem k jejich obvyklému pavodu —
az rasistického chovani.

2 KONCEPCE MULTIKULTURNI VYCHOVY V USA

Multikulturni vzdélavani, které se zrodilo v pribéhu socidlnich bouti v 60. a 70. letech 20. stoleti, je
mezinarodnim hnutim, které existuje ve vSech narodech na celém svété (Banks, Banks, 2010, 25).
Multikulturni vychova v USA se ve smyslu vychovy k hodnotdm pluralitni demokratické spole¢nosti
stala mezi uciteli, na rozdil od pristupu ceskych pedagogl, velmi popularni. Pod touto vychovou je pak
tfeba rozumét specificky pristup, jehoz cilem je redukce predsudki a diskriminace znevyhodnénych
mensin, a naopak rozvijeni socialni spravedlnosti pro vsechny skupiny, v disledku toho pak také
zajisténi rovnych pfrileZitosti a pristupu k politické i ekonomické moci vsem jedincim napfic
rznorodymi kulturnimi skupinami (Banks, Banks, 2010, 66).

Z vySe uvedeného plyne, Ze multikulturni ptistup ve vzdélavani by mél predevsim zd(razrovat to, co
ve spole¢nosti rozsifuje rovnost a spravedlnost. Domnivame se, Ze v tomto pojeti, i kdyZ jej neni lehké
ve vzdélavani napliovat, mize spolecnosti pfinést vice vyhod nez zklamani (srov. Sleeter, Grant, 2009,
229). Multikulturni vychové na ceskych skolach je vsak dosud vzdaleny koncept vychovy, jak jej
prezentuji napt. J. A. Banks a Ch. C. Banksova (2010, 25). Podle nich je multikulturni vychova zaloZena
predné na tom, Ze vSichni Zaci bez ohledu na to, do jaké skupiny patfi, at jiZ je rozdélime dle genderu,
etnicity, rasy, kultury, jazyka, socialni tfidy, ndboZenstvi nebo jejich nadani, resp. vyjimecnosti, by ve
Skole méli zazit rovnost ve vzdélavani. Jinymi slovy je tfeba jeji zaklady postavit na eliminaci toho, Ze
nékteri zaci maji na zdkladé urcitych zvlastnich (prevazné vnéjsich) charakteristik vétsi Sanci na Uspéch
nez jini. Hlavnim cilem multikulturni vychovy je podle citovanych autorll pomoci zakim rozvijet
znalosti, postoje a dovednosti potiebné k béznému fungovani v ramci jejich vlastnich mikrokultur,
mikrokulturach, s nimiz se setkavaiji, i v globalnim spolecenstvi, jehoZ jsou soucasti (Banks, Banks, 2010,
25).

Problematickd na chapani multikulturni vychovy v CR je mimo jiné predstava mnohych pedagogd, 7e
muze poskytnout jednoduché odpovédi a rychld reseni (zejména ve vztahu k ,romské otdzce”).
Multikulturni vychova je oviem kontinudlni proces, nebot, jak je zfejmé, cile, které se jejim
prostfednictvim maji uskutecnit (jako napf. rovnost ve vzdéldvani a odstranéni vsech forem
diskriminace), nemohou byt ve spole¢nosti nikdy zcela naplnény (srov. Banks, Banks, 2010, s. 25).

Domnivame se, ze multikulturni vychova, vychazejici z vymezeni multikulturalismu jako ideje zaloZzené
na tom, Ze rdzné skupiny (etnické, naboZenské, kulturni apod.) spolu mohou nekonfliktné
a rovnopravné koexistovat v ramci jedné spolecnosti, a tedy zaloZena nikoli na prezentovani rozdilQ
mezi kulturami, nybrZ na sebepozndni, porozuméni hodnotam vlastni kultury i na mezilidskych
vztazich, nejen mezi Zdky, ale také mezi nimi a jejich uciteli, pfispivd k rozvoji empatického
a tolerantniho mysleni Zakd, potazmo studentd. Pfirovnani, Ze ,kdyby byly ryby antropology, posledni,
co by objevily, by byla voda“ (Banks, Banks, 2010, 137), povaZujeme za vice nez vystizné. Vidyt lidé
jsou jako ty ryby obklopeni mofem stereotypu a jen malo z nich je schopno vidét vodu, tedy kontext,
resp. kulturni pozadi, nebot pohlceni predsudky se zaméfuji pouze na vnéjsi (vzhledové)
charakteristiky.

V oblasti aplikace multikulturalismu do vzdélavani v Ceské republice se dosud uplatiiuje predeviim
klasicky model tzv. diferen¢niho multikulturalismu predstavujici ,relativisticky pristup, ktery oslavuje
odlisnost, esencializuje kulturu a Cini dialog, kompromis a dokonce i preklad znacné obtiznymi”
(Eriksen, 2012, 241), nebot kritika, jiZ je rozsahle podrobovan zejména v USA, je v CR omezena pievazné
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na akademické prostredi. Tento novy typ multikulturalismu, tzv. kriticky multikulturalismus, pfitom
,vola po zasadni rekonstrukci konceptualnich, politickych i praktickych nastrojd rozvijenych pod
nalepkou multikulturalismu® (Hirt, 2005, 13). Kritickym multikulturalismem jako novym pfristupem
k multikulturni ideologii, kterd v prfedchazejicich desetiletich opanovala socidlni védy i Skolstvi v USA,
se obsdhle zabyvaji naptiklad Stephen May a Christine E. Sleeter (2010). Podle nich se z perspektivy
kritického multikulturalismu uptfednostniuji ve vychoveé a vzdélavani ty postupy a metody, které vedou
¢leny majority k prehodnoceni problematiky etnicity, ke kritickému pojeti rasy, rasovych teorii a k nové
konstrukci jejich uvédoméni. K hodnotam, jako je lidska hybridita, kosmopolitismus, rovnost a
spravedlnost, vSak Zaci nejsou privadéni formou uprednostiovani jinakosti kultur a vyzdvihovanim
jejich pozitiv ¢i originality, ale naopak pomoci analyzy struktur nerovnych mocenskych vztahi a role
institucionalizované nespravedInosti ve vlastni spolecnosti (vice in Preissova Krejci, 2014, 53-54).

Je evidentni, Ze rliznorodost nespociva jen v tom, Ze se odliSujeme (rddoby) rasové, etnicky, kulturng,
ale podle anglosaské tradice, respektive americké tradice, také v ostatnich pripadech zfejmé odliSnosti
od vétsinové populace. Mlizeme pocitovat nerovné zachazeni napf. ve vztahu k nasemu genderu,
k nasi sexudlni orientaci, socidlné-ekonomické tridé, k naSemu naboZenskému presvédceni,
zdravotnimu handicapu (napf. mame-li télesné postizeni), rozdilnému Zivotnimu stylu ¢i k nasemu
plvodu a nasim zvykim (napf. pochdazime-li z venkova) atd. Jsme presvédceni, Ze Usili o vnaseni
tolerance a pochopeni k odliSnym (a vétsinou slabsim) ¢lenlim spolecnosti je jednim ze spolecenskych
ukoll edukacniho procesu.

3  ROLE PEDAGOGA VE VYCHOVE K TOLERANCI ODLISNOSTI

V souladu s nazory Christine E. Sleeterové a Carla A. Granta si jsme védomi pozitivhich zmén, které
v oblasti diskriminace a socidlni spravedlnosti pfinesla posledni desetileti. Americti autofi pfipisuji
zasluhy na téchto zménach predné dlouhodobému plsobeni pedagogl, ktefi ve spojeni s komunitnimi
a socialnimi hnutimi mohou aktivné pfispivat k tomu, ,aby se Skoly, pfipadné dalsi socialni instituce,

o

stavaly spravedlivéjsimi a |épe reagovaly na potieby svych student(” (Sleeter, Grant, 2009, 32—-33).

Nebot Skola (jako instituce) odrdzi obecné vzorce spolecenské diskriminace, ucitelé by méli byt s to je
rozkryt a pfimét zaky k prehodnocovani jejich pohledu na jednotlivé diskriminované skupiny na zakladé
novych poznatkd, osobnich zkusenosti, vciténi, tolerance a solidarniho pfistupu. Multikulturni vychova
muze napomoci k reformé vychovné-vzdélavaciho procesu se zietelem k budovani nejen kognitivnich,
ale také emocnich dovednosti vedoucich k vnimani Skoly jako socidlniho systému, v némz jsou vSechny
jeho hlavni proménné Uzce propojeny s cilem zajistit rovné podminky v dosahovani studijnich vysledk
u student( rlizné ,rasy”, kultury, naboZenstvi, pohlavi ¢i spolecenské vrstvy. Stereotypy a predsudky
o ,téch druhych” zakorenéné v ,tradi¢ni americké spoleénosti“ pak mohou uditelé s pomoci student(
v kulturné diverzitnich tfidach ¢aste¢né odbourat pfiblizenim kulturné odlisSnych prostfedi, z nichz
jejich Zaci pochazi, pomoci konkrétnich ptiklad(i (Banks, Banks, 2010, 22—23), k jejichZ popisu pfispéji
sami Zdaci, za sou€asného vytvoreni atmosféry empatie a tolerance, tedy ve smyslu zprostfedkovani
zkuSenosti s pfislusnikem néjak odlisné skupiny a zaroven ndleZejiciho do stejné skupiny jako ostatni
Zaci (tridni kolektiv).

Popsana problematika je spojena s moderni spolec¢nosti v USA dlouhodobé, a proto se zde také ucitelé
obvykle déli na ty, ktefi multikulturni vzdélavani podporuji, a na jeho odpdrce, nebot je zfejmé, Ze ani
zde se nesetkdme s jednohlasnym pfijetim multikulturalismu vSemi pedagogy. Nejcastéji je mozno
rozélenéni pedagogu dle jejich pristupu k multikulturnimu vzdélavani pozorovat na zplsobu jejich
interpretace odliSnosti u Zakd. Zatimco jedni k ni pfistupuji coby k jejich nedostatku, druzi naopak
v odlisnosti Zak( se projevujici lidskou variabilitu ocenuji.

V pribéhu let byly vytvoreny specialni vyucovaci strategie napomahajici lisicim se zakim v jejich
zapojeni do bézného fungovani majoritni spolecnosti, pficemz jsou zohledriovany nejen déti imigranta,
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ale také déti chudé, déti, jejichz rodice nemaji praci nebo jsou jinak sociadlné-ekonomicky
znevyhodnéné, Ci déti zdravotné postizené.

Chinaka Samuel DomNwachukwu rozlisuje dva typy ucitell na zakladé jejich pfistupu k zakam, ktefi
pochazi z fad migrant(, tedy k novackim v americké spolecnosti. Prvni skupinu bychom mohli oznacit
jako ucitele ,asimilatory”, druhou pak ptredstavuji ucitelé v roli ,pana domaciho”.

Ideologie asimilace, pod niZz rozumime proces, v jehoz priibéhu si ¢lovék prisvojuje chovani, hodnoty,
viru a Zivotni styl dominantni kultury (DomNwachukwu, 2010, 62), byla v americké historii
charakteristicka pro obdobi od pocatku 20. stoleti po prvni svétovou valku. Tehdy se anglosaska
protestanska kultura stala dominantni americkou kulturou, jejiz ideou bylo, aby se imigranti vzdali
svych etnickych charakteristik a pfijali dominantni kulturu. V pedagogickém procesu se upfednostnoval
pfistup vedouci k eliminaci originalnich vlastnosti etnickych minorit a k osvojeni anglosaskych hodnot
a zpUsobl chovani. Jeden z predstavitell tehdejsi odborné pedagogické verejnosti Elwood Patterson
Cuberly uvedl za cil Skolniho vzdélavani tento: ,,Nasim ukolem je tyto skupiny nebo osady rozbit, tyto
lidi asimilovat, aby se stali soucasti nasi americké rasy, vstipit do jejich déti, pokud to bude moziné,
anglosaskou koncepci spravedlnosti, zdkona a fadu a probudit v nich Uctu k nasim demokratickym
institucim a k tém vécem v nasem narodnim Zivoté, kterych si jakoZto lidé trvale vazime“ (In
DomNwachukwu, 2010, 62). Asimilacni perspektiva, kterd charakterizuje dodnes prvni typ ucitel(l ve
Spojenych statech, tak ma koreny na prahu 20. stoleti a ukazuje, Ze redefinovani cili pedagogického
procesu je pro 21. stoleti opodstatnéné a ze vychova k multikulturnim souvislostem zaujimad ve Skolnim
kurikulu nepostradatelné misto.

Druhy jmenovany typ, ucitel v roli pana domaciho, nevykonava nad Zaky z fad migrantl tzv. kulturni
policii (coZ je charakteristické pro asimilaéni strategii prvniho typu ucitel(l), nybrz se nachazi v roli
pfitele, spojence studenta na cesté k jeho seberozvoji a seberealizaci. Ze toho Ize dosdhnout,
demonstruje DomNwachukwu na modelové projektové hodiné, kterou nazval Kdo jsem jg ve své
kulturfe? V ni je Zakam poskytnut prostor a ¢as pro objevovani vlastniho kulturniho dédictvi, stejné tak
jako prejatych kulturnich vlivd, aby byli nasledné vedeni k pochopeni toho, kym jsou, a k uvédoméni
toho, co predstavuje jejich kulturu. Autor tvrdi, Ze lidska diverzita, ktera se vynofi po zodpovézeni
téchto otazek ve tfidé, mlze byt fascinujici (DomNwachukwu, 2010, 7). Je prokazatelné, Ze takovy
pfistup nevede k vytvafeni Ci upevnovani stereotypnich predstav o urcité skupiné lidi ani ke
stigmatizaci zaka, ale naopak k vykresleni jeho individualnich znak( a k specifikaci lidské odliSnosti
v multikulturni tfidé, a v dlsledku tedy podporuje individudlni pfistup ke kazdému z zak(. Pravé
v takovém postupu spatfujeme smysl multikulturni vychovy, ktery by mél nalézt své uplatnéni také
v Ceském Skolstvi.

Nelze tvrdit, Ze také soucasna ¢eska spolecnost neciti potfebu vnést toleranci a pochopeni k odlisnym
¢lendm spoleénosti do edukaéniho procesu. Rovnéi v Ceské republice se cile edukaéniho procesu
v souladu s reformou vzdélavani postupné prfesouvaji od snahy o prfedani co nejvétsi standardizované
sumy znalosti k Usili rozvinout u Zak( takové kompetence a dovednosti, které by jim umoznily proziti
jejich Zivotl jako plnohodnotnych clenl spolecnosti. V souladu s vySe uvedenym povaZujeme za
zasadni krok spravnym smérem pravé proménu metod wvyuky. Na zavedeni informacnich
a komunikacnich technologii do vyuky v pfedchozim desetileti navazuje v souc¢asné dobé realizace
velkého mnoiZstvi projektl (mimo jiné i diky finanéni podpore z ESF) doprovazejicich zavadéni zmén
prostfednictvim skolské reformy. Ucitelé jsou vedeni (¢i okolnostmi nuceni) k opousténi klasickych
vyucovacich metod a organizacnich forem vyuky i k opousténi akcentu na disciplinu a poradek. Tim se
samoziejmé proménuje i jejich role, jejiz prijeti mze byt pro mnohé z nich komplikované. Pedagogové
jsou totiz stale méné vnimani jako zprostfedkovatelé znalosti a spiSe jsou povaZovani za urcité
privodce Zakd na jejich cesté za poznanim, pficemz jsou vyzdvihovany predevsim jejich ,koucovské
dovednosti“ (srov. Kotrba, Lacina, 2011, 21-28). Také my jsme presvédceni, Ze vzdélavani, které vede
zaky pouze k méfitelnym vysledkim a které sleduje jen vzdélanostni pfirlstek, je nedostatecné (v
letech 2010-2013 jsme skrze projekt ESF OP VK ,Multikulturni workshopy” sami participovali na
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zavadéni multikulturniho vzdélavani do skol, vice napf. Preissova Krejci et al., 2012; Preissova Krejci,
Sotola, 2012; Preissovda Krejéi, Svachova, 2013). Vidyt nejvétsi svétové konflikty nebyly zplsobeny
negramotnymi lidmi, ale témi, ktefi bez ohledu na plivod, rasu, naboZenstvi apod. nebyli schopni spolu
vychazet a spolecné prispét k reseni konfliktl ¢i celosvétovych problémi (jako napt. globalniho
oteplovani, epidemie HIV/AIDS, chudoby, terorismu, valek apod.) (srov. Banks, Banks, 2010, 22-23).
Domnivame se proto, Ze vzdélani musi byt vyvdzené jak po strance kognitivni a psychomotorické, tak
po strance afektivni. Pouhé znalosti o odliSnych kulturach v nas jen stéZi rozvinou empatické
porozuméni a toleranci odlisnych zvykd, Zivotniho stylu apod.

V letech 2010-2012 jsme uskutecnili vyzkumné Setfeni mezi ¢eskymi adolescenty, které odhalilo
tendence ke xenofobnimu zplsobu uvaZovani a k rasistickym projeviim, navzdory skuteénosti, Ze
procentualni zastoupeni cizincll a narodnostnich mensin na ¢eské populaci nasvédcuje spiSe tomu, Ze
pravdépodobnost setkavani se s odlisnou kulturou je minimalni (srov. Preissova Krejci et al., 2012). Kde
se tedy v nasi spolec¢nosti berou predsudky a predpojaté jednani viici cizincim, migrantlim, zastupcim
mensin? Pravé hodnotova orientace dospivajicich, nebot odrazi hodnoty a presvédéeni celé Ceské
spolec¢nosti, ndm mUiZze pomoci pochopit zdroje, z nichz vychazi xenofobni zplsob uvaZovani a
rasistické projevy vétSinové populace. Pod pojmem hodnoty rozuméjme jedincem uprednostiované
presvédceni a ideje, vnitfni a subjektivni, zaloZzené na tom, jak vidi svét. Postoj pak je urcité
presvédceni, které jedinec sdili po delsi ¢as, respektive ¢asto od jeho nabyti az do konce Zivota. Podle
DomNwachukwua (2010, 45) je nesporné, Ze hodnoty a postoje vznikaji nejen na bazi osobni
zkusenosti, ale Ze jsou neméné Casto vytvareny také vychovou, tedy jsou kulturné determinovany. To
jasné doklada nepopiratelny vliv skoly, resp. pedagogu, na postoje Zakl zaujimané k jedincim néjak
odliSnym. Dodejme, Ze vysledky naseho vyzkumu mj. odhaluji, Ze otazky vazané na multikulturalismus,
pluralismus a toleranci jsou gymnazisty, stejné jako mnohymi pedagogy, neprehlédnutelné ,zplostény”
na tzv. romskou otazku. Respondenti romskou mensinu komentovali a hodnotili mnohem c¢astéji nez
cokoli/kohokoli jiného, a to i v pribéhu nami realizovanych multikulturnich workshopt, pfestoze jsme
se snazili primarné akcentovat zcela jind témata (vice In Preissova Krejci, Cicha, 2014; Preissova Krejci
et al., 2012).

4 RASA JAKO BEZNY POJEM Z UCEBNIC

»Multikulturni vychova v soucasném konceptudlnim pojeti z tohoto pohledu spiSe podporuje
stereotypni utvrzovani kategorii kulturnich typld a omezuje vycet zplsobl mezilidského liseni”
(Morvayova, Moree, 2009, 13). Je ziejmé, Ze ve vztahu k cizim kulturam mame tendenci pohliZet na
jeji predstavitele v kategoriich ,my“ a ,oni“. Jak upozornuje Jan Kosek, souZziti rdznych kultur
a naboZenstvi vidy souviselo s vnimanim jinakosti a vytvarenim stereotypl o nas i o téch druhych
(Kosek, 2011, 346). Do urcité miry je toto vymezeni nezbytné pro vlastni sebe-védomi (Kosek, 2011,
223). Na druhou stranu je nutné v daném vztahu my—oni nalézt urcitou rovnovahu, abychom
nepohliZeli na ty druhé jako na ménécenné, jako se to v historii lidstva nejednou udalo. Dichotomie
,my“ a ,oni“ akcentovand v edukativnim procesu ,fixuje a anticipuje exkluzi téch, ktefi jsou zahrnuti
do kategorie ,oni‘“ (Morvayova, Moree, 2009, 13). Pfitom stejnost a diference, zakladni znaky
konceptu identity, jsou v souladu s tvrzenim Tomase Hirta socidlnimi konstrukty (Hirt, 2005, 43). Na
vytvareni téchto konstruktl pak ma hlavni podil generalizace zakladnich lidskych atributl, tedy obvykle
viditelnych rozdil( odkazujicich soucasné k zakladnim podobnostem mezi lidmi, které jsou neméné
Casto dany sdilenou kulturou. Jak upozornuje Thomas Hylland Eriksen, lidé jsou pravé diky spole¢nosti
sdilené kulture odlisni (Eriksen, 2008, 13).

Z podobnych uvah vychazi naptiklad Ali Rattansi, ktery se zamysli nad ptirozenosti rasismu v déjinach.
Podle néj je zakladnim postojem mnoha soucasnych rasistl a ultranacionalistl presvédceni, Ze to, co
kritici odsuzuji jako rasismus, je pouze produktem ptirozenych lidskych vlastnosti. ,, Témi jsou napftiklad
ochota lidskych skupin, prfedevsim ,narod0’, chranit sv(j ,vlastni druh’ a sva teritoria, cozZ jako urcita
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forma sebezachovy nevyhnutelné zahrnuje obranné chovani na zakladé stereotypl. Ty mohou sice
spocivat na omezenych znalostech, ale zaroven predstavuji rozumnou opatrnost. TudiZ, co jedni
mohou povaZovat za formu rasismu, je druhymi vnimano jako zplsob mysleni a chovani, ktery vychazi
ze ,zdravého rozumu‘. Jednat timto zplsobem je pro nas ,pfirozené’. Pfedpoklada se, Ze diky tomu
preZivaji jedinci, narody i kultury.” (Rattansi, 2007, 126)

Hlavnim problémem, jak uUvah ,zdravého rozumu®, tak i akademickych rozprav, které spolecenské
chovéni vidi vyhradné i pfevainé jako biologicky podminéné, resp. dané evolu¢nimi mechanismy, je,
Ze samy nejsou schopny stanovit, kde a pro¢ jsou urceny hranice jednotlivych skupin. Napfiklad na
narodech a narodnostnich statech neni nic pfirozeného, vzdyt vznikly az v moderni dobé. Tvrdit, ze
existuje biologickd ndvaznost mezi obranou narodniho Uzemi, zobecnénou xenofobii nebo
nepfatelstvim k ,cizincdm“ a pfirozenym uprednostriovanim ,,svého vlastniho druhu”, je zavadéjici.
,Vlastni druh” muize nakonec byt i skupina zaloZzend na rodu, barvé pleti, naboZenstvi, zaméstnani,
ulici, sousedstvi, vesnici, mésté, zemi nebo velkych aglomeracich narod( obsazenych napfiklad v ramci
Evropy Ci Evropské unie (srov. Rattansi, 2007, 126-127).

PrestoZe stereotypizace ¢len( skupin a zvyraznovani jejich podobnosti a jejich rozdilG ve srovnani
s jinou skupinou se zdda byt vice ¢i méné univerzalni, nevysvétluje to, pro¢ jsou urcitym skupindm
pfipisovany specifické vlastnosti. Pfedpokladana nevyhnutelnost rasismu byva nékdy vysvétlovdna
jako produkt dalSich druhl vrozenych psychologickych vlastnosti lidi. Jednim z nich je hledani
tzv. obétnich berankd (vice in Rattansi, 2007, 127-130).

Vsechny vySe popsané pohledy mohou v hodindch multikulturni vychovy hrat ustfedni roli v pfijimani
odlisnych 7ak( vétSinovou skupinou ¢i obecné odlisnych jedincl celou spole¢nosti. Specifickym
problémem ceského Skolstvi je neuvéritelné ahistorické prijimani déleni lidstva na tfi zakladni rasy,
vCetné jejich procentudlniho zastoupeni ve svété, jako prirozené soucasti ceského vzdélavani. Toho
dokladem je pfitomnost rozsireného presvédceni o existenci ras v ucebnicich bézné uzivanych na
Ceskych zakladnich Skolach, jen pro ptiklad jmenujme Zemépis 5 — Hospoddrstvi a spolecnost
(kol. autord, 2003, 7-8) nebo Prirodopis 8 — ucebnice pro zdkladni skoly a viceleté gymndzia
(kol. autort, 2006, 51-52).

Podle vétSinového nazoru, zakim ceskych skol bézné prezentovaného v ucebnicich, je rasa jasné
ohrani¢enym souborem fyzickych charakteristik (napf. fenotypu). Stephen Molnar soudi, Ze do znacné
miry je tomu tak proto, Ze primarné vnimame viditelné télesné rozdily mezi lidmi rizného zemépisného
plvodu, jimz jsme pfifadili na zdkladé podobnosti ,ndlepky” jako Asiaté, Africané nebo Evropané.
Nicméné to neznamena, Ze popsané rozdéleni lidi do nékolika ras je jakkoli uZite€nym ndastrojem pro
studium naseho puvodu ¢i adaptace. Termin ,rasa” je ve skutecnosti pouhy socio-politicky konstrukt,
jenz navazuje na socialni a historické procesy. Vymezenim ,rasy” neobjasnime stupné genetické
variability uvnitf lidskych skupin nebo mezi nimi. Jak tvrdi Molnar, ,ani v minulosti, ani dnes
neexistovaly jasné vymezené fyzické ¢i duSevni vlastnosti, které by jedné ,rase’ byly vlastni a druhé ne.
Mezi jednotlivymi skupinami obyvatel podle zemépisného plvodu nejsou ani absolutni, ani pevné
hranice. ,Rasové rozdily’ byly vytvoreny spole¢nosti, tedy koncept ,rasy’ je socidlni a kulturni konstrukci
a je na nas, jak se s nim vyrovname” (Molnar, 2005, 32).

Od nevédeckého oznaceni ,rasa” pro lidské skupiny a populace (vice in Jakoubek, 2005, 201, Preissova
Krejci, 2014, 74) je k rasistickému chovani mezi ¢leny spolecnosti jen nevelky krok. Pfestoze je podle
mnohych autor( rasismus téZzko definovatelny, je realné pritomny a vidy zvyhodnuje dominantni
skupinu ve spolecnosti (Banks, Banks, 2010, 185). V soucasnosti se antropologové ve shodé s genetiky
a lékari domnivaiji, Ze odhalena biologicka variabilita lidstva a jeji perspektiva, jak ji demonstruje ve své
praci napriklad vyse citovany Molnar (2005, 32), je natolik pestra, Ze antroporasové teorie a plvodni
eugenické pristupy k vymezeni etnicity nebo rasy jsou vice nez prekonané.

Nutno dodat, Ze pod tihou vySe popsanych informaci se jiz v nékterych vybranych ucebnicich hovoti
o lidské variabilité a ve vztahu k ni autofi od terminu rasa upustili, za vSechny takto upravené ucebnice
jmenujme alespon Zemépis 9 — ucebnice pro zdakladni Skoly a viceletd gymndzia (kol. autort, 2008, 38—
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40). Predpokladame, Ze touto cestou nase kurikula a vzdélavaci praxe pljdou dale, je nicméné
evidentni, Ze obména ucebnic uzivanych pti vyuce je dlouhodobou zalezZitosti. Nemluvé o skutecnosti,
Ze prvni dojem z posledni jmenované ucebnice kazi stereotypni prezentace romské mensiny u nas,
kterd zdlraznuje problemati¢nost této ,,svérazné etnické skupiny, kterd ma svdj jazyk (romstinu), své
tradice, historii, specifické zplsoby organizace spolecnosti, ale také télesné a psychické zvlastnosti”
(Zemépis 9, 2008, 41), ¢imz jeji ¢leny odliSuje od ,,nas“ a soucasné z nich vytvari homogenni skupinu.

5 MISTO ROMSKE OTAZKY V MULTIKULTURNI VYCHOVE

Ve spolecnostech, které jsou dlouhodobé diferentni a které dokonce stavi ¢ast své narodni identity na
uznani rozdilnosti, je multikulturni vzdélavani dlouhodobé koherentni soucdsti Skolnich kurikul
(ptikladem mohou byt USA, Kanada, Mexiko aj.). Naopak v posttotalitnich spolecnostech, které
dlouhodobé smérovaly k narodni identité spojené s jednotnou ideologii, se multikulturni pFistup ve
vzdélavani paralyzuje na zastupné problémy (p¥ikladem muze byt CR, Slovensko, Ukrajina aj.), at jiz jde
o spojeni s folklorem, ¢i s problematickou mensinou. V nasi spoleCnosti je takovymto
pseudoproblémem problém mensiny romské, jak jsme naznadili jiz vySe. Zda se, Zze co do iniciace
spole¢enskych problémd v jejich souZiti s majoritni populaci odpovidd romskd mensina v CR
afroamerické populaci USA®2. Toto srovnani neni z mnoha divodu pfesné, jedni i druzi se nicméné stali
zastupnym problémem, jakymsi spole¢enskym ,hromosvodem®, a multikulturni vzdélani se diky
problémam, které jsou s nimi spojené, v nasem prostredi stale chape jako prostfedek reseni etnické
otazky. Ta vSak ve skutecnosti tvofi jen jeho marginalni ¢ast.

Jinymi slovy, v Ceské republice sméFovani multikulturalismu k ,romské otazce”, respektive
k problematice etnické pfislusnosti, koresponduje s obecnym pojimanim multikulturniho vzdélavani,
v némz jsou opomijena témata jako napf. socidlni status, gender, zdravotni postiZzeni apod. Nase
praktickd zkusenost i vysledky vyzkumnych Setfeni, na které se v textu odkazujeme, potvrzuji nazor,
ktery zastdvd mj. lvan Ramadan. Podle néj se zavedenim multikulturni vychovy do vzdélavacich
programU zviditelfiuje, udrzuje a posiluje vnimani odliSnosti RomU. ,Tato akcentace odlisnosti je
v Uzkém spojeni s dlirazem na ,etnicitu‘ Romu i jejich ,narodni identitu’ a znamena vycleniovani urcité
,skupiny’, ktera vyzaduje zvlastni opatteni.” (Ramadan, 2008, 193) Vice neZ co jiného se mlizZe jednat o
jednu z forem praktické politiky — praktického komunitarismu. Politiky poplatné etnopolitickym a
etnorevitalizaénim hnutim, pfipominajici politiku nacionalnich hnuti, maji za cil tvorbu pfredstavy
existence ,romské etnické identity”. Touto studii jsme se snaZili poukdzat na skutecnost, Ze
multikulturni vychova by z vyse uvedenych divodld neméla za sviij stfredobod povaZovat ,romsky
problém®. Takto vedena prakticka politika totiz ve svém dusledku pfispiva nikoli k jeho feseni, ale ke
spojovani negativnich socidlnich jevi s Romy jako predstaviteli skupinové identity. Uplatriovani
principl individualizace namisto etnické ¢i kulturni identity by pfitom mohlo vést k odstranéni
stigmatizace RomU (ale také zastupcl dalSich minorit) a v dlsledku toho nabidnout moznosti, jak
predejit jejich socialnimu vylouceni (Ramadan, 2008, 178-207).

Obdobné smysli také Anne Phillips (2009, 162), ktera je presvédcena, Ze by se multikulturalismus, jenz
obhajuje, mél zasazovat za prdva jedince, nikoli skupiny. ,Jedinci jsou v minoritnich skupindch
opomijeni a neni slySet jejich nazor.” (Phillips, 2009, 161) Minority jsou na verejnosti zastupovany
jednotlivci jako svymi predstaviteli, ktefi prezentuji ndzory své nebo jim blizké ¢asti minoritni komunity,
jako by to byly nazory vsech jejich ¢lend. V rdmci komunalni politiky, pfipadné verejné spravy, se
informace ¢lendm minoritnich skupin predavaji pravé prostrednictvim takto vybranych zastupcu.
Ovsem tito predstavitelé minoritnich skupin, byt u urcité ¢asti komunity mohou mit uznani, jsou velmi
Casto konzervativni a jejich spoleCensky status neni sdilen celou komunitou. Kulturu nelze

32 Nabizi se také srovndni s celospole¢enskym klimatem a se socidlnimi problémy (chudoba, nizké vzdélani apod.)
v souZziti majority s minoritou v mexické spolec¢nosti (srov. Erdésova, Madrazo, 2013, 47-60).
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charakterizovat jen dle vétsinové sdilenych tradic, zvyklosti a presvédceni a multikulturalismus neni
nastrojem, s jehoZ pomoci se ma délit moc mezi rizné subkultury a jejich predstavitele. Jak uvadi
Phillips, multikulturni problematika je blokovdna prehnané holistickym pfistupem ke kulture,
v disledku ¢ehoz se dil¢i problémy vyskytujici se v minoritnich skupinach generalizuji na vSechny jejich
¢leny. Tak upozoriiuje napt. na to, Ze britska vlada teprve po bombovém utoku v roce 2005 zacala
hovofit o britskych muslimskych komunitach v pluralu a uznala, Ze je velmi zavadéjici predpokladat, Ze
vsichni britSti muslimové patti do jediné unifikované kultury, tedy Ze vsichni britsti muslimové sdili
stejny ndzor napf. na manZzelstvi, vrazdu pro zachovdni cti, Zenskou obfizku (z moralnich a
nabozZenskych divodu ve Velké Britanii od roku 1985 zakazanou) nebo noseni $atku (Phillips, 2009, 165
a dale).

6 ZAVER

V nasi studii jsme reflektovali rizika, ktera s sebou multikulturni vychova nese, v protikladu k vyhodam,
o jejichz dosaZeni usilujeme, i zpUsoby, jakymi Ize k obojimu dospét. Pét, respektive sedm, let je
pomérneé kratkd doba na to, abychom Cinili obecné zavéry o vlivu, jaky jeji zavedeni do skolni praxe ma
na hodnoty a postoje Zaka, ¢i o tom, zda skutecné prispiva k vytvareni tolerantnéjsiho a privétivéjsiho
prostiedi pro mensiny u nds Zijici. Ve Skolnim prostrfedi se pohybujeme dlouhodobé jako lektofi
multikulturnich workshop( a mame prostor diskutovat s pedagogy o jejich pohledu na multikulturni
vychovu. Domnivame se, Ze az dosud bylo pomérné malo pozornosti vénovano praveé jejich nazorlim a
postojim, jsou to vsak predevsim oni, kdo maji cilll vychovy k multikulturalismu dosahovat. Pfitom se
zd3, Ze vliv pedagogl na hodnoty a postoje jejich zakl je do velké miry opomijen. Jak jsme nicméné
ukazali, role pedagoga v edukacnim procesu je neopomenutelnd, stejné jako vyznam edukacnich
pomdcek. | proto by mély byt principy socialni pedagogiky zaclenény do ptipravy budoucich pedagogt
na vsech typech skol.

Jsme presvéddeni, Ze dliraz na individualni pfistup by v fadé pripadd napomohl prevenci stereotypizace
mensin a pfedsudecného chovani verejnosti smérem k ¢lenlim minoritnich skupin. Ve vyse popsanych
pfipadech je pak individualni pfistup k zdstupclm minoritnich skupin predpokladem nejen
k plnohodnotnému profziti jejich Zivotu, ale obecné k zachovani bezpecnosti a rozvoje multikulturnich
spolecnosti (tedy, jak pevné vérime, i spolecnosti nasi), proto by k nému méli byt Zaci vedeni nejen v
ramci multikulturni vychovy, ale tento pfistup by se mél také v Ceské republice stat imanentni sou¢asti
edukacniho procesu jako takového.
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Jazykové vzdélavani pro dospélé pristéhovalce
v Ceské republice a ve Svédsku a pouzivani cilového
jazyka ucastniki téchto kurzi

Milena Obrink Hobzovd

Abstrakt: Cilem predkladané studie je na pozadi aktualni nabidky jazykového vzdélavani pro dospélé
pristéhovalce v obou zemich prezentovat vysledky vyzkumu, jenz byl proveden v jazykovych kurzech
pro dospélé pFistéhovalce jak v Ceské republice, tak Svédsku v roce 2012. Zminéné $etieni si kladlo za
cil zjistit, zda existuji rozdily v situacich, v nich G&astnici vzdélavani v Ceské republice a ve Svédsku
pouzivaji cilovy jazyk. Teoretickd vychodiska pro zminény vyzkum se opirala o autory, ktefi se vénuji
jazykovému vzdélavani cizincG: Carlson (2006), Lindberg & Sandwall (2007), Chvojkova (2009),
Hadkova (2010). Vyzkumu se zuéastnilo 95 respondentl z Ceské republiky a 222 respondentl ze
Svédska. Jako metodu sbéru dat jsme poufili nestandardizovany dotaznik. Po ovéfeni hypotéz testem
nezavislosti chi-kvadrat pro kontingencni tabulku jsme mohli konstatovat, Ze mezi situacemi, v nichz
hovoti Géastnici jazykového vzdélavani cilovym jazykem v Ceské republice a Svédsku, je statisticky
vyznamny rozdil.

Klicova slova: kurzy cestiny pro pfistéhovalce, kurzy svédstiny pro pfistéhovalce (SFl), vzdélavani
imigrantd, tradice jazykového vzdéldavani pristéhovalcd, integrace pristéhovalci

1 UvoD

Zijeme v dobé, kdy si musime nejen v celé Evropské unii, ale také v Ceské republice zvyknout na fakt,
Ze se budeme potkavat s lidmi-migranty, ktefi se rozhodli odejit ze své zemé a zacit novy Zivot v zemi
jiné. Zaclenéni (integrace) pristéhovalct do prijimaci spole¢nosti je dlouhodoby a oboustranny proces,
ke kterému je zasadnim klicem znalost jazyka majoritni spolecnosti. Bez ného nebude mit nové pfichozi
moznost najit si zaméstnani, nepochopi kulturu ani hodnoty majority. Nenajde si v nové zemi pratele
a v budoucnu se nebude moci s danou spolecnosti identifikovat.

Pro socidlni pedagogy je integrace pfistéhovalcli (a to nejen déti pristéhovalcl, ale také téch z rad
dospélych) aktudlnim tématem. Mohou se pfi své praci stat napomocni tomu, aby se zminéni jedinci
neocitli na okraji spolec¢nosti. Socidlni pedagog se mize setkat s détmi cizincl v hodinach ceského
jazyka jako asistent pedagoga Ci jako vychovatel nebo pedagog volného ¢asu v zafizenich volného casu.
S dospélymi cizinci navazuje kontakt v obc¢anskych sdruzenich (napf. SOZE, Obcanské sdruzeni Berkat
aj.) ¢i v Centrech na podporu integrace cizincl (vice o nich nize), ktera se vénuji poradenstvi (nejen
v oblasti kurz( cestiny pro cizince) zminéné skupiné dospélych. Zaroven socialni pedagog najde své
uplatnéni v uprchlickych taborech Ministerstva vnitra. DllezZitou roli vSak socidlni pedagog zastava pfri
preventivni ¢innosti, nebot mlzZe vychovavat a vést jak prislusniky majority, tak minority ke
snasenlivosti a toleranci. Tim se jeho prace promitd do multikulturni vychovy.

K provedeni naseho vyzkumného Setfeni nas predevsim vedla aktudlnost tématu migrace i integrace
nové piichozich do majoritni spole¢nosti — a to jak v Ceské republice, tak ve Svédsku. Protoze Svédsko
Casto slouzi jako model integrace pristéhovalcl (viz vysledky vyzkumu MIPEX (2014), v némZ se po
zhodnoceni integracnich opatfeni uvedena severska zemé pravidelné umistuje na prvnim misté),
zajimalo nds srovnani pouzivani cilového jazyka u dospélych pristéhovalct v této severské
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zemi a Ceské republice. Cilem vyzkumného $etieni bylo zjistit, zda existuji rozdily v situacich, v nichz
U&astnici vzd&lavani (z fad dospélych pFistéhovalcl) v Ceské republice a ve Svédsku pouZivaji ¢estinu a
Svédstinu, a zda existuje rozdil mezi muZi a Zenami v priimérech pouZivani cilového jazyka v rdznych
situacich.

2 TEORETICKA VYCHODISKA VYZKUMU

2.1 Vyvoj jazykového vzdélavani pro dospélé pristéhovalce na pozadi migrace ve Svédsku

Migrace po 2. sv. valce proménila relativné kulturné a jazykové homogenni Svédsko v multikulturni
spole¢nost, jakou je nyni ve druhém desetileti 21. stoleti. Podle SCB (2014) pobyvalo ve Svédsku v roce
2013 celkem 694 662 cizincd (v roce 2012 Zilo na Uzemi Svédska 667 232 cizinc(). Pocet cizich statnich
pfislusnikll se v porovnani se 60. lety 20. stoleti témér zSestinasobil (v roce 1960 zde bylo 190 621
cizinc(l).

| kdyZ ve Svédsku mohou pristéhovalci vyuzit jazykovych kurzd jak na Hégskola a ve studijnich
krouZcich, tzv. studieférbund®?, vétsina z nich dochazi do kurzt Svenskundervisning fér invandrare (dale
SFl), kterymi se budeme v nasem pfispévku dale zabyvat a jeZ predstavuji zakladni jazykové vzdélavani
pro pfistéhovalce. Podle statistiky Skolverket3* navstévovalo kurzy SFI v roce 2011 cca 102 400
student(l (Skolverket, 2012, 1).

Koreny kurzd SFI Ize hledat v roce 1965. Tehdy byla znalost jazyka povazovana za podminku k tomu,
aby se novi pfistéhovalci Uspé$né usadili na Gzemi Svédského kralovstvi. Vyuka $védstiny pro imigranty
byla organizovdna v malych studijnich krouZcich, které nabizely soukromé organizace vétSinou jako
vecerni kurzy jedenkrat ¢i dvakrat tydné. Neexistovalo zadné formalni kurikulum pro uvedené kurzy a
rovnéz nebyly stanoveny poZzadavky na vzdélani ucitell, ktefi vyuku vedli (Tingbjorn, 2004, 743).

Dulezitym zlomem se stal rok 1986, kdy se kurzy SFl staly programem v systému vzdélavani. Stagnace
SFI zacala vsak ve 2. poloviné 90. let, nebot se tehdy negativné projevila decentralizace Skolského
systému ve Svédsku: stat mél omezenou moinost regulovat vzdélavaci cile, zatimco sylabus mobhli
dotvéret pfimo ucitelé nebo jej vytvarely samy Skoly podle svych podminek. Avsak kv(li vybérovym
fizenim, kterda byla pravidelné vypisovana na realizaci SFl, se pro mnoho ucitel( stalo jejich zaméstnani
velmi nestabilni, tim klesala jejich profesni motivace vice se v kurzech angaZovat. To se negativné
promitlo do kvality kurz(l. Zminéna stagnace byla ¢astecné zastavena zavedenim narodni jazykové
zkousky v roce 1996 (Lindberg, Sandwall, 2007, 85).

Vznik kurzl SFI vsak podpofil nejen zajem o dalsi vzdélavani pristéhovalcd, ale také vyzkum v oblasti
Svédstiny coby druhého jazyka a didaktiky v tomto oboru (napf. Granberg, 2001; Carlson, 2006).

Zminéné jazykové SFI jsou poskytovany osobam, které maji pobyt na Gzemi Svédska a je? ve druhé
poloviné kalendafniho roku dosdahnou 16 let. Tito lidé nemuseji mit Zadné znalosti Svédstiny
(Skolverket, 2013a). Toto vzdélavani si podle vyse zminéného Svédského uradu Skolverket (Skolverket,
2013b) klade za cil vybavit dospélé, ktefi maji jiny matersky jazyk nez svédstinu, zakladnimi znalostmi
Svédstiny. Zaroven by jim mélo poskytnout takové jazykové kompetence, které by jim zajistily
komunikaci a aktivni G€ast v kazdodennim spole¢enském a pracovnim Zivoté. Ukolem SFI je také
umoznit dospélym, ktefi maji minimalni ¢i Zddné dovednosti v oblasti ¢teni a psani, ziskat gramotnost
(Skolverket, 2013b). V praxi jde v tomto pfipadé ¢asto o azylanty.

33 Obé dvé moznosti Ize zaFadit spise do neformalniho vzdélavani.

34 Skolverket (v angli¢tind Swedish National Agency for Education) byl Jezkovou a kol. (2011, 33) do &estiny
preloZen jako Svédskad narodni agentura pro vzdélavani. Jde o statni Gfad, ktery kontroluje a vyhodnocuje
vzdélavani na skolach a v dalSich organizacich.
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Kurzy SFI nabizeji obce, které maji ze zakona povinnost vypsat vybérové fizeni na jejich poskytovani.
SFl je uréeno jak azylantiim, tak pracovnim pfistéhovalcim ze zemi EU ¢i tzv. téetich zemi.

Systém SFI se déli do t¥i vzdélavacich stupnd, tzv. ,Studievag” 1 (sklada se z kurzli A, B), ,Studievag” 2
(zahrnuje kurz B a C) a ,,Studievag” 3 (zahrnuje kurzy C, D). VSechny tfi uvedené kurzy se zaméruji na
rlzné skupiny pfistéhovalc(, ktefi maji za sebou rlizné vzdélani a maji rovnéz jiné cile. Zatimco stupen
1 se sousttedi na dospélé s nizkym vzdélanim, do kurz( stupné 3 dochazeji lidé s vyssim stupném
jazyk. Proto se u kazdého vzdélavaciho stupné lisi pocet hodin, kdy je vyuka pfistéhovalce dotovana
v ramci SFI (Skolverket, 2012, 9).

Kurzy odpovidaji jazykovym kompetencim podle Spole¢ného evropského jazykového referencniho
ramce. Kurz A je na Urovni A1-/A1, kurz B odkazuje na uroven A1/A2, kurz C na A2/A2+ a D na B1/B1+
(Skolverket, 2012, 9). Po kurzech B, C a D nasleduje narodni zkouska (Skolverket, 2012, 9-10), jejiz
sloZeni Ci nesloZeni nema vliv na udéleni nebo neudéleni trvalého pobytu a Svédského obcanstvi.

Ackoliv jsou uvedené kurzy vnimané jako jedno z integracnich opatieni Svédské vlady, stavaji se teréem
kritiky. To vede k neustalé reformé kurz(, coZ se negativné podepisuje na jejich kvalité. V praxi byva
uvedené vzdélavani spojovano také s moznostmi dalSiho vzdélavani dospélych, které jim umoziuje
ziskat profilaci v néjakém oboru (napf. kuchat, vychovatel ve Skolce apod.).

2.2 Vyvoj jazykového vzdélavani pro dospélé pristéhovalce na pozadi migrace v Ceské
republice

V porovnani se Svédskem ma Ceska republika krat$i zkuenost s migraci, i kdy? to neznamena, Ze by
pred rokem 1989 7a4dnd mezinarodni migrace na Uzemi tehdejsi Ceskoslovenské socialistické republiky
(dale CSSR) neprobihala. Naopak — Drbohlav (2010, 25-27) podotyka, e se mezinarodni migrace
projevovala snahou ob&anti CSSR nelegdlné emigrovat do zemi zapadniho svéta a zarover sem
na zakladé mezinarodnich dohod smérovali pracovnici z Polska, Viethamu, Kuby, Angoly ¢i Mongolska
a dalsich statd (Drbohlav, 2010, 25-27).

Pro studenty, ktefi ptijeli do byvalého Ceskoslovenska pied rokem 1989, byly zajistény pfipravné kurzy
ceského jazyka. Zvlasté intenzivné probihala vyuka predevsim vietnamskych obcan, ktefi pficestovali
do Ceskoslovenska na zakladé bilaterdlnich dohod o spolupraci. Jak zmiriuje Kocourek (2008), nejvy3si
narast Vietnamc( v byvalém Ceskoslovensku Ize zaznamenat mezi lety 1979 a7 1985, kdy pijizdély dva
druhy skupin: Zaci, ktefi méli studovat na stfednich odbornych skoldch s moZnou naslednou praxi, a
dale praktikanti a staZisté. Po piijezdu do Ceskoslovenska museli u¢ni absolvovat intenzivni kurz
Ceského jazyka, jenz trval tfi mésice. V ptipadé, Ze jazykovou zkousku po kurzu zvladli, zac¢ali studovat
na stfednich odbornych ucilistich. Po tfech letech studia sméli jit do vyrobni praxe. Tfimési¢ni kurzy
byly povinné rovnéZz pro praktikanty ¢i délniky pred tim, neZ nastoupili na pfislusnd pracovisté
(Kocourek, 2008).

Po listopadu 1989 nastal kvili nové spolecensko-politické situaci Zivéjsi kontakt se zahranic¢im, a proto
vzrostl zajem ze strany cizincll o Cesky jazyk. Navazovani osobnich i pracovnich kontakt(i s nimi ptineslo
v tomto ohledu podle Hadkové (2010, 31) nové ukoly pro cestinu. To se odrazilo v nabidce jazykového
vzdélavani. Zahranicni studenti si mohli zlepSovat své znalosti v kurzech, které poradala stfediska
Ustavu jazykové a odborné ptipravy Univerzity Karlovy v Praze, nebo na letnich $koldch slovanskych
studii, jeZ probihaly na univerzitach v Praze, Brné a Olomouci a které mély své koreny pred rokem 1989.
K témto zahrani¢nim studentlim se vSak pridavali i dalsi, jiz chtéli ziskat zakladni komunikacni
dovednosti v Cestiné. Zaroven se na univerzity dostali studenti, ktefi pobyvali v ramci programu
Erasmus na Uzemi Ceské republiky pouze jeden nebo dva semestry a také se potiebovali naucit zakladni
fraze v Cestiné. Z tohoto dlvodu vznikaly intenzivni kurzy, které si kladly za cil orientovat se pravé
na vySe zminéné posluchace rGznych univerzitnich obord (Hadkova, 2010, 32). Poptavku po ceském
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jazyce ve skupindach pristéhovalcl zacaly také uspokojovat jazykové skoly ¢i jazykové agentury, které
nabizely kurzy ¢eského jazyka pro cizince v ramci mimoskolniho, neformalniho vzdélavani dospélych.

Také dokumenty integraéni politiky Ceské republiky se zmifiuji o nutnosti poskytovat jazykové kurzy
dostupnost kurzt ceského jazyka pro dospélé cizince, a to pro rizné stupné pokrocilosti, véetné kurzl
profesniho jazyka“ (Vlada CR, 2013, 9).

Podle Ceského statistického Gradu (2014) Zilo na GUzemi Ceské republiky k 31. prosinci 2013 celkem
441 536 cizincd, ktefi pochazeli z vice nez 180 zemi svéta. Nejvice cizincll do Ceské republiky proudi
z Ukrajiny, na druhém misté je Slovensko, poté Vietnam a Rusko (Cesky statisticky urad, 2014).

Jako motivaéni faktor k tomu, aby se cizinci na tzemi Ceské republiky co nejdfive naucili ¢esky, méla
slouzit zkouska z ¢eského jazyka, kterou je nutné dolozit k zadosti o trvaly pobyt v pfipadé cizincl z tzv.
tfetich zemi (Chvojkovd, 2009) a také k Zadosti o udéleni ob&anstvi (zdkon o statnim obcanstvi Ceské
republiky — ¢. 186/2013 Sb.). Pozadavek dolozeni této zkousky zvétsuje poptavku po kurzech cestiny
jako ciziho jazyka mezi dospélymi.

V porovnani se Svédskem, kde je véem pfistéhovalctim (jak t&m z Evropské unie — dale EU, azylant(im,
tak imigrantdm ze tfetich zemi) nabidnut stejny jazykovy program (jazykové kurzy SFl), se v Ceské
republice mozZnosti rlzni. Imigranti z EU ¢i zemi mimo EU nebo azylanti mohou vyuZzit kurzy, které jsou
poskytovany jazykovymi Skolami a jazykovymi agenturami. Zminéné jazykové kurzy jsou vsak
zpoplatnény, coZz mlze pro nékteré skupiny pfistéhovalcli znamenat jistou finanéni zatéz, kvali které
tuto sluzbu nebudou vyuzivat.

Ti jedinci, jimZ byla na Uzemi Ceské republiky udélena né&jakd forma mezinarodni ochrany, mohou
rovnéz vyuzit tzv. Stdatni integracni program. Kurz by nemél presahnout 10 mésicli a absolvent by po
jeho ukonceni mél obdrZzet osvédcéeni o absolvovani (Uherek a kol., 2012, 109). Kurzy také nabizeji
obcanska sdruzeni, kterd se zaméruji na pomoc vyse uvedenym skupinam (pfikladem muze byt
SdruZeni obc¢anll zabyvajici se emigranty — SOZE, jehoZ poslanim je poskytovat pomoc uprchlikim
a dalsim cizincGm, ktefi prichazeji do Ceské republiky).

Bezplatné jazykové kurzy poskytuji i Centra na podporu integrace cizinci (dale CPIC), kterd nabizeji
kromé bezplatnych jazykovych kurz( také poradenskou ¢innost, sociokulturni kurzy, pfistup na internet
a do knihovny. Sluzby jsou urceny cizincm, ktefi pochazeji z neclenskych zemi EU a ktefi maji na uzemi
Ceské republiky platny trvaly ¢i dlouhodoby pobyt.

CPIC patti pod Spravu uprchlickych zafizeni, cozZ je rozpoctova organizace Ministerstva vnitra (dale jen
SUZ MV CR). Uvedena centra vznikla s cilem podpofit integraci cizincd, kterd by byla dlouhodobd
a koncepéni. Cinnost prvnich ¢ty center byla zahdjena v ¢ervenci roku 2009. Sluzby, které zmifiovand
centra poskytuji, jsou bezplatné. Aktivity uvedenych center jsou spolufinancovany z Evropského
integracniho fondu. Centra funguji zatim v Ostravé (Moravskoslezsky kraj), Pardubicich (Pardubicky
kraj), Plzni (Plzefisky kraj), Liberci (Liberecky kraj), Ceskych Budé&jovicich (Jihogesky kraj), ve Zliné
(Zlinsky kraj), v Olomouci (Olomoucky kraj) a Karlovych Varech (Karlovarsky kraj). V roce 2013 vzniklo
nové centrum v Jihlavé na Vyso¢ing (SUZ MV CR, Centra na podporu integrace cizincd, 2013).
Plsobnost integracnich center se v sou¢asné dobé rozsitila také mimo hlavni regiondlni centra (napf.
jazykové kurzy v Olomouckém kraji neprobihaji jen v Olomouci, ale jsou poskytovany také v Pferové
a Sumperku).

Centra na podporu integrace cizincll jsou organizace, ve kterych by se v budoucnu mohli uplatnit
absolventi oboru socidlni pedagogika. Poskytuji totiz cizincdm poradenskou a informacni ¢innost (ta
byla v souladu se zdkonem ¢. 108/2006 Sb. vykazovana jako zakladni socidlni poradenstvi), dale jsou
centra poskytovateli registrovaného socidlniho poradenstvi (a to podle zakona ¢. 108/2006 Sb., zakona
o socialnich sluzbach, se jednd o ,,odborné socidlni poradenstvi“ a ,terénni programy”). Ve zminénych
centrech jsou také dostupné sociokulturni kurzy, jeZ jsou zaméfeny na cizince s dlouhodobym
pobytem. Zaroven zde mohou cizinci navstévovat pripravné kurzy k testu z ¢eskych redlii pro udéleni
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¢eského statniho ob&anstvi (SUZ MV CR, Centra na podporu integrace cizinc(, 2013). Na rozdil od
Svédského SFI, které se soustfedi pouze na Svédstinu spoleéné s predanim zakladnich znalosti
o Svédské kultufe a spolecnosti, se snazi CPIC fungovat jako prostfednik mezi minoritou (cizinci)
a majoritou. V nabidce Ize proto najit programy, které se zaméruji na multikulturni vychovu (akce pro
déti, workshopy ve spolupraci s mistnimi organizacemi — knihovnami, stfedisky volného casu).

3  HLAVNIi CAST EMPIRICKE STUDIE

3.1 Cile vyzkumu

Cilem naseho vyzkumu bylo zjistit, zda existuji rozdily v situacich, v nichZ Ucastnici vzdélavani z rad
pristéhovalcti v Ceské republice a ve Svédsku pouzivaji cilovy jazyk. Na zdkladé studia prament
a odborné literatury predpokladdme, Ze se del$i zkusenost Svédska pozitivnéji odrazi v kazdodenni
komunikaci pfistéhovalc( s vétsinovou spole¢nosti. Ocekavame, 7e se budou pfistéhovalci ve Svédsku
snazit ve vétsim poctu pouzivat cilovy jazyk se svymi prateli a v kazdodennich situacich.

Zaroven bylo nasim ukolem zjistit, zda existuje rozdil mezi muzi a Zenami v primérech pouzivani
cilového jazyka v rliznych situacich.

3.2 Vyzkumné otazky a hypotézy

Vyzkumné otazky znély:

e  Existuji v Ceské republice a Svédsku rozdily v situacich, v nichz hovofii Gcastnici jazykového
vzdélavani cilovym jazykem?

e  Existuji v obou zemich rozdily mezi muzi a Zenami v priimérech pouzivani cilového jazyka?

V ndvaznosti na vyzkumné otdzky a cile vyzkumu jsme zformulovali nasledujici vécné hypotézy:

Vécna hypotéza ¢. 1: Situace, ve kterych hovofi Ucastnici jazykového vzdélavani cilovym jazykem, se
lisi.

Statisticka hypotéza ¢. 1:

Ho: Mezi situacemi, v nichZ hovofi ucastnici jazykového vzdéldvdni cilovym jazykem v Ceské republice
a Svédsku, neexistuje statisticky vyznamny rozdil.

Ha: Mezi situacemi, v nichZ hovofi ucastnici jazykového vzdéldvdni cilovym jazykem v Ceské republice
a Svédsku, je statisticky vyznamny rozdil.

Vécna hypotéza €. 2: V primérech pouZivani cilového jazyka u muzu a u Zen existuje vyznamny rozdil.
Statisticka hypotéza ¢. 2:

Ho: V priimérech pouZivani cilového jazyka u muzi a u Zen neexistuje vyznamny rozdil.

Ha: V prumérech pouZivani cilového jazyka u muZi a u Zen existuje vyznamny rozdil.
3.3 Vyzkumné metody

Pro nas vyzkum jsme zvolili kvantitativni strategii, kterda umozZnuje ovérovat a vysvétlit dané jevy
a ziskat pro né objektivni dlikazy. Ziskana data jsme poté tfidili na Urovni prvniho i druhého stupné
(Rysavy, 2002). K ovérovani prvni hypotézy jsme poufili test nezdvislosti chi-kvadrdt pro kontingencni
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tabulku (vzorec uveden na obrazku 1). Pro interpretaci rozdilQ v testu nezdvislosti chi-kvadrdt pro
kontingencni tabulku jsme zvolili z-skére (viz obrazek 2). Pro ovérovani druhé hypotézy jsme vyutzili
program IBM SPSS Statistics 21.

2 (P-0)?
X ="

Obrdzek 1. Vzorec pro vypocet testu nezavislosti chi-kvadrat pro kontingenéni tabulku (Chraska, 2007)

n-n,— n,-ng

V4

\/nr ‘g (n_n) ' (n _ns)
Obrazek 2. Vypocet z-skdre (Chraska, 2007)

Ke sbéru dat jsme poufili nestandardizovany dotaznik®, jeni se jevil jako nejprakti¢téjsi vzhledem
k velikosti reprezentativniho souboru a nutnosti ziskat data ze dvou od sebe velmi vzdalenych zemi.
ProtoZze pro nas bylo dopfedu nemozné zjistit, z jakych zemi respondenti pochdzeji, vytvofili jsme
dotaznik ve $védsko-anglické mutaci. V Ceské republice byly po konzultaci s pracovniky CPIC
v Olomouckém kraji vyhotoveny dotazniky v ¢eské mutaci, ¢esko-anglické jazykové mutaci, dale
v ruské, ukrajinské a vietnamské verzi. Abychom zajistili to, ze prekladem do cilového jazyka nedojde
k nespravné interpretaci ¢eského origindlu, postupovali jsme ndsledovné: nejdfive byla ¢eskd verze
preloZzena do vyse uvedenych jazyk(. Poté byly preklady prevedeny do cestiny a bylo vyzkumnikem
zkontrolovano, zda vse odpovida ptivodnimu znéni polozek.

Respondenti odpovidali na otdzku ,Kdy mluvite ¢esky/svédsky?“ a mohli vybrat vice odpovédi
z nasledujicich moznosti: Jen v kurzu. / Doma s rodinou. / S prateli. / V prdci. / S ufady. / Jinde, napiste
prosim, kde.

Vyzkum jsme realizovali v obou zemich béhem roku 2012. Pfevdznou cast dat jsme ziskali béhem
kvétna a ¢ervna tohoto roku. Vzhledem k tomu, Ze v té dobé nebyly kurzy v moravskych Centrech na
podporu integrace cizincl zcela naplnény, rozhodli jsme se jesté ziskat data — pfedevsim v olomouckém
Centru — na konci roku 2012. Nedostatecna navstévnost kurz(i v Centrech zpusobila, Ze rozsah vzorku
na ceské strané je pomérné maly.

V Ceské republice prob&hl vyzkum na CPIC v Olomouci, Pardubicich, Ostravé a Zlin&. Ve Svédsku jsme
dotazniky distribuovali v kurzech SFI na soukromé jazykové skole Hermods v Uppsale a Stockholmu a
v komunitnim centru SFI Séderort ve Stockholmu. VSechna mista byla v rdmci vyzkumu vylosovana
nahodnym vybérem.

3.4 Vyzkumny vzorek

Ve Svédsku se nadeho vyzkumu zu&astnilo celkem 227 respondentd. Mohli jsme viak vyhodnotit pouze
odpovédi od 222 z nich, nebot u zbylych 5 nebyla data Uplna. V Ceské republice jsme oslovili celkem
102 respondentd, z nichZ jsme obdrzeli UpIné informace od 95 respondentd. Jsme si védomi toho, Ze
mezi rozsahem vyzkumného souboru ve Svédsku a Ceské republice panuje jisty nepomér, aviak pocet
respondentd byl ovlivnén ochotou a také moznostmi $kol s nami spolupracovat. Ve Svédsku se
vyzkumu zUGéastnilo 155 Zen a 67 muzl, prdmérny vék respondentl byl 34,30 let. V Ceské republice
jsme ziskali data od 95 respondentd. Zen v ¢eském vzorku byla vétsina: celkem jich odpovédélo 56,

35 Dotaznik byl pouZit autorkou ke zpracovani dat slouZicich k vypracovani dizertaéni prace s ndzvem Tradice a
perspektivy jazykového vzdélavani dospélych cizincl ve Svédsku a Ceské republice, ktera byla obhajena v dubnu
2014 na Ustavu pedagogickych a socidlnich studii Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci.
Obsahoval celkem 28 polozek, které si kladly za cil zjistit ndzory a motivy k jazykovému vzdélavani dospélych
pristéhovalcl v obou zemich.
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muz( bylo v naSem vybéru 39. Prdmérny vék respondenta v Ceské republice byl v porovnani se
Svédskem nizi, tj. 31,81 let.

Respondenttl ve Svédsku bylo nejvice z Irdku (24), irdnu (14) a ze Somalska (16). Celkem studuijici
pochazeli z vice nez 64 zemi. Toto zastoupeni respondentl odpovidd tomu, ze kterych zemi
pristéhovalci v SFI pochazeji.

V Ceské republice pochazeli respondenti z 34 rGznych zemi celého svéta. Vyzkumu se zd&astnilo 19
Vietnamcd, 17 Rusl a 14 UkrajincQ. Z jinych tretich zemi bylo 45 respondent(. Toto zastoupeni opét
odpovida migraénim vinam, které jsou pro Ceskou republiku typické.

3.5 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace

Jak ukazuje niZe nabizeny obrazek 3 s tabulkou 1, nejéastéj$i pouzivani ¢estiny u respondentd v Ceské
republice jsme zaznamenali v pfipadé komunikovani s prateli (52, tj. 55 %), v praci (50, tj. 53 %)
a s urady (49, tj. 52 %). Pouze v ramci kurzu komunikuje 39 respondentl, coZ je méné nez v pripadé
Svédskych ucastnik(. Ti nejvice pouZivaji Svédsky jazyk jen v hodinach SFI (155, tj. 70 %). Na druhém
misté nejcastéji pouzivali svédsti respondenti cilovy jazyk pti kontaktech se svymi prateli (101
odpovédi, cozZ je témér polovina viech respondentd, tj. 45 %).

Kdy mluvite éesky/$védsky?
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Obradzek 3. Kdy mluvite ¢esky/Svédsky?
Tabulka 1
Kdy mluvite ¢esky/sSvédsky?
Odpovédi Respondenti v Ceské republice Respondenti ve Svédsku
Absolutni ¢etnost  Relativni Cetnost  Absolutni ¢etnost  Relativni ¢etnost
Jen v kurzu. 39 41 % 155 70 %
Doma s rodinou. 31 33% 66 30%
S prateli. 52 55% 101 45 %
V praci. 50 53 % 56 25%
S urady. 49 52 % 44 20 %

Jinde... 18 19 % 28 13 %
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Volnych odpovédi si respondenti v Ceské republice spise nevéimali. Pokud ano, zmifiovali se o tom, ze
¢esky mluvi nejcastéji v restauraci, obchodech (10 respondentt), ,vSude, kde to jde” (1 respondent).
U Svédskych ucastnikd kurzu SFI jsme kromé situaci v obchodé (6 respondentl) zaznamenali nékolik
zajimavych vyjadreni, jez budeme niZe citovat:

KdyZ se nedomluvim anglicky.

NormdIné mimo SFI spise moc se Svédy nemluvim, docela se stydim, protoZe svédstina je tézkd na
vyslovnost.

Myslim si, Ze je dtlezité, abychom chodili nékam se Svédy. V kurzu jsou totiZ lidé, ktefi tu nemaji
zZadné pratele, proto mluvi svédsky jen ve skole, a to je pak tézké se naucit svédsky, kdyz nemdte
s kym mluvit.

Chtéla bych mluvit Svédsky, ale nikde nemdm prileZitost Svédsky mluvit mimo kurz. Vsude mluvim
jen svym jazykem, to mi vadi.

Svédsky mluvim na ufadu prdce a ve zdravotni pojistovné.
SnaZim se pouZivat svédstinu i mimo skolu, ale jde to tézko.

Po vyhodnoceni uvedené volné odpovédi jsme si kladli otazku, zda je opravdu Svédska spole¢nost vici
cizinclim tak uzavrend, Ze se pfistéhovalci minimalné dostanou do kontaktu se Svédskou majoritou.
Pozitivni naopak je, Ze néktefi z nich cvici Svédstinu, kdyz délaji ukoly se svymi détmi. Domnivame se
proto, ze déti jsou pro dospélé velkou motivaci, pro¢ se novy jazyk dale ucit.

Vyse zformulované hypotézy jsme vyhodnocovali testem chi-kvadrdt pro kontingencni tabulku. Ziskana
hodnota byla x? = 39,298, coZ znamend, Ze byla vy33i neZ kritickd hodnota pro dany stuperi volnosti x?
0,05 (4) = 9,488. Mohli jsme tedy odmitnout nulovou hypotézu a pfijmout hypotézu alternativni.
Konstatovali jsme, Ze: Mezi situacemi, v nichZ hovori ucastnici jazykového vzdélavani cilovym jazykem
v Ceské republice a Svédsku, je statisticky vyznamny rozdil.

Ziskané vysledky jsme se pokusili interpretovat pomoci z-skére.

Tabulka 2
Kontingenéni tabulka s hodnotami pro ovérovdni hypotézy ¢. 1 a hodnotami z-skore

Jenv kurzu. Domasrodinou. Sprateli. V praci. Pfi komunikacis urady.

P R 39 31 52 50 49
SV 155 66 101 56 44

0 R 66,678 33,339 52,586 36,432 31,964
sV 127,322 63,661 100,414 69,568 61,036

pop  CR 11,489 0,164 0,007 5053 9,079

o gy 6,017 0,086 0,002 2,646 4,755

2 39,298

f=(r- 4

1) (s-

1)

hodnoty Cesko  -5,007 -0,543 -0,114 3,036 4,022

z-skore Svédsko 5,007 0,543 0,114  -3,036 -4,022

z-skére Cesko - 0 0 ++ +t
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Svédsko +++ 0 0 - —

Na zakladé interpretace znaménkem po poufZiti z-skére Ize tedy konstatovat nasledujici:

1. Respondenti ve Svédsku pouZivaji cilovy jazyk, tj. $védstinu, nejvice v kurzu. V préci a pfi
komunikaci s Urady Svédsti ucastnici mluvi Svédsky méné.

2. Respondentiv Ceské republice komunikuji éesky nejvice s UFady a dale také v préci.

Vyse uvedené vysledky se také odrazily ve vzajemnych korelacich mezi situacemi, které jsme zjistovali
v programu IBM SPSS Statistics 21. Ziskana korelace potvrzuje vzajemnou souvislost mezi sledovanymi
jevy. Ti respondenti, ktefi vice hovofili cilovym jazykem jen v kurzu, pouZivali jazyk majority méné casto
v praci Ci pfi komunikaci s Urady ¢i doma s rodinou. Ti, ktefi komunikovali v cilovém jazyce s rodinou
doma, mluvili timto jazykem Castéji také s prateli. Respondenti, ktefi pouZivali cilovy jazyk v praci, jim
Castéji hovofili v kontaktu s Urady.

Tabulka 3
Korelace mezi jednotlivymi situacemi
Cesko 1 Jen Doma Pfi komunikaci
Svédsko 2  vkurzu. srodinou. S pfateli. V praci. s Urady.
Ceskol Pearson ” e .
., . 1 ,280 -,024 -,081 -,261 -,309
Svédsko2 Correlation
N 317 317 317 317 317 317
Jen v kurzu. Pearson . o - - .
. ,280 1 -,261 -,354 -,222 -,280
Correlation
N 317 317 317 317 317 317
Doma Pearson . . .
. . -,024 -,261 1 ,169 -,131 -,080
s rodinou. Correlation
N 317 317 317 317 317 317
S prateli. Pearson - - .
. -,081 -,354 ,169 1 ,027 ,122
Correlation
N 317 317 317 317 317 317
V praci. Pearson o " « *x
. -261 =222 -,131 ,027 1 ,159
Correlation
N 317 317 317 317 317 317
Pfi Pearson . o « .
o . -,309 -,280 -,080 ,122 ,159 1
komunikaci Correlation
sdrady. N 317 317 317 317 317 317

Pearson Correlation — Pearson(iv korela&ni koeficient; N — celkovy pocet respondentd jak ve Svédsku, tak
v Ceské republice

Druha vécna hypotéza znéla: V priimérech pouZivani cilového jazyka u muzi a u Zen existuje vyznamny
rozdil.
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Tabulka 4
Popisnd statistika vysledki dotazniku pro ovérovani hypotézy C. 2

Std. Std. Error

Pohlavi N Mean Deviation Mean
Jen v kurzu. 1,0 106 ,604 ,4914 ,0477
2,0 211 ,626 ,4851 ,0334

D di . 1,0
oma s rodinou 106 311 4652 10452
2,0 211 ,308 ,4628 ,0319
S prateli. 1,0 106 ,453 ,5001 ,0486

2,0
211 ,502 ,5012 ,0345
V praci. 1,0 106 ,406 ,4934 ,0479
2,0 211 ,303 ,4608 ,0317

Pfi k ikaci s urady. 1

fi komunikaci s Urady ,0 106 311 4652 0452
2,0 211 ,294 ,4566 ,0314

N — celkovy pocet respondentll, Mean — prlimér, Std. Deviation — smérodatna odchylka, 1,0 — muzi, 2,0 — Zeny

Deskriptivni analyza prfinesla zjisténi, Ze prdméry pouzivani cilového jazyka v zavislosti na pohlavi se
vyznamné nelisi.

Pro zodpovézeni vyzkumného cile jsme provedli statistické porovndani primérd pouzivani cilového
jazyka u Zen a u muzi v celém vyzkumném souboru. Pro zjisténi signifikantniho rozdilu mezi rozptyly u
téchto skupin byl pouzit Leven(iv test rovnosti rozptyll (viz tabulka 5). T-test, ktery porovnava rozdil
v priiméru ve skupinach muzi a Zeny, ukazal, Ze hodnota P (Sig. 2-tailed) byla ve vSech situacich vétsi
nez a (0,05), proto nelze odmitnout nulovou hypotézu: v primérech pouZivani cilového jazyka u muzi
a u Zen neexistuje vyznamny rozdil.

Tabulka 5
Levenliv test rovnosti rozptylt pro ovérovdni hypotézy ¢. 2

Levene's
Test for
Equality of
Variances t-test for Equality of Means
95 %
Sig. Confidence
(2- Mean Std. Error  Interval of
tailed Differenc Differenc the

F Sig. t df ) e e Difference
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Uppe
Lower r

Jen Equal
v kurzu. variance ,46 -
,529 -,376 315 ,707 -,0218 ,0580 ,0923
S 8 ,1359
assumed
Equal
variance 208,03 -
-,375 ,708 -,0218 ,0583 ,0930
s not 9 ,1367
assumed
Doma Equal
s rodinou. variance ,90 -
,014 ,059 315 ,953 ,0033 ,0552 ,1119
S 6 ,1053
assumed
Equal
variance 209,45 -
,059 ,953 ,0033 ,0553 ,1123
s not 8 ,1057
assumed
S prateli. Equal
variance ,17 -
1,864 -,831 315 ,407 -,0495 ,0596 ,0678
S 3 ,1669
assumed
Equal
variance 210,83 -
-,831 ,407 -,0495 ,0596 ,0679
s not 4 ,1670
assumed
V praci. Equal
variance 10,09 ,00 1,82 -
315 ,069 ,1023 ,0562 ,2129
S 9 2 2 ,0082
assumed
Equal
variance 1,78 198,16 -
,076 ,1023 ,0575 ,2157
s not 1 5 ,0110
assumed
Pri Equal
komunikac variance ,52 -
oL ,397 ,320 315 ,750 ,0175 ,0547 ,1251
isurady. s 9 ,0901
assumed
Equal
variance 206,97 -
,318 ,751 ,0175 ,0550 ,1260
s not 4 ,0910

assumed

Na zakladé ovéreni prvni hypotézy jsme dospéli k tomu, Ze mezi situacemi, v nichZ hovofi U¢astnici
jazykového vzdélavani cilovym jazykem v Ceské republice a Svédsku, je statisticky vyznamny rozdil.
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Interpretace ziskanych hodnot z-skére poukazuje na to, 7e respondenti ve Svédsku pouZivaji cilovy
jazyk nejvice v kurzu, zatimco Géastnici v Ceské republice nejvice ¢esky hovofi s Gfady a dale také
v praci. V ramci druhé hypotézy jsme vSak nemohli odmitnout nulovou hypotézu: dospéli jsme tedy
k zavéru, Ze v priméru pouzivani cilového jazyka u muzid a u Zen neexistuje vyznamny rozdil.

Lze tvrdit, Ze se v této Casti analyzy nasSich otazek projevilo to, co se jiz objevilo v zavérech vyzkumu
Elmeroth (2003). Uvedend autorka upozorriovala na to, Ze Ucastnici kurz( SFI se témér nesetkavaji
s majoritou, proto Svédstinu pouzZivaji pouze v kurzu. Podobnym zplsobem pouzivaji cilovy jazyk také
respondenti, ktefi se ve Svédsku zd&astnili naeho vyzkumného Setteni.

Z vySe uvedenych vysledk( se Ize domnivat, Ze Cesti pristéhovalci maji vice prilezitosti k tomu, aby
pouzivali v praxi své znalosti cestiny, coz mlze vést ke stimulaci jejich vnitfni motivace a v kone¢ném
disledku efektivnéjsi integraci do ¢eské spolecnosti.

Je sice mozZné, e ve Svédsku existuje vétsi moinost, Ze pfistéhovalci se mohou v kazdodennich
situacich domluvit anglicky. Presto je vSak Svédstina bezpodminecné nutna pro jejich uspésnou
integraci — to plati pro kazdou skupinu pfistéhovalc (at téch, ktefi mifi do dané zemé za praci, nebo
téch, ktefi hledaji azyl).

Nas vyzkum mohl vSak odkryt dalsi problémy: snaha Svédskych integracnich program( nabidnout
Ucastnikam kurzu SFI praxi v néjakém podniku ¢i zafizeni tak, aby se zaclenili do pracovniho trhu, stejné
v kone¢ném disledku selhava. U&astnici hovoii $védsky vétsinou pouze v kurzu, pokraéuji v jeho studiu,
aniz by jej trénovali v praxi pfi komunikaci s vétSinou. Nedostatek komunikace mezi cizinci a vétsSinou
mUze byt ve Svédsku vysledek nelspéiné integrace, nebot cizinci Ziji v izolovanych ¢astech mést, ve
kterych bydli minimum Svédd a které se potykaji se socialnimi nepokoji (nap¥. Rosengérd v Malmé).

V Ceské republice vysledky naeho vyzkumu mohly poukazat na to, Ze vétsina z téch, ktefi dochdzeji
do jazykovych kurzli na CPIC, nejsou izolovani od vétsiny. Jsou alespon nuceni pouzivat ¢esky jazyk
v praxi (pfi kontaktu s prateli). Je moziné, Zze se v tomto rozdilu odrazi, Ze néktefi pristéhovalci
pochdazejici z Ukrajiny a Ruska |épe rozuméji cesky kvili svému materskému jazyku. Pfesto je ale nutné
zd(iraznit, Ze ¢estinu pouzivaji s prateli, takze se s Cechy stykaji. To m{ize znamenat, e ¢eska spole¢nost
neni vUéi cizinclm tak uzaviend. MlZeme si jen prat, aby také v budoucnu byla oboustranna
komunikace v ¢eské spolecnosti podporovana a zamezilo se segregaci cizinc(.

Vyzkum poukazuje na vyznamnou roli socialniho pedagoga, ktery miiZe pfispét ke zlepSeni komunikace
mezi vétsinou a cizinci — a to at jiz v rdmci socialniho poradenstvi, nebo pfti aktivitach s danou skupinou
(¢i détmi cizincl) ve volném Case. Tim bude dochazet ke stimulaci pouzivani cilového jazyka prirozenou
cestou.

4 ZAVER

Nasim vyzkumnym cilem bylo zjistit, zda existuji rozdily v situacich, v nichZ pouzivaji Gcastnici cilovy
jazyk v Ceské republice a ve Svédsku. Na zakladé ovéFeni hypotéz jsme dospéli k zavéru, e mezi
situacemi, v nichZ hovof{ G¢astnici jazykového vzdélavani cilovym jazykem v Ceské republice a Svédsku,
je statisticky vyznamny rozdil. Na zakladé interpretace ziskanych hodnot z-skére jsme vyslovili vyroky,
e respondenti ve Svédsku pouzivaji cilovy jazyk nejvice v kurzu, zatimco G&astnici v Ceské republice
nejvice hovoti Cesky s Urady a ddle také v praci.

Vzhledem k tomu, Ze respondenti v Ceské republice hovoti ¢esky se svymi pFateli, domnivame se, e
Ize podporovat rozvoj jejich jazykovych schopnosti i v rdmci volného casu. Proto by bylo mozné se pfi
rGznych kulturné spolecenskych a sportovnich akcich realizovanych v klubech, centrech, spolcich,
v zadjmovych organizacich apod. vice soustfedit (napf. ve spolupraci s Centry na podporu integrace
cizincll) na dospélé pristéhovalce. Rozvijet vyse zminéné aktivity by pfedevsim mély skoly, do nichz
dochazi predevsim déti cizincG. Hlavné zminéné skoly by mohly uspofadat rdzné volnocasové
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sportovni, kulturni, ¢i zabavné aktivity, programy, akce pro rodiny s détmi, v rdmci kterych by méli
i dospéli pristéhovalci (rodice déti) castéjsi pfrilezitost komunikovat v cestiné nejen s ostatnimi
imigranty, ale také s majoritou.

Rovnéz si troufdme tvrdit, Ze je nezbytné podporit veskeré vzdélavaci akce, které by zvysily
u pristéhovalcl i majority sociokulturni povédomi o sobé navzajem. Z tohoto dlivodu by mély byt opét
podporovdny kampané a edukacni programy, jez by zvySovaly sociokulturni znalosti menSiny
o majorité a majority o mensinach — a to jak ve Svédsku, tak v Ceské republice.
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multikulturniho vzdélavani? podporeného na Filozofické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci v
roce 2014 z Fondu pro podporu védecké ¢innosti.

The offer in language training for adult immigrants in the Czech Republic and
Sweden and the course participants’ use of the target language in practice

Abstract: Using the background of current offers in language training for adult foreigners, the aim is
to present the results of the research which was conducted in language courses for adult immigrants
in both the Czech Republic and Sweden in 2012. This aim of the research was to determine whether
there were differences in the situations in which learners in the Czech Republic and Sweden use the
target language. The research theory was based on the authors who deal with language education for
foreigners: Carlson (2006) Lindberg & Sandwall (2007), Chvojkova (2009), Hadkova (2010). The sample
included 95 respondents from the Czech Republic and 222 respondents from Sweden. As a method of
data collection, a non-standardized questionnaire was used. To verify the stated hypothesis the chi-
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square test of independence and contingency tables were applied. As a result, we could state that
there was a statistically significant difference in the situations in which respondents spoke the target
language in the Czech Republic and Sweden.

Key words: Czech courses for immigrants, Swedish courses for immigrants (SFl), immigrant education,
traditions of language education for immigrants, integration of immigrants
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Pedagogicky pracovnik v integrovaném vzdélavani36
a integrované vychoveé

Petra Potmeésilovd, Milon Potmesil

Abstrakt: Déti a zZ4ci se specialnimi vzdélavacimi potfebami jsou stale vice integrovani do béziného
vychovné-vzdélavaciho procesu. V praxi tak mlZe nastat situace, kdy na dité a Zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami vychovné plsobi i pedagogicky pracovnik, ktery nema specidlnépedagogické
vzdélani. Cilem prispévku je nejen struéné charakterizovat podminky integrovaného vzdélavani
a integrované vychovy, ale na zakladé vyslovenych obav ze strany pedagogickych pracovniki®’
navrhnout moznosti jejich podpory. Obavy pedagogickych pracovnik( v integrovaném vzdélavani byly
analyzovény kvalitativni metodou trsd.38 Vysledky analyzy jsou pak dany do kontextu situace socialniho
pedagoga. Navrzena podplrna opatreni jsou rozdélena na formu mozné prfipravy a na formu mozné
nasledné podpory v praxi a vychazeji z praktickych zkusenosti z pfipravy studentl socidlni pedagogiky
na Cyrilometodéjské teologické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci.

Klicova slova: pedagog, socidlni pedagog, integrace, vychovné-vzdéldvaci proces, dité a Zdk se
specidlnimi vzdéldvacimi potfebami

1 UVEDENI DO PROBLEMATIKY

Jedinci s postizenim se ve spolec¢nosti vyskytuji od jejiho samotného zacatku. Vztah k témto lidem se
vsak v pribéhu historie vyrazné ménil a prochazel velkym vyvojem. Zpocatku bylo pro spolecnost
typické se jedinci s postizenim nejriznéjsim zplsobem zbavovat, pozdéji se zacinaji objevovat prvni
znamky péce o tyto jedince. V soucasné dobé se spolecnost snazi o pozitivni pfistup k jedinciim
s postizenim a o to, aby byli pfijimani jako béZnd soucdst spolecnosti. Toto pfijeti Uzce souvisi
se zménou ve vnimani normality spolecnosti. Postupné dochazelo k posunu pojeti normality od toho,
Ze spolecnost je normalni, kdyzZ je bez postizenych, az k tomu, Ze spolecnost zlstava normalni, i kdyz
se v ni objevuji lidé s postizenim. Tento vyrazny posun ve vnimani lidi s postiZzenim intaktni spolecnosti
se odrazi i v jejich pojmenovani. Postupné doslo k tomu, Ze se jiZ nepouZivaji ndzvy a oznaceni, které
mély negativni ¢i hodnotici akcent. V soucasné dobé se tedy pouZivd pojem jedinec s postizenim a
v pfipadé déti a Zak( pak dité i Zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami. V anglicky mluvicim
prostiedi se tak setkdvame s pojmy persons with Disabilities, people with Disability nebo

36 Jsme si védomi toho, Ze Ministerstvo $kolstvi mladeze a télovychovy CR v souvislosti s integraci déti a zakd do
hlavniho vzdélavaciho proudu pouzivd termin inkluzivni vzdélavani. (http://www.msmt.cz/socialni-
programy/obsazeni-useku) Pojmy integrace a inkluze jsou v praxi pojimany rizné. Priicha (2002) tyto pojmy
pouziva spise jako synonyma. Potmésil (2010) nebo Kocurova (2002) vnimaji mezi témito pojmy rozdil. V pojeti
téchto dvou autor( je integrace chapana jako proces, ktery respektuje odliSnosti dvou skupin (zZak( s postizenim
a zaku intaktnich) a snaZi se o zaclenéni zaku s postizenim do skupiny Zak( intaktnich. Inkluze je pak v jejich pojeti
charakterizovadna jako prdce s zaky, ktefi se neclenéni do skupin dle vySe uvedeného klice, ale v ramci jedné
skupiny se s zaky pracuje na zakladé jejich individudlnich schopnosti. Vzhledem k tomu, Ze akceptujeme toto
rozdéleni pojm0, pouZivdime v celém pfispévku termin integrované vzdélavani, ktery vice odrazi redlnou situaci
v Ceském vzdélavacim systému.

37 Jedn4 se o vyzkum, ktery byl autory proveden v letech 2011-2012. Cely vyzkum pak byl publikovan v rdmci
monografie Supervize v podminkach specialniho vzdélavani. (Potmésilova, 2014).

3 Dtto.
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adults, children with Special Needs. Na prvni pohled to mizZe vypadat jako zbytecné , slovi¢kareni”, ale
tento zpUsob oznacovani lidi s postizenim v sobé ma velkou hloubku: pfiznavame jedincim
s postizenim to, Zze na prvnim misté se jedna o lidi, teprve na misté druhém je pak uvedena konkrétni
charakteristika dané osoby: ¢lovék maly, Clovék s vousy, ¢lovék sportovné zaloZzeny anebo ¢Elovék
s postizenim. Vhodné pojmenovavani véci, situaci a okruh lidi ve spolec¢nosti je mozné povaZovat za
prvni a dllezity krok ke zméné postojli spolecnosti vici dané véci, situaci nebo okruhu lidi. Ve vztahu
k jedincim s postiZzenim to znamen3, Ze je budeme nazyvat lidmi, ale budeme k nim tak i pristupovat.

Socialni pedagog je jednim z pedagogickych pracovnikd, ktery se ve své praxi mlze setkat i s jedinci
s postizenim. Kraus (2008, s. 45) socialni pedagogiku definoval jako disciplinu, ktera pojednava o tom,
jak optimalizovat a usmérnovat Zivotni situace a procesy, a to s akcentem na vnitfni potencial jedince
a jeho individualitu. Aby socialni pedagog mohl plné pracovat s vnitfnim potencialem a individualitou
jedince se zdravotnim postizenim a dale je rozvijet, mél by mit k tomu potfebné kompetence.

Dle vyse uvedené definice se socialni pedagog muze podilet na vychovné-vzdélavacich aktivitach déti
a z4ka se zdravotnim postizenim. DalSim prostorem vzajemného setkani socidlniho pedagoga a déti
a zakl se zdravotnim postizenim jsou i Skolskd zafizeni hlavniho vzdélavaciho proudu. V pfipadé
volnocasovych zafizeni by mél byt socidlni pedagog schopen pro dité ¢i zaka se zdravotnim postizenim
vytvorit takové podminky, respektive upravit prostiedi tak, aby se mohli pIné, dle svych moznosti,
Ucastnit jednotlivych aktivit. V ramci Skolskych zafizeni pak socidlni pedagog Casto tvori pomyslny most
mezi minoritnimi jedinci a majoritni spolecnosti. V pripadé ditéte i Zaka se zdravotnim postizenim by
tak mél byt schopen bofit myty a predsudky ostatnich déti a Zak(, respektive rodicu.

Vzhledem k vyse uvedenym skutecnostem povaZujeme za dileZité charakterizovat mozné obavy ze
strany pedagogickych pracovnikd, ktefi nemaji speciadlnépedagogické vzdélani ve vztahu k této cilové
skupiné, a na zakladé téchto obav navrhnout mozna preventivni, ale i intervencni opatieni.

2 MOZNOSTI VYCHOVNE-VZDELAVACIHO PROCESU DETi A ZAKU SE
SPECIALNiIMI VZDELAVACiMI POTREBAMI

Jednou z moznosti, jak potvrdit ¢i ukazat, Ze lidé s postizenim jsou vnimani jako béznd soucdst
spolecnosti, je i to, Ze maji pravo na vychovné-vzdélavaci proces v takové formé, kterd jim bude
vyhovovat. Vychovné-vzdélavaci proces déti a zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami upravuje
v prvni fadé zdkon ¢. 561/2004 Sh., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$sim odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni pozdéjsich predpist, dale pak vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. ve znéni
novely ¢. 147/2011 Sh., o vzdélavani déti, Zakd a studentl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti,
zakd a studentd mimoradné nadanych. Oba dva legislativni dokumenty umozniuji détem a zakim se
specialnimi vzdélavacimi potifebami tfi zakladni formy vzdélavani:

- individualni integrace,
- skupinova integrace,

- vzdélavani ve specidlnich Skolach.
2.1 Integrované vzdélavani

V roce 1994 bylo poprvé deklarovano pravo déti a zak( se specidlnimi vzdélavacimi potfebami na
inkluzivni vzdélavani. V tomto roce organizace UNESCO spolu se Spanélskou vladou uspofadala
konferenci na téma Vzdélavani zZaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, kde se vlady 92 zemi
usnesly na zméné vzdélavaciho systému zakl se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami. Deklarace je dnes
zndma jako , Prohlaseni ze Salamanky“. (The Salamanca Statement, 1994)
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V Ceské republice je integrované vzdélavani ve vySe uvedenych legislativnich predpisech
charakterizovdno jako jedna z forem specialniho vzdélavani. Ve spole¢nosti je vak rozsitena predstava,
Ze se jedna o béiny typ vzdélavani, tedy vzdélavani déti a zakl intaktnich a téch, ktefi maji takovy typ
a stupen postizeni, které jim nijak nebrani se tohoto typu vzdélavani Gcastnit. Toto mUZzeme pak
povazovat za pric¢inu odliSného pojeti integrovaného vzdélavani laickou a odbornou verejnosti. O
odlisném pojeti se zmifiujeme proto, Ze mlzZe byt a v praxi casto byva pfi¢inou prfedsudkl, mytd a
nedorozumeéni v souvislosti s realizaci vychovné-vzdélavaciho procesu.

Vlastni integrované vzdélavani ma dvé zakladni formy, které jsou vymezeny v § 16 zakona ¢. 561/2004
Sh. (tzv. skolsky zakon) ve znéni pozdéjsich novel: individuaini integrace a skupinova integrace.

Individualni integraci se rozumi zaclenéni 7zdka do béiného vzdélavaciho proudu za predem
stanovenych podminek. Skupinova integrace je charakterizovana tim, Ze se v ramci vychovné-
vzdélavaci instituce zfidi tfida ¢i v rdmci tfidy oddéleni nebo studijni skupina pro zaky, ktefi maji stejny
¢i podobny typ specialnich vzdélavacich potreb. Tato tfida ¢i oddéleni a studijni skupiny pracuji dle
pifedem stanoveného planu.

Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb. ve znéni novely ¢. 147/2011 Sb., o vzdélavani déti, zakd a studentd se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zak( a studentl mimoradné nadanych, stanovuje presné
podminky integrace téchto Zakl. Mezi tyto podminky patfi pravo vyuzivat pro svoje vzdélavani riznou
Skalu vyrovnavacich a podplrnych opatreni.

Vyse zminéna vyhlaska ¢. 73/2005 Sbh. ve znéni novely ¢. 147/2011 Sb. charakterizuje vyrovnavaci
opatfeni jako pedagogické, specidlnépedagogické metody a postupy, které odpovidaji vzdéldvacim
potiebdm Zdkd, poskytovdni individudini podpory v ramci vyuky a pripravy na vyuku, vyuZivani
poradenskych sluZeb skoly a skolskych poradenskych zafizeni, individudlniho vzdéldvaciho pldnu
a v pripadé Zdki se socidlnim znevyhodnénim sluZeb asistenta pedagoga.

Podplrnymi opatfenimi pri vzdélavani déti a zakl se zdravotnim postizenim pak tato vyhlaska
definuje: vyuZiti specidlnich metod, postupl, forem a prostredk( vzdéldvdni, kompenzacnich,
rehabilitacnich a u¢ebnich pomiicek, specidlnich uc¢ebnic a didaktickych materidlil, zarazeni pfedméti
specidlnépedagogické péce, poskytovdni pedagogicko-psychologickych sluzeb, :zajisténi sluZeb
asistenta pedagoga, sniZeni poctu Zaku ve tridé nebo studijni skupiné nebo jind uprava organizace
vzdélavani zohledriujici specidlni vzdéldvaci potieby Zdka.

Cilem téchto opatrfeni je vyrovnat znevyhodnéni déti a zak( tak, aby se mohli Ucastnit vychovné-
vzdélavaciho procesu v hlavnim vzdélavacim proudu, a ne jen pouze ve specidlnich Skoldch. Mira a druh
vyrovnavacich a podpudrnych opatfeni se stanovuje na zakladé odborného vysetfeni a stanovené
diagndzy, typu a stupné postizeni ¢i znevyhodnéni.

Aby integrace byla funkcni a Uspésna, je potreba vzit v Uvahu tfi zakladni faktory, které Michalik (In:
Midller a kol., 2004) nazyvd zakladnimi pilifi: jedinec s postiZzenim, rodina a Skola (resp. vychovné-
vzdélavaci zafizeni).

Jedinec s postizenim

Vhodnost a Uspé&$nost integrace zavisi i na typu a stupni postizeni. Od roku 2005 byla v Ceské republice
umoznéna forma integrovaného vzdélavani i détem a zakim s mentdlnim postizenim. (vyhlaska ¢.
73/2005) V soucasné dobé je integrované vzdélavani umoznéno viem détem a zakim se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, ktefi prosli specidlnépedagogickym vysetfenim, pripadné pedagogicko-
psychologickym vysetfenim a na zdkladé tohoto vysetfeni je jim doporuceno.

Integrované vzdélavani vsak nemusi byt vhodné pro kazdého. V ramci jedné z mnoha prednasek rekl
prof. Matéjcek (ned.), Ze integrace je to: ... kdyzZ je dité s ostatnimi détmi, ne vedle nich. Ze zkusenosti
z praxe mlUZeme uvést, Ze integrace Zaka s tézkym sluchovym postizenim a tézkym mentalnim
postizenim je velmi problematickd vzhledem k nizké drovni jazykovych, a tedy i komunikacnich
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kompetenci. K moznym problémdm integrace Zakd se sluchovym postizenim se blize vyjadfuje
napf. Harris (2003). V obou ptipadech, i kdyZ z jiného dlvodu, ¢asto dochazi k tomu, Ze dité ¢i zak
zUstava vice vedle kolektivu, nezZ by se stal jeho soudasti.

Rodina

Uspé&8na integrace je zavisld i na rodiné ditéte a 7aka s postizenim. Od rodi¢d je vyzadovana vétsi osobni
angaZovanost a podpora neZ v pfipadé, Ze je umisténo ve specialni skole. (Michalik In: Miller a kol.,
2004) Jestlize rodice adekvatnim zplsobem podporuji své dité, je pravdépodobné, Ze mu integrace
prinese uzitek. Opakem jsou vSak rodice, ktefi integraci chdpou jen jako cil, nikoliv proces. Jestlize si
rodice mysli, Ze zarazenim jejich ditéte do hlavniho vzdélavaciho proudu byla integrace dokoncena,
mUZe dojit k tomu, Ze nebudou se skolou dostate¢nym zplsobem spolupracovat a své dité podporovat.
Dalsim problémem muzZe byt situace, kdy rodie trvaji na integraci za kazdou cenu, i kdyz ze
specialnépedagogického pohledu to neni v zajmu ditéte. (napf. Kunc, 2000) Tyto dva faktory pak
mUiZeme vnimat z pohledu pedagogického pracovnika v integrovaném vzdélavani za stresuijici.

Skola (resp. vychovné-vzdéldvaci zafizeni)

Tento pilif je v souvislosti s tématem predkladaného pfispévku mozné povaZovat za nejdulezitéjsi.
Uspésna integrace je zavisla na klimatu celé $koly (zafizeni), tedy na jejim (jeho) vstficném nastaveni
k ptijimani zZaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jejich vzdélavani. Michalik (Mller a kol. 2004)
uvadi v souvislosti se Skolou dalsi faktory, které se podileji na funkéni integraci: ucitelé, poradenstvi
a diagnostika, asistent pedagoga, pfitomnost kompenzacnich pomlcek, vhodné vypracovany
individualni vzdéldvaci program, architektonické bariéry. Tyto faktory ovliviiuji Uspésnost integracniho
procesu i v ostatnich vychovné-vzdélavacich zafizenich.

Vstricné klima zatizeni je sice zaklad, ale nestaci. Dlraz je potfeba dat na dobfe vytvofenou diagndzu,
na zakladé které se pak vytvari ndvrh formy vzdélavani a mira a typ podpurnych a vyrovnavacich
opattfeni. Pedagogicky pracovnik ma moznost pfi tvorbé individualniho vzdélavaciho planu
spolupracovat se specidalnépedagogickym centrem i pedagogicko-psychologickou poradnou. Pokud
dobfe nefunguje jeden z téchto ¢lankl, mdze dojit k tomu, Ze integracni proces nebude plnit svoji
funkci.

2.1.1 Integrované vzdéldvdni v Ceské republice v &islech

Vancurova (2011) uvadi, Ze teprve ve Skolnim roce 2010/2011 poprvé poklesl pocet ZakU ve specialnich
tridach a zvysil se pocet zakl individualné integrovanych. Tento trend se pak podafilo udrZet i dalsi
Skolni rok. Z uvedenych dat je tedy patrné, Ze je v soucasné dobé v nasi spolecnosti patrna snaha o
podporu individualni integrace déti a zak( se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do hlavniho
vzdélavaciho proudu.

Z dalsich statistik Ceského statistického Uradu vyplyva, 7e v letech 1990 a7 2004 nejvy$si procento 74k
specidlnich skol tvorili Zaci s mentalni retardaci. Ve skolnim roce 1990/1991 to bylo 78 % a ve skolnim
roce 2004/2005 to bylo necelych 61 %. Ve sledovaném obdobi pocet zak( s mentalni retardaci vyrazné
klesal, presto vsak stdle tvofi nejvétsi ¢ast zakl vSech specialnich skol. Dalsi, z pohledu statistiky
zajimavou kategorii jsou #aci s kombinovanym postizenim. V této kategorii Cesky statisticky Grad
zaznamenal opacny trend. Ve $kolnim roce 1990/1991 tvofili 4,5 % z celkového poctu zakd specidlnich
$kol, ve skolnim roce 2004/2005 pak 21,5 %.

Z vyse uvedenych udaju je patrné, Ze v letech 1990-2004 doslo k poklesu poctu Zakd s mentalni
retardaci ve specialnich Skolach o 17 %. Tento pokles mlze byt dan zménou legislativy. Od 5. 1. 2004
nabyla G¢innosti novela vyhlasky ¢. 291/1991 Sb., o zakladni skole. Novela vyhlasky se tykala rozsifeni
paragrafu 3 o odstavec, v némZ je nové stanovena moZnost integrace i pro zZaky s mentalnim
postizenim. Tato zména byla podloZena tzv. pokusnym ovérovanim, v ramci kterého byli do vybranych
Skol integrovani zaci s mentalnim postizenim.
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Zde spatfujeme moiny zakladni problém a stiet dvojiho pojeti integrovaného vzdélavani.
Pedagogicti pracovnici jsou pfipravovani na praci s intaktnimi Zaky a Zaky s lehkym typem postizeni,
ktefi nepotfebuji zvlastni podplirné a vyrovnavaci opatfeni. Zménou pojeti integrovaného
vzdélavani a rozsifenim cilové skupiny se méni i naroky na pedagogické pracovniky. Pedagogicti
pracovnici tuto zménu vnimaji pfedevsim ve dvou oblastech: v pFipravé na povolani a v naplni jejich
prace.

Zvysovani pocétu déti a Zaka, ktefi jsou individualné integrovani, vede i ke zvySovani poctu
pedagogickych pracovnikii hlavniho vzdélavaciho proudu, ktefi potfebuji odbornou pfipravu pro
praci s témito détmi a Zaky. Cilovou skupinou pro pfipravu na praci s détmi a zaky se specialnimi
vzdélavacimi potifebami se tak kromé budoucich specialnich pedagogti stavaji i pedagogicti
pracovnici hlavniho vzdélavaciho proudu.

3 SETRENI

Vysledky, které zde uvadime, jsou diléimi vysledky vétdiho vyzkumu®®, ktery se zabyval vztahem
pedagogickych pracovnikd pracujicich s klienty s postizenim k potfebé podpulrnych opatieni pro jejich
praci. Vyzkum mél dvé casti. Do prvni casti vyzkumu bylo zahrnuto 292 respondenttd. VSichni
respondenti byli pouze pedagogicti pracovnici v integrovaném vzdélavani v prfedskolnich zafizenich
a zakladnich Skoldch. Do druhé ¢asti vyzkumu pak byli zahrnuti i pedagogicti pracovnici pracujici ve
specialnich Skolach a zafizenich. Zde se budeme zabyvat pouze prvni ¢asti vyzkumu. Tato ¢ast vyzkumu
byla zpracovana v kvalitativnim designu.

Cil vyzkumu:

Nalézt a charakterizovat faktory, které vnimaji pedagogicti pracovnici v souvislosti s integrovanym
vychovné-vzdéldvacim procesem jako rizikové a které tak mohou nasledné ovlivnit jejich postoje
a pfistupy k tomuto procesu.

Vyzkumnda otdzka:

VA 1. Vnimaji pedagogicti pracovnici v souvislosti s integrovanym vychovné-vzdéladvacim procesem
néjaké obavy; pokud ano, tak jaké?

Vyzkumny vzorek:

Jak uz bylo vyse uvedeno, vyzkumu se zucastnilo 292 respondentll. Respondent, ktery byl zahrnut do
vyzkumu, musel splfiovat dvé zakladni podminky:

- absence specidlnépedagogického vzdélani,
- pedagogicka prace s ditétem ¢i Zdkem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

Z pedagogickych pracovnik(, ktefi splfiovali vySe uvedena kritéria, byla ndhodnym vybérem sestavena
skupina respondent(. Pfevazné se jednalo o respondenty z fad studentd kombinované formy socialni
pedagogiky a z fad pedagogl, ktefi se pfihlasili na seminaf v ramci projektu , Standardy specidlni
edukace”.

PFi vybéru vzorku respondentl jsme vychazeli ze sou¢asného trendu integrovaného vzdélavani, tedy
ze situace, kdy se zvySuje pocet pedagogickych pracovnik(, ktefi se pfi své praci setkavaji s klienty
s postizenim. Jednd se o pedagogické pracovniky, ktefi nemaji specidlnépedagogické vzdélani
a primarné si praci s klienty s postizenim nevybrali. Uvedené dva dlivody mlizeme povazovat za faktory
zvysené zatéZze v praci pedagogickych pracovnikl, které se u nich mohou stat pfi¢inou vyskytu

39 Jak jiz bylo uvedeno v Gvodu, jednd se o vyzkum, ktery byl provadén v letech 2011-2012. Cely vyzkum je
publikovan v monografii Supervize v podminkach speciadlniho vzdélavani. (Potmésilova, 2014).
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nezadoucich jevl. Mezi zakladni nezadouci jevy, které souviseji s vykonem pedagogické profese, patfi:
syndrom vyhofteni, syndrom pomocnika a zneuZiti moci. (Bastecka a kol., 2003; Vagnerova, 2000;
Géringovd, 2011; Hawkins, 2004)

Vyzkumné metody:

Za vyzkumnou metodu byla zvolena analyza materidl(, a to konkrétné pomoci metody trsd.*
Respondenti byli pozadani, aby zpracovali pisemnou praci na téma ,Moznosti a meze integracniho
vzdélavani v podminkach vybraného zafizeni“ na zakladé vlastnich zkusenosti.

Vysledky:

0d spolupracujicich respondentt* bylo ziskdno pF¥es 2 500 stran textu. Vzhledem k zvolené metodé
analyzy dat, metodé trsti, byl text analyzovan a nasledné detekovany zakladni polozky, v nichz se
objevily pojmy: strach a obavy. Na zakladé dalsi analyzy textu byly pfidany pojmy: nedtivéra, problém,
rozloZeni, zména, nesouhlas, starosti, zatéz a hodnoceni. Celkem bylo vybrano 19 polozZek, které se
vyskytovaly v rtizné Eetnosti*?. Téchto 19 poloZek pak bylo rozdéleno do 4 obecnych polozek — trsii:

1. nepedagogické ¢innosti nad rdmec bézného vzdélavani
a. pedagog ma zbytec¢né starosti navic,
finanéni narocnost pomucek,
podpora Zaka v kazdodennich situacich (toaleta, jidlo),
administrativni a pracovni zatéz,
fyzicky naroéné zvedani klient(,

® oo T

2. pedagogické Cinnosti nad ramec bézného vzdélavani
a. nharuseni vychovného procesu ostatnich zaka,
b. urcity typ postiZzeni je pro Skolu spiSe zatézi — vliv na praci ucitele,
c. klima ttidy mudzZe byt naruseno,
3. zvySené naroky na pfipravu a realizaci pedagogické prace
a. naroc¢néjsi priprava ucitel na vyucovani,
potieba odpocinkovych pauz — Uprava organizace vyuky,
zatéz i pro ostatni spoluzaky — vliv na pfipravu vyuky,
hodnoceni zakd,
uzpUsobeni rozvrhu a chodu skoly,
narocnost integrace ditéte s ADHD — vliv na psychiku ucitele,

ol

4. kompetence a nastroje za hranici bézného vzdélavani
a. nedostatek informaci, odkud brat podporu (SPC, PPP, ...),
vzdélani ve specidlni pedagogice,
prekracovani kompetenci a roli (krizova intervence pro rodice a zaky),
prace navic — neodpovidajici platové ohodnoceni,
tlak ze strany rodicu.

® o oT

Interpretace:*

40 Metodu trst jsme volili s odvoldnim na teorii kvalitativni analyzy ve vyzkumu a také vzhledem k tendenci
k mozné konceptualizaci vyroku a také k prekryvani mezi sledovanymi jednotkami tak, jak to uvadi nap¥. Miovsky
(2006).

41 yzhledem k tomu, Ze zde déle nepracujeme s daty, jako je pohlavi, vék, délka praxe, data v tomto pfispévku
neuvadime.

42 Cetnost polozek v analyzovaném textu byla sice rGizna, ale nikoliv vyznamné. Z tohoto diivodu ji zde neuvadime.
43V textu jsou uvedeny pfimé citace z textu, ktery zpracovavali respondenti. Pro pfehledné zpracovani vysledkd
bylo kazdému z respondent( pridéleno ¢islo (R1-R292).
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Ve vyse uvedenych trsech je reflektovan pocit pedagogickych pracovnikll v integrovaném vzdélavani,
ktery indikoval, Ze pfitomnost Zaka se specialnimi vzdélavacimi potifebami je potencionalni zatézi nejen
pro né samotné, ale i pro ostatni zZaky. Pedagogitti pracovnici si dale uvédomuji mozny narlst
pracovnich povinnosti a zménu kompetenci v kontrastu s nedostate¢nou odbornou pfipravenosti pro
praci s témito Zaky.

Nepedagogické cinnosti nad ramec bézného vzdélavani

Pro analyzu textu bylo dllezZité, Ze se oblast nepedagogickych ¢innosti nad ramec bézného vzdélavani
vyskytovala pomérné casto. MZe to souviset s tim, Ze pedagogicti pracovnici nemaji zatim dostatek
informaci o charakteristice jednotlivych postizeni, a také s tim, Zze v médiich jsou ¢asto prezentovany
problémy klient( s tézkym stupném postizenim. V kap. 2 jsme uvedli, Ze funkéni integrace je zavisla na
tfech zakladnich pilifich. Jednim z téchto pilitd je sam Zak a typ a stupen jeho postiZzeni, coz znamen3,
Ze pro integrované vzdélavani by méli byt doporucéovani ti Zaci, ktefi jsou schopni zvladat vzdélavani
v béZném typu skol. V pripadé integrace déti a Zaku s tézsim stupném postiZeni je soucasti rozhodnuti
i doporuceni podpUrnych a vyrovnavacich opatfeni, ale pfedevsim i doporuceni nebo pozadavek na
dalsiho pedagogického pracovnika — asistenta pedagoga. Asistent pedagoga podle § 7 vyhlasky c.
73/2005 Sb. ve znéni novely €. 147/2011 ma v naplni své prace:

a. pomoc pedagogickym pracovnikdm Skoly pfi vychovné a vzdélavaci cCinnosti, pomoc pfi
komunikaci se Zaky a zdkonnymi zastupci zak( a komunitou, ze které zak pochazi,

b. podpora zakim pfi pFizptsobeni se Skolnimu prostredi,
pomoc zakam pfi vyuce a pfi pfipravé na vyuku,

d. nezbytna pomoc Zakim s tézkym zdravotnim postizenim pfi sebeobsluze a pohybu béhem

vyucovani a pfi akcich pofadanych Skolou mimo misto, kde Skola v souladu se zapisem do
Skolského rejsttiku uskutecriuje vzdélavani.

Z bodu d. tedy vyplyva, Ze Cinnost, ze které nékteti pedagogicti pracovnici integrovaného vzdélavani
maji strach, je v kompetenci asistenta pedagoga. V praxi vSsak mlzZe nastat situace, kdy tuto ¢innost
bude vykonavat pedagog (napf. pfi volnocCasovych aktivitdch). Proto by méla byt vySe zminéna
problematika zarazena do pfipravy pedagogickych pracovnik(i na integrované vzdélavani.

Pedagogicka ¢innost nad ramec bézného vzdélavani

Za dulezZité v tomto trsu lze povaZovat to, Ze se zde nejvice objevovala obava o vliv pfitomnosti Zaka
s postizenim na ostatni spoluzaky. V textu se Casto objevovala situace, kdy si pedagogicky pracovnik
nebyl jisty tim, co ma délat v pfipadé pritomnosti Zzdka s ADHD: ,Mdam strach, Ze kdyZ P. dostane
mozZnost se probéhnout, Ze to budou chtit i ostatni (R 23); ,,Kdyz ma J. den, tak mi rozloZi celou tfidu”
(R 125). Z tohoto trsu vyplyva, Ze pfi pripravé a nasledné podpore pedagogickych pracovnikd
v integrovaném vzdélavani je potfeba se zamérit na zpUsob organizace vlastni vyuky za pritomnosti
zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami.

Zvysené naroky na pripravu a realizaci vyuky

Tento okruh Uzce souvisi s pfedchazejicim a do jisté miry by mu mél spise predchazet. Logicky mizeme
usuzovat na to, Ze pokud je dobfe pfipraven vychovné-vzdélavaci proces, mél by také dobie fungovat.
Z hlediska naseho vyzkumu chapeme tyto trsy oddélené, protoze poukazuji na moznou Sifi dopadu
pfitomnosti ditéte a Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v hlavnim vychovné-vzdélavacim
proudu.

Pedagogicti pracovnici se ¢asto zmifiovali o narocné pripravé na vyucovani: , Vlastné hodinu pfipravuji

dvakrat, jednou pro M. a podruhé pro ostatni” (R 5); ,Musela jsem do pfipravy na vyucovani zafadit i
aktivity, které bych normalné nepouzivala (odpocinek)“ (R 209). DalsSim ¢astym problémem je pak
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hodnoceni a zndmkovani: ,Obcas ji hodnotim mirnéji nez ostatni, je mi ji lito a navic, kdyZ se tak
snazi...” (R 55).

Zvysené naroky na pfipravu a realizaci se pak netykaji jen vyuky, stejné zvySené naroky na ptipravu
mohou pedagogicti pracovnici vnimat a ¢asto i vnimaji pfi pfipravé rtznych volnocasovych aktivit.

Kompetence a nastroje za hranici béZného vzdélavani

Za klicové v této oblasti Ize povazovat to, Ze sami pedagogicti pracovnici si uvédomuji potrebu
specidlnépedagogické kvalifikace a potfebu podpory ¢i metodického vedeni ze strany
specialnépedagogického centra. Oba tyto jevy budou dllezitymi faktory v pfipravé podplrnych
opatreni pro pedagogické pracovniky.

Za zajimavy faktor Ize povaZovat strach z pfekracovani roli, konkrétné z moZnosti poskytovat krizovou
intervenci rodicim Zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami. V praxi specidlniho pedagoga se muze
stat, Ze si rodice k nému vytvofi silngjsi vztah, nez jak tomu byva v hlavnim vzdélavacim proudu. Ve
vétsiné pripadl se tento silnéjsi vztah projevuje ve vyssi frekvenci diskuse rodica a pedagoga a jejich
vétsi spolupraci. Ani v kompetencich specidlniho pedagoga vsak neni poskytovat rodi¢im krizovou
intervenci. Zminény strach z mozZnosti poskytovat krizovou intervenci rodicim Zdka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami vnimame spise jako dlsledek predsudkd vicdi jedincm s postiZzenim a jejich
okoli. Pfedsudky ¢asto vznikaji z neznalosti** dané problematiky, nedostatku zku$enosti a také ze
strachu. Ve spolecnosti je obecné rozsitend predstava o tom, Ze byt postizeny, také znamena byt
nestastny. Opét i tento vyznamovy trs bude dulezitym faktorem pfi pfipravé podpurnych opatieni pro
pedagogické pracovniky.

3.1 Validizace vyzkumné otazky

Na zdkladé podrobné analyzy dat mGzeme tedy na vyzkumnou otazku, kterd je uvedena na zadatku
kap. 3, odpovédét: Pedagogicti pracovnici vnimaji v souvislosti s integraci déti a Zaku se specialnimi
vzdélavacimi potiebami cty¥i zakladni okruhy rizik:

1. vyskyt nepedagogickych ¢innosti nad ramec bézného vzdélavani,
vyskyt pedagogickych ¢innosti nad ramec bézného vzdélavani,

zvySeny ndrok na pfipravu a realizaci pedagogické prace,

W

zména rozsahu kompetenci a nastroju.

Dale si uvédomuji, Ze realizace integrovaného vzdélavani mliZze mit vliv nejen na né samotné, ale i na

7 vz

ostatni zaky, respektive na celou Skolu.
3.2 Zavéry Setreni

Vyjadirené obavy je mozné povaZovat za pozitivni signal toho, Ze osloveni pedagogicti pracovnici si
uvédomuji zdvaznost dané problematiky a jsou schopni realistického nahledu. Uvedené obavy lze
povaZovat za vyznamné informace o tom, co by pedagogicti pracovnici integrovaného vzdélavani
potfebovali k tomu, aby integrace Zaka se specialnimi potfebami byla z pohledu Skoly Uspésna. Vyse
zminéné obavy se tedy stanou potfebnymi vychodisky pro vytvareni systému podpory.

4 Ve spolenosti je obecné rozsitena predstava o tom, Ze byt postizeny také znamend byt nestastny.
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4 MOZNOSTI PODPORY

Na zadkladé provedeného Setfeni je mozné podporu pedagogickych pracovnikd rozdélit do dvou
hlavnich oblasti: oblast pfipravy a oblast podpory pfi realizaci integrovaného vzdélavani.

4.1 Oblast ptipravy

Pfiprava vsech pedagogickych pracovniki by méla zahrnovat zakladni sezndmeni se
specialnépedagogickou problematikou. Cilem pfipravy by nemélo byt vytvareni nebo vyroba dalSich
specidlnich pedagogt, ale pfipraveni pouceného pedagogického pracovnika, ktery pokud se setka
s klientem s postiZzenim, bude schopen s nim adekvatnim zptsobem komunikovat a v oblasti vychovné-
vzdélavaciho procesu pracovat.

V roce 2012 byl Feden v ramci Fondu rozvoje vysokych $kol (dale jen FRVS) projekt &. 358/2012, ktery
byl zaméren na inovaci studijniho predmétu , Integrace zak( se specidlnimi vzdélavacimi potfebami“.
Cilem inovace bylo vytvofit nové pojeti predmétu tak, aby socidlni pedagogové a dalsi studenti ziskali
nejen znalosti, ale predevsim dovednosti pro efektivni komunikaci s klienty s postizenim, se kterymi se
mohou v ramci integrace setkat. Byl vytvoren, po pilotnim ovéreni upraven a dale i v soucasnosti
vyuzivan jednosemestralni seminar, ktery je nyni rozdélen do nékolika tematickych blokd. V tvodnich
blocich se studenti blize seznamuji se zakladni specidlnépedagogickou terminologii, historickymi
souvislostmi, sou¢asnym stavem a legislativnim zazemim. Tyto bloky vedou k praci s neznalosti
a predsudky. Na uvodni bloky navazuje sezndmeni s jednotlivymi skupinami postizeni: charakteristika
postiZeni, typy, moznosti komunikace a prace s kompenzacnimi pomuckami. Zavér seminare je pak
zaméren na zpracovavani individualniho vzdélavaciho planu. Absolventi seminafe by méli ziskat
zakladni kompetence pro praci s klientem s postizenim v rdmci integrovaného vzdélavani, dale by pak
méli mit povédomi o dalSich mozZnostech podpory. Absolventi by tak méli byt schopni:

- poznat, o jaky typ speciadlné vzdélavacich potreb se jedn3,
- adekvatni komunikace s ditétem,
- Upravy podminek na zakladé specidlnich vzdélavacich potreb ditéte.

Na konci daného semestru je pak uspofadana studentska konference. Studenti ve skupinach
zpracovavaji individudlni vzdélavaci plan pro vybrané dité a vybranou volnocasovou aktivitu nebo
pfipravuji osvétovou akci na téma vybraného typu postizeni.

V soudasné dobé se objevuji rizné projekty,* které se zabyvaji vytvafenim metodickych pFiruéek pro
praci s zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami nebo pfipravou kurzl pro pedagogické pracovniky
integrovaného vzdélavani.

4.2 Oblast podpory pfi realizaci integrovaného vzdélavani

Oblast podpory pedagogickych pracovnikli v integrovaném vzdélavani je povazovdna za velmi
dllezitou. (napf. Hess a kol., 2008; Truskovska, 2010) Spilkova a kol. (2010) zd(raznuje fakt, Ze praveé
ucitel je jednim z klicovych fenoménd, ktery ovliviiuje celkovou kvalitu skoly. V soucasné dobé
v pedagogické praxi existuje trend, ktery zdlrazruje potfebu dalSiho vzdélavani pedagogickych
pracovnikd. Tento trend vychazi z ndzoru, Ze pouze kvalitné pfipraveny pedagogickych pracovnik mlze
vykonavat svoji praci kvalitné. V dokumentu Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice
(tzv. Bila kniha) z roku 2001 jsou kvalitni ucitelé povaZovani za hlavni aktéry, ktefi se podileji na
zménach ve Skole. Na Bilou knihu navazal v letech 2000 az 2001 projekt ,Podpora prace ucitel(”,
v ramci kterého byly formulovany profesni standardy v podobé klicovych kompetenci uciteld. (Spilkova

45 Oba typy zminénych projekt( byly realizovany v ramci Ustavu specidlnépedagogickych studii na Pedagogické
fakulté Univerzity Palackého (hl. fesitelé: M. Potmésil, J. Michalik).
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a kol, 2010) Naroky na ucitelskou profesi tak mohly byt specifikovany na zadkladé konkrétnich
vzdélavacich cilt a funkci Skoly.

V odborné literatufe (Hess, 2008; Horska, 2009; Spilkova, 2010; PiSova, 2011) se v souvislosti
s podporou pracovniku v jejich profesi setkdvame se tfremi pojmy: koucovani, mentoring, supervize. O
potrebé podpory riznych pracovnikl se stale vice diskutuje na rdznych drovnich. Syndrom vyhoreni se
v urcitych profesich objevuje ¢astéji a zaCina se objevovat i v dalSich profesich, kde dfive nebyl tak casty
(jiz ne jen v pomahajicich profesich, ale i v dalSich profesich®, v nichZ pracovnici pFichazeji do
pravidelného styku s lidmi). V nékterych profesich (klinicky psycholog) je zdkonem vymezena podpora
(supervize), v jinych profesich tomu tak zatim neni. V pedagogické profesi, jak jiz bylo vySe uvedeno,
podpora v této formé nema legislativni oporu.

4.2.1 Koucovdani

Horska (2009, s. 13) definuje koucovani v pedagogické praxi jako nedirektivni zpisob rizeni
pedagogickych pracovnik(, ktery by mél byt opakem prikazovani a kontroly. Jedna se o dlouhodobou
a specifickou ¢innost, jejimz cilem je podpora pedagogického pracovnika v profesnim a pfipadné
i osobnim rlstu. KoucCovani je postaveno na vztahu kouce a koucovaného. Kouc¢ podporuje
koucovaného v prevzeti zodpovédnosti v pladnovani a dosahovani vytycenych cill. Za klicovy prvek
v procesu koucovani Horska (2009, s. 13) povaZuje facilitaci, tedy jakési usnadnéni procesu mysleni
koucovaného.

4.2.2 Mentoring

Mentoring je stary jako sama civilizace. Jednd se o prirozeny vztahovy proces, prfi némZ jedna generace
preddvd druhé své zkusenosti a hodnoty. (Stanley a Clinton, 2011, s. 10) Mentor tedy téZi ze svych
zkusenosti, které ziskal ¢asem pfi vykonu své profese a milZe tyto zkusSenosti predavat mladsim
kolegdim. Stanley a Clinton (2011) v souvislosti s procesem mentorovani zdlraznuji vhodny cas pro
mentoring a vhodny zplsob mentorovani. Pokud jsou naplnény tyto dvé zakladni podminky, miZe dojit
k efektivnimu pfenosu potfebnych zkuSenosti a hodnot. Pokud vsak neni zvolen vhodny ¢as nebo
vhodny zplsob mentorovani, cenny proces predavani se stava spiSe poucovanim a mentorovany se
v tomto vztahu citi spiSe hlidany ¢i karany.

PiSova a kol. (2011, s. 46) mentoring v pedagogické profesi vnima predevsim z pozice podpory pro
pedagogické pracovniky a definuje jej jako intenciondlni, dlouhodoby, situovany proces podpory
poskytovany uciteli na pracovisti zkuSenéjsim kolegou s cilem facilitovat procesy jeho profesniho
rozvoje. Z takto vymezeného pojmu mentoring vyplyva, Ze proces muiZe probihat a zpravidla i probiha
na formadlni a neformalni drovni. Formalni Uroven, tedy droven vymezend legislativnim opatfenim,
v soucasné dobé v Ceské republice neexistuje. V nékterych skoldch se viak jakasi formalni struktura
mentor( vyskytuje. Mnohem ¢&astéjsi je viak ta neformalni*’, tedy forma jakési kolegidlni spolupréce,
ktera vSak v soucasné dobé stale vice narazi na trend soutézeni a osobnich Uspéchu.

4.2.3 Supervize

46 Autorka béhem studia Psychologie na FF UP absolvovala praxi na Psychiatrickém oddé&leni FNO. Tfi Etvrtiny
klientl skupiny lidi, ktefi trpéli syndromem vyhoreni, ktery se projevil vaznymi depresivnimi stavy, byli prodavaci
a prodavacky z rliznych obchod.

47 Na jednom ze sledovanych pracovist takto fungovala star$i ddma — uditelka, kterd vytvofila pfed 20 lety
strukturu predskolniho vzdélavani pro danou skolu. Kdykoliv pfiSla na navstévu, vidy se rada bavila na téma
vychovné-vzdélavaciho procesu. Vhodnymi otdzkami uméla uditele navést na problém a nabidnout feseni.
Setkani s ni by se dalo nazvat opravdovym neformalnim mentoringem.
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Jednou z mozZnosti, jak podporovat pedagogické pracovniky v jejich praci a podporovat je v jejich vyvoiji,
by ddle mohla byt supervize. O potfebnosti supervize pro pedagogické pracovniky se ve svém ¢lanku
mimo jinych zminuje Truskovska. (2010)

Supervize je béina intervencni technika, kterou pro svoji praci vyuZivaji klini¢ti psychologové
a psychoterapeuti. Soucasna legislativa vSak nevymezuje supervizi pro pedagogické pracovniky ve
Skolach ani ve Skolach pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Vyjimku pak tvofi Metodicky
pokyn k poskytovani supervize ve Skolskych zafizenich pro vykon ustavni vychovy nebo ochranné
vychovy a ve Skolskych zafizenich preventivné vychovné péce, v némz je definovan pojem supervize,
charakterizovdna supervize v téchto skolskych zafizenich a vymezen supervizor a jeho vzdélani.

Podle Hawkinse (2004, s. 59) Hess definuje supervizi jako Cistou mezilidskou interakci, jejimZz obecnym
cilem je, aby se jedna osoba, supervizor, setkdvala s druhou osobou, supervidovanym, ve snaze zlepsit
schopnost supervidovaného ucinné pomahat lidem.

Hawkins (2004, s. 60) uvadi nékolik zakladnich funkci supervize, které supervidovanému mohou
pomoci v praci: |épe rozumét klientovi, vice si uvédomovat své reakce a odezvy na klienta, chdpat
dynamiku toho, jak probihaji interakce s klientem, podivat se na to, jak intervenu;ji a jaké jsou dopady
jejich intervence, zkoumat dalsi zpUsoby prace s touto a podobnymi situacemi klientd.

Falender a Shafranske (2004, s. 3) definuji supervizi jako odbornou ¢innost, kterd mize mit formu
vzdélavani nebo odborné pripravy. Cilem supervize je pak predavani praktickych zkusenosti v oblasti
fungovani mezilidskych vztah(.

Podle Rue a Byarse (1990) by supervize méla byt prvni Urovni managementu kazdé organizace. Na
prvni pohled se muiZe zdat, Ze takto definovana supervize by spiSe spadala do oblasti pracovni
psychologie. Ve skutec¢nosti tuto definici supervize miZeme povaZovat za dileZitou myslenku. Pokud
by se supervize stala funkéni soucasti prace pedagogickych pracovnikl, mizZe mit tato skutecnost
pozitivni vliv na fungovani celého zafizeni.

V praxi existuje nékolik druh( supervize. Druhy supervize, které jsou zde bliZze charakterizovany, patfi
k tém, které se dle naseho prlizkumu jevi pro skolstvi jako nejpotrebnéjsi:

pfipadovad supervize
Pfipadova supervize se zaméruje na praci supervidovaného s danou klientelou ¢i s danym klientem.

Cilem této formy je nahled a sebereflexe na vlastni praci a hledani moznych jinych zplsobu, které
budou funkéni.

tymovd supervize
Tymova supervize je zamérena na zpusob fungovani tymu v dané organizaci: jak probiha diskuse, jakym

zplUsobem jsou fesSeny problémy, jak funguji vztahy. Cilem této formy supervize je vést tym
k maximalnim vykondm a k vytvareni zdravych vztah(.

fidici supervize

Ridici supervize se zamétuje na zpGsob vedeni organizace a na kompetence Fidicich pracovnik(. Cilem
je vytvorit zdravé a funkéni vztahy vedeni k pracovnikim organizace.

5 ZAVER

PedagogiCti pracovnici v integrovaném vzdélavani vnimaji pfitomnost Zaka se specialnimi vzdélavacimi
potiebami jako rizikovou situaci z pohledu celého vychovné-vzdélavaciho procesu. Presto vsak se
pedagogicti pracovnici této formé vychovné-vzdélavaciho procesu nebrani a spatfuji v ni i pozitiva.
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(Potmésil, 2010) Rizika vnimaji predevsim ve své odborné neptipravenosti na praci s témito zaky a také
v nedostatecné podpore pfi vlastni realizaci této formy prace.

Cilem navrzenych opatieni neni transformovat socialniho pedagoga do formatu specidlniho pedagoga,
ale rozsitit jeho kvalifikaci a pfipravenost pro praxi, a to vzhledem k integracnim ¢i inkluzivnim trendim
spolecnosti. Socidlni pedagog by na zakladé svého profilu mél byt pfipraven i pro praci s détmi a Zaky
se zdravotnim postizenim pravé proto, Ze je ¢asto tim prvnim, kdo mize ménit pohled druhych na tuto
problematiku. Kromé odborné pfipravenosti by mél mit moznost o svych vychovné-vzdéldvacich
postupech diskutovat a mél by mit moznost ziskat zpétnou vazbu ke své pedagogické ¢innosti.

Drive fungoval ve Skolskych zafizenich tzv. uvadéjici pedagog, ktery béhem prvniho roku dohlizel na
nové nastoupeného kolegu a pomdahal mu. Mentor by mél v ramci zafizeni plnit tuto funkci. V pfipadé
integrovaného vzdélavani by to mohl byt kolega, ktery ma jiz zkusenost s vychovné-vzdélavaci praci
Zzakt a déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Z pohledu specidlniho pedagoga se vsak
domnivame, Ze samotny mentoring nemusi v pfipadé integrovaného vzdélavani stacit. Z uvedenych
obav pedagogickych pracovnikli integrovaného vzdélavani vyplyva potfeba hlubsi a pravidelné
podpory téchto pracovnikd. Takovouto mozZnost miZe nabidnout supervize, v pfipadé integrovaného
vzdélavani a vychovy pak predevsim pripadova supervize. V rdmci volnocasovych zafizeni pak vyse
uvedené skutecnosti mohou mit tu samou platnost. Zkuseny kolega je schopen poradit zacinajicimu
socialnimu pedagogovi, jak uzplsobit podminky pro aktivity déti a Zakd se zdravotnim postizenim;
supervize pak mlzZe pomoci v praci nejen s predsudky, ale mize pomoci i nasmérovat k funkénimu
vychovné-vzdélavacimu procesu téchto déti a Zaka.

Specidlni pedagogika v aktualizovaném paradigmatu je zaméfena na klienta v komplexnim,
psychosocidlnim pohledu. Z hlediska aktualizovanych potteb cilové skupiny je pevné navazana na
pedagogiku socidlni. Je tedy zfejmé, Ze specialnépedagogickd problematika a problematika
socidlnépedagogicka budou oborové pracovat na specifikaci a konkretizaci vzajemného prlniku.
Socidlnépedagogicky kontext je v soucasném pojeti prace s osobami se specialnimi potfebami velmi
vyznamny, protozZe je jednim z pilifQ, které tvofi most ze svéta segregace do prostredi inkluzivniho
pojeti odliSnosti, a to jak zdravotnich, tak socidlnich.

Vysledky uvedeného prizkumu ukazuji na dualezitou problematiku integrovaného vychovné-
vzdélavaciho procesu. Integrované vzdélavani, ale i integrovana vychova jsou dlleZitou soucasti
vychovné-vzdélavaciho systému a z tohoto dlvodu je potieba pro né vytvofit odpovidajici podminky.
Jednou ze zdsadnich podminek by mél byt systém podpory pro pedagogické pracovniky. Vyse jsme
uvedli nékteré moznosti, které Uspésné funguji. Za dllezité Ize s odkazem na uvedené zavéry tvrdit, Ze
je moZnost tyto formy prevést i do oblasti pedagogické prace. Konkrétni moZnosti vyuzZiti a popis téchto
¢innosti bude predmétem naseho dalsiho vyzkumu.
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Pedagogues in the conditions of integration education

Abstract: Children and pupils with special educational needs are becoming increasingly integrated into
the mainstream educational process. In reality, there may be situations where during their education
students with special needs come into contact with pedagogues who do not have the required specific
competences. The aim of this paper is not only to describe briefly the conditions for integrated
education, but also to summarize the requirements and support the staff needs in order to work more
effectively on the basis of the respondents’ concerns. Morevoer, the concerns of the pedagogues
working in integrated educationwere analyzed by using qualitative tufts. The results of the analysis
were related to the teachers’ social conditions. The proposed support activities are divided according
to the possible forms of preparation and follow-up support. The results and recommendations are
based on the practical experience acquired during the praparationof students in Social Pedagogy at St.
Cyril and Methodius Theological Faculty of the Palacky University in Olomouc.

Key words: pedagogue, social pedagogue, integrated education, child/pupil with special needs
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Vychovné poradenstvi o¢ima zaki zakladnich $kol

Petra Kalibovd, Romana Zikmundova

Abstrakt: Pfispévek Vychovné poradenstvi o¢ima Zdk( zakladnich skol prezentuje vysledky specifického
vyzkumu, ktery vyznamné pfispivd k orientaci v pohledu mladé generace na tuto disciplinu a
konfrontuje je s moznosti uplatnéni socialniho pedagoga v této oblasti. Cilem vyzkumu bylo zmapovat
pohled 73kd 6. a 9. ro¢nikd zékladnich kol v Ceské republice na poskytovani vychovného poradenstvi
ve Skolach. Vyzkum byl realizovdn pomoci dotazniku na celkem 2 585 respondentech a vyplyvaji z ného
odpovédi na nékolik vyzkumnych oblasti, a to povédomi Zakd o existenci vychovného poradenstvi,
jejich zkusenosti s vychovnym poradcem, osobnost vychovného poradce a spoluprace s rodic¢i nebo
nazory zakl na nahrazeni vychovnych poradct socidlnimi pedagogy.

Kli¢ovad slova: socidlni pedagogika, vychovné poradenstvi, zdkladni skola, Zdk

1 UvoD

Vychovné poradenstvi je disciplinou, ktera signifikantné vstupuje do Skolského systému po celém
svété. Problematika vychovného poradenstvi se objevuje v celé fadé odbornych praci, zejména potom
v téch zahrani¢nich. Zahrani¢ni autofi se zabyvaji napf. teoretickou zakladnou vychovného
poradenstvi, hodnocenim poradenstvi ze strany student(l a Zzakd, rdznymi pohledy na roli vychovného
poradce, naroky Zakud a student(, které kladou na osobnost vychovného poradce apod.

V Ceské republice je vychovné poradenstvi ¢asto diskutovany pojem, odbornici i laickd spole¢nost
kritizuji soucasny stav. Tento ¢lanek se nechal inspirovat celou fadou zahranic¢nich vyzkum( (Howieson,
Semple, 2000, Fox, Butler, 2007, Boulton et al., 2007) a interpretuje vysledky realizovaného
vyzkumného 3Setreni, které se zaméruje na vychovné poradenstvi o¢ima zakd zakladnich skol. MizZe
pomoci objevit pohled mladé generace na praci vychovnych poradctl ve Skolach a orientovat se v ném.

2 VYCHOVNE PORADENSTVI A JEHO VZTAH K SOCIALNi PEDAGOGICE

Vychovné poradenstvi prochdzi obdobim urcitych zmén, na roli vychovného poradenstvi ve Skolstvi je
kladen velky diraz, stejné jako na samotné vychovné poradce jsou kladeny stéle vy$$i naroky. Skolska
poradenska oblast se dostava do popredi také diky zvySujicim se tendencim k integra¢nim a inkluzivnim
aktivitam, které jsou v Ceském Skolstvi neméné aktualni otazkou. Vychovny poradce je tak sty¢nd osoba
pro praci s ditétem integrovanym do bézného typu Skoly (Wamocho, 2008). O této discipliné se také
zvysuje spolecenské povédomi. Wyne a Skjei (1970) se zmifuji o tom, Ze v minulosti byl vychovny
poradce chapan (predevsim laickou verejnosti) spiSe jako soucasny asistent pedagoga.
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Spolecnost stale zvysuje své naroky také na ucitele, kterym nezbyva pfilis ¢asu na to zabyvat se
problémy svych 7akd (Lam, Yuen, 2008). Lam a Yuen (2008) na druhou stranu uvadi, Ze pedagogové
jsou sice ochotni zabyvat se problémy svych zaku a zacinaji byt vice paidotropicky zaméreni, i tak je ale
nutné ve Skole vytvofit pracovni pozici pro osobnost, kterd nebude zatizena pfimou pedagogickou
¢innosti, ale bude pfipravena resit se zaky osobni, vychovné i vzdéldvaci problémy, bude zastdvat
preventivni funkci Skoly atd.

Na nasem uUzemi byva systém vychovného poradenstvi kritizovan predevsim proto, Ze vychovny
poradce byva ve vétsiné pripadl ucitel se snizenym poctem vyucovacich hodin, ¢asto nedobrovolné
ziskavajici tuto roli (srov. Vavrova, 1999). V zahranicni literature se objevuje kritika nejasnosti v roli
poradenského pracovnika (napf. Whiston et al., 2009). Berry (1979) hovofi o nékolika zakladnich
nedostatcich vychovného poradenstvi ve svété. Jednd se predevSim o nedostatecnou teoretickou
pfipravu vychovnych poradcli (Fourie, 2007), nerespektovani individuality a vékovych specifik
détského klienta (McFarland et al., 2009).

Vychovny poradce je jakysi ,rodi¢ ve Skolni tfidé”, ktery zastava roli |ékare, pravnika, soudce,
administrativniho pracovnika, uditele a intervencniho pracovnika (Agbaje, Eyo, 2011). Vychovny
poradce je pedagog, ktery s Zdkem pracuje nejen ve tfidé, ale také mimo ni (Usher, Edwards, 2005).
Vzhledem k narlstu vyskytu témér viech forem rizikového chovani u Zakd zakladnich Skol a neustalému
snizovani vékové hranice prvniho kontaktu s jednotlivymi typy rizikového chovani je role vychovného
poradce a Skolniho metodika prevence (pfipadné Skolniho psychologa) ve skolnim prostredi
nezastupitelna.

Soucasna mlada generace je ve velké mife ovlivnéna rlznymi spole¢enskymi zménami, které se
odrazeji v jejich soukromém Zivoté. Mohou narusovat také Skolni Zivot a branit efektivnimu vzdélavani
(Fox, Butler, 2007). Pritom praveé Skolni prostredi je jedno z nejdllezitéjsich, kde by se mélo odehravat
preventivni plsobeni, které pfedchazi vzniku deviantniho chovani déti a mladeze. Vlivem stéle
CastéjSich zkuSenosti déti a mladeze s jednotlivymi socidlnimi deviacemi je ve S3kolach
neoddiskutovatelné nutna pritomnost pracovnika, ktery zahrne ¢innosti vychovného poradce, Skolniho
metodika prevence i $kolniho psychologa (Anderson, Moore, 2009, Kraus, 2008). Casto byva vychovné
poradenstvi a osobnost vychovného poradce také stavéna do souvislosti s otdzkou diskutované
sexualni vychovy (Usher, Edwards, 2005). | tato oblast by jisté mohla spadat do kompetenci socialniho
pedagoga na skolach.

O zkvalitnéni poradenstvi usiluje socidlni pedagogika, kterd se snazi o nahrazeni Skolskych
poradenskych pracovnikd praveé socialnim pedagogem, ktery je na tuto pozici velmi dobie pripraven.
Podle Lam a Yuen (2008) by takova nové vznikla pozice Skolnimu prostfedi velmi prospéla. Poradensky
pracovnik by tak nejen pomdhal Zakiim a studentim resit aktudlni problémy, ale pracoval by zejména
dlouhodobé na rozvijeni schopnosti zvladani stresu a doprovazel by Zaka na cesté vlastniho navrhu
feSeni narocné nebo krizové Zivotni situace. Vychovné poradenstvi je jakasi pfiprava ditéte na Zivot ve
spolecnosti, vychovny poradce by mél byt privodce ditéte, kromé specificky zamérené primarni
prevence by se mél také zabyvat nespecifickym preventivnim pdsobenim ( Niwaz et al., 2010). Zaci by
tak méli znat své slabé a silné stranky, umét se vyrovnavat se stresovymi situacemi, prvky asertivniho
jednani apod. Podle Opekarové (2007, 5) je dllezité pripravit poradenského pracovnika (at uz to bude
vychovny poradce, nebo socidlni pedagog) na tuto pozici a naddle posilovat kooperaci jednotlivych
subjektd poradenského procesu, primarné predevsim s fediteli skol a dalSimi pedagogy (Ward, 2010).
Poradensky pracovnik by mél mit ,,emocionadlni, socialni, odborné, vychovné-vzdélavaci, zdravotnické,
rozvijejici a organizacni kompetence spojené se smyslem pro multikulturalitu a ochotu byt lidem (a to
jak intaktnim, tak také tém se specialnimi potfebami) ndpomocny s feSenim stresovych situaci s cilem
co nejlépe zkvalitnit jejich Zivot” (Agbaje, Eyo, 2011, 307). A pravé tyto kompetence ziskavaji
v teoretické i praktické roviné studenti oboru sociadlni pedagogika na ¢eskych vysokych skolach.

Umisténi socidlniho pedagoga do ceského Skolstvi by znamenalo obrovsky posun ve vychovné
vzdéldvacim procesu. Socidlni pedagog je odborné teoreticky i prakticky pfipraven na praci
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v edukacénim procesu a navic by jeho zapojeni do Skolstvi znamenalo odstranéni vsech vyse zminénych
aktudlnich problému vychovného poradenstvi. Podle Krause (2008) socialni pedagog pusobi na klienty
ve dvou rovinach, a to v roviné integracni (tedy na misto vychovného poradce by provadél depistaz
ohrozenych jedinc(, provadél by krizovou intervenci apod.) a v roviné rozvojové (preventivné pUsobi
na vsechny zaky, vede je ke zdravému Zivotnimu stylu atd.).

3  POHLED ZAKU ZAKLADNICH SKOL NA VYCHOVNE PORADENSTVI

Lasek (2007, 14) uvadi, Ze roli Zaka dité ziskava po vstupu do Skoly. Prlicha (1997) chape Zaka jako
subjekt edukace. Vychovny poradce pracuje nejen se zaky intaktnimi, ale také se zaky mimoradné
nadanymi Ci se zaky se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami. Navazani vztahu mezi Zakem a ucitelem
(potazmo vychovnym poradcem) je dlouhodobé a stoji na vytvoreni formalni a neformalni autority
(Petty, 1996). Zaci zakladnich $kol se potykaji béhem edukacniho procesu s celou fadou stresujicich
podnétd, jako napf. prestup z prvniho na druhy stuperi ZS, psychické a fyzické zmény v dasledku
nastupu pubescence, rozhodovani o budoucim Zivoté volbou stfedni Skoly apod. Pravé na Zaky, ktefi
jsou témito zménami ovlivnéni, je zaméreno vyzkumné Setfeni kvantitativni povahy. Obdobny vyzkum
byl realizovan v roce 2007 (Fox, Butler, 2007) ve Velké Britanii a z jeho vysledk( vyplynulo, Ze délka
Skolni dochdazky ditéte ovliviiuje jeho povédomi o existenci vychovného poradce ve Skole. Obecné
podle autorl vyzkumu plati, Ze povédomi zaku o existenci vychovného poradce ve Skole je velmi nizka,
coz vyplyva i z nazorl respondentl o nutnosti jakési ,,propagace” vychovného poradenstvi ve skole.

3.1 Cil vyzkumu

Cilem vyzkumného Setfeni je zmapovat pohled na vychovné poradenstvi o¢ima zakd zakladnich Skol
a odpovédét na stanovené vyzkumné otazky.

e Jaké je povédomi zakl o existenci vychovného poradce ve Skole?

e Jaky by mél vychovny poradce podle respondent( byt? (Kopfiva, 1997)

e Jaky je pohled Zakid na volbu vychovného poradce ve Skole? (Vavrova, 1999)

e Jaky je zdjem rodicl o vychovné poradenstvi z pohledu respondent(i?

e Jak podle respondentl pfistupuje vychovny poradce k zakiim? (Howieson, Semple, 2000)

e Jak dllezitd je podle Zaka funkce vychovného poradce ve skole? (Fox, Butler, 2007)
3.2 Vyzkumna metoda a vyzkumny soubor

Pro vyzkumné ucely byl sestaven dotaznik vlastni konstrukce, ktery obsahuje 18 vyrok( zamérenych
na pohled respondentl na vychovné poradce na skolach. Kazdy vyrok je doplnén postojovou skalou
Likertovského typu od silného nesouhlasu po silny souhlas. Pro ziskani detailnich informaci jsme zvolili
2 variacni (nezavislé) proménné, které mohou sejmutim dotazniku ziskana data ovlivnit: pohlavi
respondenta a rocnik, ktery Zak absolvuje. Kompletni znéni dotazniku vc. instrukce je soucasti pfilohy.
Dotaznik byl distribuovan mezi zaky 6. a 9. ro¢nikd zakladnich gkol. Zaci $estého roéniku byli zvoleni
z dGvodu prechodu mezi prvnim a druhym stupném ZS a fyzickych i emocionalnich zmén v désledku
nastupu puberty. Vysledky byly komparovany s zaky devatych roc¢nika zakladnich Skol, a to predevsim
z dlvodu pfipravy na prechod na stfedni skoly (Kesici, 2007).

Dotaznik vyplnilo celkem 2585 respondentl z 58 zakladnich skol. Vyzkumny soubor byl konstruovan
na zakladé zamérného vybéru. Zahrnuty byly $koly ze vech kraji CR a réizné velikosti dle poétu zaka.
Podrobnéjsi informace o vyzkumném souboru naznacuji nasledujici tabulky.

Tabulka 1
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Vyzkumny soubor dle pohlavi

Pohlavi Pocet respondentl
Divky 1292
Chlapci 1293
Tabulka 2
Vyzkumny soubor dle véku
Ro¢nik zakladni skoly Poclet respondent(i
6. 1338
9. 1247

3.3 Interpretace vysledka

Po vyhodnoceni dotazniki byla zjisténa nasledujici data, ktera pro prehlednost rozdélime do nékolika
oblasti tak, jak byla prezentovana v dotazniku.

Povédomi o vychovném poradci ve Skole

Oblast Povédomi o vychovném poradci ve Skole vychazi z dotaznikovych polozek Cislo 1, 2.

Povédomi o existenci vychovného poradce ve skole je frekventovana polozka dotaznikl i v celé fadé
zahraniénich vyzkumU a pfinasi opakované velmi neuspokojivé vysledky. Z naseho vyzkumného Setfeni
vyplynulo, Ze 1 829 respondent( vi, kdo je vychovnym poradcem ve Skole. 124 nema povédomi o tom,
kdo je vychovny poradce ve skole. Celkem tedy 71 % oslovenych Zaku zcela souhlasi nebo spise souhlasi
s tim, Ze vi, kdo je ve Skole vychovny poradce. Lze fici, Ze vétSina nami oslovenych respondent( je o
pritomnosti tohoto pracovnika ve Skole dobre informovana. Ve vétsi mife jsou o existenci vychovného
poradce ve skole informovani Zaci 9. rocnikl, z hlediska pohlavi nebyly zjistény signifikantni rozdily.
Vyssi povédomi o vychovném poradenstvi mezi Zaky devatych roc¢nikl pfipisujeme obecné zabéhlému
schématu na poli ¢eského vychovného poradenstvi, kdy se Zaci s vychovnym poradcem setkavaji
intenzivnéji pravé v ramci kariérového poradenstvi v poslednim ro¢niku zakladni skoly.

Dotaznik se ddale v ramci této oblasti zaméfil na povédomi o moZnostech osobniho setkani
s vychovnymi poradci. Z Setfeni vyplyva, Zze 60 % respondentl vi, na jakém misté a v jakém case
vychovného poradce mlze navstivit. Pouze 77 % respondent(, ktefi vi, kdo je vychovny poradce, ma
také povédomi o tom, kde a kdy miZe jeho sluzby vyuZit. To znamena, Ze ackoliv Zaci maji povédomi o
existenci vychovného poradce ve Skole, ne kazdy z nich je sezndmen s konzultaénimi hodinami nebo
jinymi moZnostmi kontaktovani poradce. V praxi ¢eského Skolstvi byva zvykem, Ze vychovny poradce
stanovuje tzv. konzultaéni hodiny, ve kterych je pfitomen pro osobni setkani se Zaky nebo jejich
zakonnymi zastupci. Konzulta¢ni hodiny byvaji zvefejnény v prostorach Skoly, pfipadné také na
webovych strankach instituce. Vzhledem k narlstu vyuzivani informacnich a komunikacnich
technologii ve Skolstvi je mozné se setkat i s modernizaci sluzeb vychovnych poradcd na nékterych
Skolach. Vychovni poradci na priklad nabizeji konzultac¢ni hodiny také on-line pres nejrizné;jsi
komunikaéni platformy (v soucasné dobé nejcastéji pres socialni sit Facebook), kdy opét nabizi Zakim
potazmo rodi¢im dobu, ve kterou budou pfipraveni komunikovat pres chat. Tento zplsob komunikace
byva v odborném kruhu pozitivné kvitovan, jelikoz mize byt takovato forma kontaktu s vychovnym
poradcem pro Zaka velmi atraktivni.

ZkusSenosti s vychovnym poradcem

Oblast Zkusenosti s vychovnym poradcem vychazi z polozek dotazniku Cislo 3 a 8.
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Respondenti odpovidali také na otazky tykajici se osobnich zkusenosti s vychovnym poradcem ve skole.
Z celkového poctu respondentl se na vychovného poradce obratilo s dotazem nebo problémem pouze
236 7aku, cozZ predstavuje 9 % probandu. Jednalo se o 133 divek a 103 chlapc(, 90 ze Sestych rocniku
a 146 z ro¢nikl devatych. Nejcastéji se na vychovného poradce obraceji divky z devatych roc¢nika.

Ze 74k, ktefi se obratili na vychovného poradce, se nejcastéji fesily problémy tykajici se vybéru stredni
Skoly (74), problémy s ucenim a specifické poruchy uceni (17), Sikana (21) a t¥idni a Skolni klima
(nejCastéji potom vztahy mezi zaky a uciteli — 34).

28 % (735) respondent( by se s osobnim problémem na vychovného poradce nikdy neobratilo, naopak
s vyrokem zcela nesouhlasilo 18 % z4k(. Z tohoto mlzZeme usuzovat, Ze vychovny poradce si ve Skole
pomérné ziskava davéru svych zakd. Co se tyka pohlavi, jsou vysledky pomérné rovnocenné, nikdy by
se na vychovného poradce neobratilo 390 chlapcl a 345 divek.

Ze vsech 735 74k, ktefi by se nikdy na vychovného poradce neobrétili, by se 496 zak( (67 %) na
vychovného poradce s osobnim problémem neobratilo, protoze mu pfilis nedQvéruji, neni jim
sympaticky, maji obavy, Ze by sdélenou informaci neudrzel v tajnosti, neznaji ho na tolik, aby mu svéfili
osobni problém, stydi se nebo jim nepripada vhodné se mu svérovat. Zbylych 239 zakl (33 %) by se
s problémem obrétilo na rodice, pratele nebo jiné blizké osoby, pripadné by si problém vyresili sami.

Osobnost vychovného poradce

Oblast Osobnost vychovného poradce je podloZena polozkami ¢islo 4, 5, 9, 10, 12, 13, 14, 15 a 16.

Celd tfada dotaznikovych poloZek se orientovala na problematiku osobnosti vychovného poradce
a pohledu Zak( na ného.

Pouze 47 % respondentl vnim3, Ze se vychovny poradce chova k zaklim pratelsky, nikoliv nadfazené.
Autorky prispévku by ocekavaly, Ze vychovny poradce jako poradensky pracovnik bude vzbuzovat tolik
potfebnou dlvéru pravé demokratickym pristupem k zZakam, nikoliv vSak nadfazenym.

Zajimavy pohled na vychovné poradenstvi pfinasi oblast volby vychovného poradce ze strany zZaka.
Z vysledkl Setfeni totiz vyplyva, Ze pouze 45 % zakd souhlasi s tim, aby si Zaci zvolili vychovného
poradce sami. Vzhledem k tomu, Ze Zaci casto nemaiji k poradci dostatek dlvéry, ocekavali bychom, Ze
zajem o volbu vychovného poradce bude signifikantné vyssi.

54 % oslovenych respondentl vnima, Ze vychovny poradce nema na Zaky dostatek Casu. Pravé tento
vysledek hovofi opét pro zavedeni pozice socidlniho pedagoga do Skol.

Za pozitivni povazujeme vysledky tykajici se pozornosti vychovného poradce vénované zakim. Jedna
z dotaznikovych polozek zjistovala, zda vychovny poradce neuprednostiiuje nékterou ze skupin zaka.
61 % zakd odpovédélo, Ze se vychovny poradce ve Skole vénuje vsem Zaklm stejné a nedéla mezi nimi
zadné rozdily.

Velmi pozitivni je potom fakt, Ze celych 78 % oslovenych Zakd povaZuje vychovné poradenstvi ve skole
za dulezité. Budeme-li komparovat pozitivni postoj zakl dle pohlavi a véku, jsou vysledky srovnatelné.
Za dllezité povaZzuje vychovné poradenstvi 52 % divek a 48 % chlapct a 51 % zaka z 6. ro¢niku a 49 %
z 9. rocniku. Ackoliv se tedy déti na vychovného poradce osobné neobraceji, chapou existenci
poradenského pracovnika ve skole jako pozitivni.

MozZnost obratit se na vychovného poradce s osobnim problémem ¢i dotazem mimo konzultacni
hodiny je dalsi mnohdy diskutovanou oblasti. Vychovni poradci v praxi nejcastéji nabizeji zakiim
konzultace v pfedem stanoveném case, avSsak mimo tyto konzulta¢ni hodiny to jiz neni mozné. Pouze
39 % ucastnikd Setfeni fika, Ze se mohou na vychovného poradce obratit také mimo konzulta¢ni
hodiny, a to na pfiklad prostfednictvim elektronické posty, telefonu nebo socidlnich siti. Pravé
elektronicka komunikace (pro mladou generaci pfedevsim potom socialni sité) predstavuje v soucasné
dobé obrovsky potencidl pro navazani kontaktu s potencialnimi klienty vychovného poradce. Na
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nékterych skolach jiz funguji také virtudlni konzulta¢ni hodiny, v ramci kterych je vychovny poradce on-
line na vytvoreném profilu na socialni siti a mizZe tak komunikovat se Zakem, ktery by na priklad nenasel
odvahu k osobnimu setkdni. Stejné tak mohou tuto platformu vyuzivat i rodice, ktefi se nemohou
dostavit osobné do Skoly v predem vymezenych konzultaénich hodindach.

Velmi diskutovanou otazkou ceského skolstvi zlistava feminizace tohoto prostredi, ktera se promita
také do Skolniho poradenstvi. Odbornici se stale zabyvaji tim, zda by poradensky pracovnik mél byt
zastoupen Zenskym, nebo muzskym pohlavim. Z realizovaného vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze Zaci
zakladnich skol preferuji v roli vychovného poradce spiSe Zenu neZ muZe. Vychovného poradce muze
uprednostnilo pouze 13 % respondent(, z toho signifikantné vice chlapci nez divky.

Jednim ze znak( profesiondlniho poradenského pracovnika by méla byt schopnost udrzet tajemstvi.
Pouze 57 % respondentl naseho vyzkumného Setreni si mysli, Ze vychovny poradce dokaze udrzet
tajemstvi. Pravé obava z nedodrzeni svéfeného problému se stala nej¢astéjsim dlvodem, proc by se
Zaci vychovnému poradci nesvéfili. Dvéryhodnost by vsak méla byt u poradenskych pracovnikll na
prvnim misteé.

Velmi prekvapivé vysledky pfinesla polozka tykajici se vychovného poradce jako ucitele. Problematika
pedagogl, ktefi se ¢asto proti své vili a bez zajmu a motivace (pfipadné dokonce bez adekvatniho
vzdélani) stavaji poradenskymi pracovniky, je stale paléivou oblasti. Kritizuje se nejen nedostatek casu
fadového pedagoga vénovat se plné této pozici, ale také vnimani této dualni role Zaky. Z vyzkumného
Setfeni vyplynulo, Ze kazdy druhy osloveny zak souhlasi s tim, Ze vychovny poradce by mél byt nékdo
jiny nez ucitel, se kterym se Zaci setkavaji béhem vyucovani. | toto miZeme chapat jako argument pro
zavedeni pracovnich mist pro socidlni pedagogy v ¢eském Skolstvi.

Vychovné poradenstvi a rodice Zdku

Vyzkumné Setfeni se také zamérilo na rodice Zaku a jejich kontakt s vychovnymi poradci na ¢eskych
zakladnich Skolach. Tato oblast vychazi z dotaznikovych polozZek Cislo 6, 7 a 11. Pouze 48 % respondent(
potvrdilo, Ze jejich rodice vi, kdo zastava funkci vychovného poradce ve skole. Vzhledem k tomu, Ze
Skola (a vychovni poradci predevsim) by méla byt v uzké kooperaci se zakonnymi zdstupci ditéte,
povaZujeme tento vysledek za alarmuijici. Jako nutné se jevi zvysit informovanost rodicll o existenci
poradenskych pracovnik( ve skole.

Nasledujici dotaznikovd polozka se zaméfila na to, zda rodice zak(i vibec projevuji zajem o to byt
informovani, kdo je ve skole vychovnym poradcem. Z celkového poctu respondentl souhlasilo
s vyrokem pouhych 21 % probandu. Lze tedy konstatovat, Ze zajem o vychovné poradenstvi ze strany
zakonnych zastupct zakl zakladnich skol je velmi mizivy.

Na druhé strané ale Z3ci ze 61 % potvrdili, Ze na vychovného poradce na jejich Skole se rodi¢e mohou
obratit a vnimaji tak tedy, Ze vychovni poradci jsou pfipraveni navazovat spolupraci s jejich zakonnymi
zastupci. Autorky ¢lanky navrhuji zvysit povédomi zakonnych zastupcll o téchto pozicich ve skole
naptiklad osobnimi schlizkami, zvefejnénim vychovného poradce na webovych strankach skoly apod.
Zvyseni povédomi ale podle naseho nazoru zacina uz u cinnosti poradenskych pracovnikl — tedy je
podstatné, aby se rodice orientovali v tom, jaké konkrétni tUkoly tito pracovnici provadéji a v ¢em
mohou byt rodi¢iim a jejich détem prospésni.

Vychovny poradce z pohledu Zdki

Posledni oblast dotazniku si kladla za cil odpovédét na otazky tykajici se navrhd zak( na zlepseni
vychovného poradenstvi ve skole a pozadavk( na vykon profese vychovného poradce z pohledu
respondent(. Této oblasti odpovidaji polozky Cislo 17 a 18.

Ucastnici $etfeni méli moZnost navrhnout a? tFi vlastnosti, schopnosti, nebo dovednosti, které by mél
mit idedlni vychovny poradce. NejCastéji se vyskytovala odpovéd hodny, mily a diskrétni. Dalsi
pozadavky (v€etné komparace nazorl podle pohlavi) ukazuje nasledujici graf.
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Obrdzek 1. Pozadavky na vykon profese vychovného poradce

Schopnosti, dovednosti, vlastnosti a dalsi charakteristiky vychovného poradce oc¢ima zaka zakladnich
Skol shrnuje nazorné i nasledujici obrazek vytvoreny metodou Word Cloud. V obrazku jsou zvyraznéna

vvs v

ta slova, ktera se v odpovédich respondent( objevovala s nejvyssi ¢etnosti.

Obrdzek 2. Pozadavky na vykon vychovného poradce zobrazené metodou Word Cloud

Respondenti méli také moZnost vyjadFit se k navrhim na zlepseni vychovného poradenstvi na dané
Skole. Nejcastéji se objevil ndvrh na zlepseni dostupnosti vychovného poradce pro zaky a zvyseni
povédomi zakd o existenci tohoto pracovnika ve 3kole, dile potom zména vychovného poradce za
,hepedagoga“ a zvyseni Casové dotace na poradenstvi pro zaky. Dalsi vysledky ukazuje nasledujici graf.
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Obrdzek 3. Prostor pro zlepSeni vychovného poradenstvi

Z odpovédi respondentd v posledni oblasti vyzkumného Setfeni jasné vyplyva, jaké vlastnosti jsou pro
déti z jejich pohledu u poradenského pracovnika daleZité. Nedostatky vychovného poradenstvi, které
vyvstaly z odpovédi probandd, se tykaji dostupnosti a informovanosti Zak( o existenci a ¢innostech
vychovného poradce, dale potom Zaci preferuji poradce, ktery nebude ucitelem, bude mit na Zaky vyssi
Casovou dotaci, poradenské cinnosti by mély byt realizovany ve specialni mistnosti pro né urcené
(nikoliv ve Zkolni tfidé nebo kancelafi pred daldimi pedagogy). Zaci negativné vnimaji ¢astou
neschopnost vychovného poradce udrzet svéfené tajemstvi a navrhuji zlepsit poradenskou oblast také
zavedenim dvou poradenskych pracovnikll — Zeny a muze.

4 ZAVER

Vychovné poradenstvi je dosud pomérné malo probadanou oblasti, kterd je vsak velmi podstatnou
soucasti soudobého Skolstvi a je mozné v ramci ni nalézt celou fadu sty¢nych bodl se socialni
pedagogikou. V dobé, kdy se v Ceské republice stdle Eastdji hovofi o slovenském socidlné
pedagogickém vzoru, vyvstava otazka nahrazeni poradenskych pracovnik( ve skole pravé osobnosti
socidlniho pedagoga. Vzhledem k proménam soucasné postmoderni spolecnosti je role tohoto
pracovnika ve Skolnim prostfedi nezastupitelna. Socialni pedagog ve Skole by tak mohl zastavat roli
poradce, privodce, mentora, kouce, animatora, lektora primarni prevence, kariérniho poradce apod.
by méli zastdvat oni sami, vlivem zmén v modernich rodinach pfesouvaji na jiné instituce a ocekavaji
tedy, Ze jednotlivé instituce pfipravi dité na Zivot ve spolecnosti.

Vzhledem k tomu, Ze ma socialni pedagog veskeré predpoklady pro tyto ¢innosti a nebyl by zatizen
pfimou pedagogickou ¢innosti, je pravdépodobné, Ze by vznikl prostor pro zlepSeni kooperace skol se
zakonnymi zastupci Zakd a dalsimi institucemi a odborniky.

Z realizovaného vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze sami Zaci povazuji vychovné poradenstvi za
dlleZitou soucast skoly, ale je z jejich pohledu nutné odstranit nedostatky, které brani tomu, aby se na
vychovného poradce obraceli (a to jak sami Zaci, tak také jejich rodice). Pokud shrneme vysledky
vyzkumu, je mozné fici, Ze poptavka po profesionalovi, ktery bude teoreticky i prakticky pfipraven stat
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se oporou pro déti a mladezZ v nelehké dobé dospivani v soucasné spolecnosti, je vysokd, a to nejen ze
strany odbornik( napfi¢ obory, ale i z pohledu samotnych Zakda.

Vzhledem k tomu, Ze je prozatim role socidlniho pedagoga v tuzemsku nejistd, je téma této studie
aktualni interdisciplinarni problematikou a bude tfeba se ji zabyvat z rdznych dhli pohledu
i v ndsledujicich letech.
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PRILOHA A - Dotaznik

Hezky den,

prosime vés o vyplnéni jednoduchého dotazniku pro zaky 2. stupné ZS, ktery se zabyva vychovnym
poradenstvim na Skolach. U kazdého vyroku zakrouzkujte, do jaké miry s danou vétou souhlasite.
U nékterych otdzek bude potieba doplnit konkrétni odpovéd. Prosim, odpovézte na vSsechny polozené
otazky, a to co nejpravdivéji. Na vasich ndzorech ndm zalezi. Dotaznik je anonymni, vysledky budou
slouzit pouze pro ucely Univerzity Hradec Krdlové. Nezapomernite vyplnit také pohlavi a ro¢nik.

Dékujeme za spoluprdci, moc jste ndm pomohli.

Pohlavi: Zena muzZ Roénik:
1. Vim, kdo je vychovny poradce v nasi Skole.
Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/d  SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
2. Vim, kde vychovného poradce najdu a kdy za nim mohu pfijit.
Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/d  Spise nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
3. Obratil/a jsem se jiz na vychovného poradce s néjakym dotazem, problémem.
Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/a  SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim

Jednalo se o:

4. Vychovny poradce se k Zaktiim nasi skoly chova jako kamarad.

Zcela souhlasim  SpisSe souhlasim  Nejsem si jisty/d  SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
5. Vychovného poradce by si méli zvolit sami Zaci.

Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/a SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
6. Moji rodice védi, kdo ve Skole zastava funkci vychovného poradce.

Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/d SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
7. Moji rodice se zajimaji o to, kdo je vychovny poradce.

Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/G  SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
8. Na vychovného poradce bych se s osobnim problémem neobratil/a.

Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/d  SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
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Na vychovného poradce bych se s osobnim problémem neobratil/a, protoze

vs v

9. Vychovny poradce na nasi Skole nema na Zaky dostatek casu.

Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/a SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
10. Vychovny poradce se vénuje viem zakim stejné, nedéla mezi nimi Zadné rozdily.

Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/a SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
11. Na vychovného poradce na nasi skole se mohou obratit i rodice.
Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/d  SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
12. Mit ve Skole vychovného poradce je dulezZité.

Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/d  SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim

13. Na vychovného poradce se mohu obratit také mimo skolu (napf. pfes e-mail, Facebook,
telefon)

Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/a SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
14. Vychovny poradce by mél byt muz.

Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/a  SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
15. Vychovny poradce na nasi Skole dokaZe udrzet tajemstvi.

Zcela souhlasim  Spise souhlasim  Nejsem si jisty/d  Spise nesouhlasim  Zcela nesouhlasim

16. Vychovny poradce by mél byt nékdo jiny nez ucitel, se kterym se setkdvame béhem
vyucovani.

Zcela souhlasim  SpisSe souhlasim  Nejsem si jisty/d  SpiSe nesouhlasim  Zcela nesouhlasim
17. Vychovny poradce by mél byt:

a)
b)
c)

18. Na vychovném poradenstvi na nasi $kole bych zlepsil/a:
a)
b)

c)
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Clanek je publikovan v ramci projektu Specifického vyzkumu z roku 2013.

Educational counseling from the perspective of primary school pupils

Abstract: The study ,Educational Counseling from the Perspective of Primary Schools Pupils’ presents
the results of specific research which contributes significantly to the orientation in the attitudes and
opinions of the young generation towards this discipline, and confronts them with the possibility of
becoming social educationalists in this area. The aim of the research was to explore the attitudes,
opinions and experiences of pupils in the 6th and 9th grades at primary schools in the Czech Republic
regardng the provision of educational counseling in schools. The research was conducted using a
guestionnaire given to a total of 2,585 respondents and the results cover several research areas -
pupils' awareness of the existence of educational counseling, their experience with the school
counselor, the personality of the educational consultant and his/her co-operation with the parents, or
the pupils’ opinions on replacing educational consultants with social educators.

Keywords: educational counseling, pupil, primary school, social education
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Okno do svéta

Pravne kontexty procesu formovania sa socidlnej pomoci
v Pol'sku (1918 - 2004)

Karolina Walancik-Ryba

V Pol'sku proces formovania sa socidlnej pomoci charakterizovalo odlisné Specifikum. Urcite doleZity
vplyv na formovanie sa institucii starostlivosti a socialnej pomoci mali zakorenené v minulosti, zatazené
odlisnymi skdsenostami hodnét, presvedéeni a nazorov dobyvacnych S$tatov vzhladom
na instituciondlne socialne rieSenia a vyplyvajuce z odliSnosti zriadenia, kultirnych a nabozenskych
odliSnosti dobyvacnych statov. Prvou ulohou realizovanou polskym statom bolo okamzité vytvorenie
siete Statnych organizacii, ktoré boli zodpovedné za redistriblciu davok na Uzemi najviac postihnutom
nasledkami vojny a tiez aktivizovat lokdlne spolo¢nosti na to, aby podnikali ¢innost
v oblasti pomoci a starostlivosti. 7. oktébra 1918 Regentskd rada (docasna forma najvyssej moci
v Polskom kralovstve, schvalend v novembri 1917 okupujicimi Polské kralovstvo: Rakusko-Uhorskom
a Nemcami) vyhlasila nezavislost Polska a 11. novembra 1918 odovzdala vojenski moc Jozefovi
Pitsudskému. Pre masovy prival zajatcov zo zajatia a potrebu postarat sa o nich dekrétom N&acelnika
$tatu zo dria 30. decembra 1918 bol schvaleny Statny trad pre navrat zajatcov, ute¢encov a robotnikov
(PU ds. PJUR)*, 27. janudra 1919 vznikli prvé $tdtne urady sprostredkovatelstva prdce a starostlivosti
o utecencov (PUPP). DéleZitu ulohu v prvych rokoch existencie nezavislého statu v systéme pomoci
a starostlivosti plnili delegatury socidlnej starostlivosti v lokdlnych prostrediach a okresné komisie
socidlnej starostlivosti, ktoré koordinovali $tatnu alebo sikromnu &innost v oblasti pomoci®.

Délezitym momentom v obdobi tvorenia principov socidlnej pomoci v Polsku v medzivojnovom obdobi
bolo dfia 16. augusta 1923 schvélenie zdkona o socidlnej starostlivosti®®. V zakone bola definovand
socialna starostlivost ako ,uspokojenie nevyhnutnych Zivotnych potrieb zo Statnych prostriedkov tych
0sob, ktoré trvalo alebo na chvilu svojimi materidlnymi prostriedkami alebo svojou prdcou toto urobit
nemdoZu, ako aj predchddzanie vytvdraniu sa vyssie uvedeného stavu“!. Zdkon obsahoval rad noriem,
ktorymi sa mal riadit stat pri udelovani socidlnej podpory svojim ob¢anom. Socidlnou pomocou boli
zahrnuti predovsetkym:

a) dojcata, deti a mladez, najma siroty, polosiroty, deti zanedbané, opustené a ohrozené
spolocenskou patolégiou — pod vplyvom zlého okolia;

b) Zeny v obdobi materstva;

c) jedinci v pokrocilom veku, invalidi, kaliky, nevylieCitelne chori, dusevne postihnuti, neschopni
pracovat;

d) bezdomovci, vojnové obete (najma tazko poskodeni);

e) vazni po skonceni trestu.

8 Dekret Naczelnika Paristwa z dnia 30 grudnia 1918 roku o powotaniu Pafistwowego Urzad ds. powrotu Jericéw,
uchodzcow i robotnikdw Dz. Pr.P.P. 1919 nr 3 poz. 84. z dnia 8 stycznia 1991 .

497alewski, D. (2005). Opieka i pomoc spoteczna. Dynamika instytucji. Warszawa: Wyd. UW, 63-65, za:
sprawozdanie MPiOS, 1992, s. 125.

50Ustawa o Opiece Spotecznej z 16 sierpnia 1923 roku , Dz. U. z 1923 r., nr 92, poz. 725.

51Tamze, art. 1.
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Okrem vyssie uvedenych prostrednictvom socidlnej starostlivosti sa viedol boj so Zobractvom,
tulactvom, alkoholizmom a prostiticiou a do jej obsahu bola tiez zapojenda pomoc sukromnym
opatrovatelskym institiciam a spolupraca s nimi.

Socialna starostlivost sa zakladala na poskytnuti:
a) potravinarskych vyrobkov, oblecenia, obuvi;
b) patricnej ubytovacej miestnosti (s kurivom a svetlom);

c) pomoci pri kipe naradia nevyhnutného na vykondvanie profesie, pomoci v hygienicko-sanitarnej
oblasti;

d) pomoci pri navracani stratenej alebo zmen$enej schopnosti pracovat.>?

Ako uvadza Janina Maciaszkowa, déleZitou udalostou v medzivojnovom obdobi pre starostlivost bol
v drioch 2. — 4. oktébra 1938 sa konajlci Kongres dietata s Gcastou osvetovej moci a socialnych
Cinitelov. ,[...] Kongres sa pricinil o populariziciu veci dietata a ovplyvnil zvdésenie uvedomenia
spolo&nosti na tému potrieb deti a mlddeze 3.

Zakon o socialnej pomoci zo dia 16. augusta 1923 platil v Polsku do 29. novembra 1990. Prvé roky po
2. svetovej vojne to bolo hodnotenie vysledkov vojny (spracovanie zoznamu os6b narodenych v roku
1945 - vyskyt vSeobecného javu rozptylenia rodin, sir6t a polosirét), rekonstrukcia systému
starostlivosti a vychovy v organizatnom a instituciondlnom aspekte. Na pomoc cakali najma ludia
postihnuti nasledkami vojenskych ¢innosti; to boli ludia postihnuti a ich rodiny. Formalne zdkladom
¢innosti systému socidlnej starostlivosti bolo predvojnové zdkonodarstvo, ktorého platnost bola
potvrdena dekrétom 22. oktdbra 1947 ,vo veci platnosti niektorych zakonov zdkonodarstva z oblasti
socialnej starostlivosti“>*. Tento doklad garantoval platnost zdkona o socidlnej starostlivosti z roku
1923 spolu s inymi zdkonmi a nariadeniami v oblasti socidlne]j starostlivosti z obdobia 2. republiky.
O rozsahu cinnosti socidlnej starostlivosti v 50. rokoch 20. storocia rozhodovali dekréty o platnosti
zdkona, neskdr uznesenia vlady (napr. vo veci utvorenia socidlnych opatrovnikov®®), rezortné
nariadenia, hlavne ministra prace a socialnej starostlivosti (napr. o rozsahu a sp6sobe cinnosti
socialnych opatrovnikov®®), vydané na zéklade Ustavy PLR z 22. jula 1952°7. V tejto Ustave v 8. kapitole
s nazvom Zdkladné prdva a povinnosti obéanov bolo uvedené, Ze obcania Polskej ludovej republiky
maju garantované pravo pracovat, oddychovat, prdvo na zdravotnld ochranu a pomoc v pripade
ochorenia alebo neschopnosti pracovat, pravo ucit sa a vyuZivat kultirne vydobytky. Specidlnu
starostlivost a ochranu PLR rozvinula nad manzelstvom, materstvom a rodinou a nad vychovou deti
(do Ustavy bola zapracovand alimentaéna povinnost, ¢l. 79) a mladeze®®.

Povolani okresni (mestski, obvodovi) socialni opatrovnici v roku 1959 svoju ¢innost zakladali na sieti
oblastnych socidlnych opatrovnikov, ktorych ¢innost organizovali a koordinovali. Medzi povinnosti
socidlneho opatrovnika (okresného, miestneho, obvodového) patrili okrem iného: zlepsSenie
materidlnych podmienok, socidlnych a vychovavatelskych, pomoc mladeZi a detom zbavenym

52 Ustawa o Opiece Spofecznej z 16 sierpnia 1923 roku, Dz. U.z 1923 r,, nr 92, poz. 725, art. 2i 3.

53 Maciaszkowa, J. (1991). Z Teorii i praktyki Pedagogiki opiekuriczej. Warszawa: Wydawnictwa szkolne
i Pedagogiczne , 106—-107.

54 Dekret z dnia 22 pazdziernika 1947 r. w sprawie mocy obowigzujacej niektdrych przepiséw ustawodawstwa
z zakresu opieki spotecznej, Dz. 065 p0z.389 z dnia 28.10 1947 r.

55 Uchwata nr 92 Rady Ministréw z dnia 5 marca 1959 roku powotania opiekundw spotecznych, Monitor Polski
Nr 32, poz. 145.

56 Zarzadzenie Ministra Pracy i opieki Spotecznej z dnia 27 X 1959 r. o zakresie i trybie dziatania opiekundéw
spotecznych , Monitor Polski Nr 93, poz. 496.

57 Konstytucji Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej z 22 lipca 1952 roku , DZ nr 7 poz. 36, z dnia 21 lutego 1976 r.

58 Konstytucji Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej z 22 lipca 1952 roku , DZ nr 7 poz. 36, z dnia 21 lutego 1976 r.,
art. 72, 73,78, 79,80
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patricnej rodicovskej starostlivosti, pomoc v boji proti alkoholizmu a prostitucii, zabezpecenie
starostlivosti starcom a jedincom neschopnym pracovat, pomoc osamelym matkam, mnohodetnym
rodindm a osamelym nezamestnanym tehotnym Zenam, opateru o deti trvale postihnuté, pomoc
rodine po strateni Zivitela alebo v pripade jeho tazkého ochorenia alebo postihnutia, pomoc jedincom
prepustanym z trestnych zariadeni. Ulohy oblastni socidlni opatrovnici realizovali prostrednictvom
identifikacie materialnych, socidlnych, zdravotnych a vychovdvatelskych potrieb, vyskytujucich sa
individualne alebo skupinovo v paneldku, na sidlisku, v hromade, na dedine, ndvstevami rodin
v domoch, organizovanim osetrovatelskej pomoci, pomoci pri u¢eni sa, zahlasovanim navrhov v oblasti
socidlnej pomoci a opatrovatelskej Cinnosti patricnému okresnému, (mestskému, obvodovému)
socidlnemu opatrovnikovi. Délezity vyznam v regulacii v opatrovatelsko-vychovavatelskej oblasti
v rodinnom prostredi a foriem starostlivosti malo zavedenie Rodinného a opatrovatelského kédexu
snemovym zdkonom zo dna 25. februara 1964.

Pravny akt reguloval, okrem iného, prisp6sobenie mladistvej osoby pre jej dobro, alimentacnu
povinnost, principy zavadzania a vykonavania starostlivosti o maloletych a kuratelu.

V 70. a 80. rokoch okrem iného Rada pre veci rodiny a Komitét problémov prace a spolocenskej politiky
Polskej akadémie vied niekolkokrat podnikli iniciativu vytvorit projekt nového zadkona, avsak
navrhované rieSenia nenasli uskuto¢nenie vo forme snemového zdkona.

Spolocenské zmeny, ktoré sa zacali v 90. rokoch v Polsku (4. juna 1989) priniesli nové socidlne
ohrozenia, ktoré sa pricinili o prehibenie uz existujucich socialnych problémov. Marginalizacia velkych
spolocenskych skupin, spolocenské vylucenie sa stalo kriklavym prikladom nutnosti odbornych aktivit.
Patnast mesiacov po spolocenskej zmene v Polsku dra 29. novembra 1990 bol Snemom prijaty zakon
o socidlnej pomoci (Dz. U. z 1990 r. &. 87, poz. 506)%, predchddzajuci platil 67 rokov. Novy zdkon sa
zapisoval do zacatej zdkladnej reformy systému socidlnej starostlivosti, jej umiestnenia a uloh v
meniacom sa spolocensko-politickom a ekonomickom zriadeni Statu. V zdkone bolo uréené, Ze
,socidlna pomoc je institucia spololenskej politiky Stdatu, ktorej cielom je umoznit osobdm
a rodindm prekonanie taZkych Zivotnych situdcii, ktoré ony nie st schopné prekonat pri vyuZiti svojich
prostriedkov, moZnosti a oprdvneni”® a s ich spoluti¢astou. Organizaciou pomoci boli poverené organy
vlddnej a samospravnej administrativy (hlavné taZisko pomoci spocivalo na obci), ktoré mali
v tejto oblasti spolupracovat so spoloéenskymi organizaciami, naboZenskymi a charitativnymi
spolo¢nostami, nadaciami a fyzickymi osobami. Zakon urcil rozsah pomoci voci jedincom obmedzenym
existencne, ktoré vyplyvali zo straty zamestnania, nizkych prijmov alebo zo zmensenia sa socidlnej
infrastruktiry. V zdkone bola po prvy raz v polskom zdkonodarstve o ulohach socidlnej pomoci
definovana socidlna praca, chipand ,ako odbornad c¢innost, nasmerovana na pomoc osobam
a rodindm v posiliiovani alebo znovuziskavani schopnosti fungovat v spolo¢nosti a vytvarat podmienky
na dosiahnutie tohto ciela”®!. Zakon predpokladal tri kategdrie dévok: finanénd pomoc, sluZzobnd
a socidlnu pracu, ktord mala byt vedend podla klasickych metdd socidlnej prace: 1. s osobou
(pripadom), 2. so skupinou a rodinou a 3. prace v prostredi (s lokalnou spolo¢nostou). Podla tohto
zakona medzi ulohy socidalneho zamestnanca patrilo ¢o najpreciznejsie spoznanie situacie rodiny alebo
osoby uchadzajucej sa o socidlnu pomoc s cielom poskytnut adekvatnu davku patricne rozloZenu
v Case, ktord by mala poméct nielen docasne, no vynala by jedinca alebo rodinu z tazkej situacie
a z kruhu opatery a socidlnej pomoci®2.

Zmeny, ktoré nastali po roku 1989, priniesli so sebou vela chaosu. Okrem viacerych nejasnosti
a zmatkov v ludskej mentalite v oblasti citov a emdcii, vnimatelnymi javmi sa stali: rastlca
nezamestnanost, ochudobnenie a pauperizicia spolo¢nosti vratane poklesu zivotného $tandardu ludi
a rozSirovania sa Skaly masovej chudoby. Narastla tiez Skdla takych javov, ako je alkoholizmus,

59 Ustawa z dnia 29 XI 1990 r. o Pomocy Spotecznej, Dz. U. nr 87, poz. 506, z dnia 17 grudnia 1990r.
% Tamze, art.1ust.12, 3.

51 Tamze, art. 8 ust.5.

62 Ustawa z dnia 29 XI 1990 r. o Pomocy Spotecznej. Dz. U. nr 87, poz. 506, z dnia 17 grudnia 1990r.
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narkomania a kriminalita. Toto vSetko ovplyvnilo nutnost rozsirit systém verejnej socialnej pomoci
v zmysle vytvarania a rozSirovania socidlnej infrastruktiry: domovov socidlnej pomoci,
opatrovatelskych stredisk, Utulkov pre bezdomovcov a inych stredisk, ktorych potrebu nadiktovali
socialne potreby spolo¢nosti. RozSirené boli aj opravnenia na finan¢nu pomoc a penazna pomoc bola
definovana v zakone v niekolkych formalnych periaznych podporach®. K absolitnym finanénym
podporam patrili napriklad (po splneni urcitych podmienok): stala podpora, socidlna penzia. Davkou,
ktorej udelenie zaviselo od postoja a otvorenia na zmeny celej rodiny, bola podpora na isté obdobie.
Novozavedenou davkou socidlnej pomoci bola socidlna penzia uréena osobam, ktoré neboli schopné
pracovat pre trvald invaliditu, pricom ,,nevypracovali“ si pravo na podporu zo socidlneho poistenia.
Namiesto ubytovania toho, kto preberal davku, sa dala ziskat vecnd pomoc vo forme stravovania,
nevyhnutného oblecenia alebo Utulku. Poskytovali sa tam aj opatrovatelské sluzby osobdm osamelym,
osobam v pokrocilom veku a chorym, ktori sa nemohli o seba postarat sami a tiez osobam, ktoré si
z inych dévodov vyZadovali pomoc druhych oséb, a rodina nebola schopna im to zabezpe&it®. Novym
smerom myslenia o modernej socialnej pomoci, smerujucej k ,,subjektivizacii“ toho, kto prebera davku,
cez spolurozhodovanie o druhu najviac efektivnej pomoci, sa stali davky nematerialnej pomoci. Uroven
a rozsah nemateridlnych davok boli tak znacne rozSirené, najma o novy druh pomoci, ktorym je
socialna praca®.

Zaciatok 90. rokov priniesol redukciu zamestnania a deficit novych miest prace, rast vydavkov na
exploataciu nakladov a lieCenie a tieZ radikdalne obmedzenie socidlnej ¢innosti podnikov, ¢o bolo
pric¢inou rastuceho poctu osdb v produktivnom veku. Nasledne sa chudoba stala osudom rodin
s priemernymi prijmami, ktoré v predchddzajucom zriadeni dosiahli strednu Uroven Zivota, a aktualna
situdcia od nich vyzadovala nutnost vyuZivat podporu institucii socidlnej pomoci®®. Sti¢asné tendencie
v oblasti problematiky socialnej pomoci su spojené ,,s postupnym prehadzovanim zodpovednosti za
socialnu bezpecnost a riesenie individudlnych problémov alebo Zivotnych tazkosti ludi na nich
samotnych“®’. Vznikli tak mimovlddne organizacie a skupiny (treti sektor), ktorych hlavnym cielom sa
stalo poskytovanie priamej starostlivosti a pomoci.

Aktudlne platnym zdkonom v oblasti socidlnej pomoci v Polsku je zdkon zo dfia 12. marca 2004%
o sociadlnej pomoci. Ciefom zmien zdkona bolo zaroven urobit ucelenymi a precizovat predpisy zakona,
¢o vyplyva z praxe jej pouZitia, ako aj zaviest systémové rieSenia v oblasti existencie opatrovatelsko-
vychovavatelskych stredisk (napr. potreba scelenia nazvoslovia, ktoré sa vztahuje na opatrovatelsko-
vychovavatelské posobiska — urobil sa rozdiel medzi celodfovymi opatrovatelsko-vychovavatelskymi
posobiskami a pbsobiskami opatrovatelsko-vychovavatelskej dennej podpory fungujicimi v ramci
opatrovatelsko-vychovavatelskych stredisk, rozsirenie skupiny odberatelov davok socidlnej pomoci
o cudzincov). Uregulovali sa principy organizacie jednotiek socidlnej pomoci a ich ¢innost (napr. boli
urcené a vypocitané enumerativne ,, doklady potvrdzujice splnenie podmienok uréenych odliSnymi

8 pozri napr.: KULESZYNSKA- DOBREK, J.: Objasnienia do ustawy o pomocy spotecznej, ,Praca Socjalna” nr
6/1998; Ustawa z dnia 29 XI 1990 r. o Pomocy spotecznej Dz. U. nr 87, poz. 506, z dnia 17 grudnia 1990 r.

64 Ustawa z dnia 29 XI 1990 r. o Pomocy Spotfecznej. Dz. U. nr 87, poz. 506, z dnia 17 grudnia 1990 r., art. 13, 14
ust.1i2,art. 15. art. 16 ust 1i 2, art. 17 ust. 1i 2.

85 Pozri napr.: BEEDOWSKI, P.: Pomoc spofeczna w Polsce w latach dziewieédziesigtych, ,Polityka Spoteczna” nr
7/1998, s. 15; RADZIEWICZ-WINNICKI, A.: Pedagogika spoteczna, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa, 2008, s. 106-107.

66 p|Sz, Z.: Instytucja pomocy spotecznej w nowych warunkach spofeczno-ekonomicznych, [w:] PISZ, Z., (red.):
Zadania spoteczne, AB, Wroctaw, 1999, s. 252.

57 WYSOCKA, E.: Wybrane problemy opieki i pomocy, [w:] MARYNOWICZ- HETKA, E., PIEKARSKI, J., CYRANSKA, E.,
(red.): Pedagogika spoteczna jako dyscyplina akademicka. Stan i perspektywy, Ut, WSP ZNP, t6dz-Warszawa,
1998, s. 47; zob. tez: BAKOSOVA, Z.: Socidlna pedagogika ako Zivotna pomoc, FF UK, Bratislava, 2005, BANACH
M., J. MATEJEK J., Z teorii i praktyki pracy socjalnej (red.), MTM Levoca 2012.

WINNICKI-RADZIEWICZ, A.: Pedagogika spoteczna, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa, 2008,
s. 108-109.

68 Ustawa z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej, Dz. U. nr 64, poz. 593, z dnia 15 kwietnia 2004r.
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‘

predpismi,” obligatérne vyzadované pri uchadzani sa o povolenie viest stredisko urcitého druhu.
Pozornost sa obratila najmd na <¢innost: domovov socidlnej pomoci a opatrovatelsko-
vychovavatelskych stredisk. Doékladne sa precizovali dozorné kompetencie prislusnych organov
a dozorného konania vo vztahu k osobam, ktoré sa zaoberaju riadenim stredisk tohto druhu.

Jednym z najviac viditelnych javov sticasného sveta je rast vyznamu mimovladnych organizacii (treti
sektor, organizacie verejne uzito¢né, mimovladny sektor, non profitovy sektor a iné nazvy), ako
subjektov spolocenskej politiky. Medzi fudmi sa stdle viac rozSiruje presvedcéenie, Ze zlepSenie
existujucej situdcie, v ktorej sa na margo spolocenského Zivota vystrkuju najslabsi, vo velkej miere
zavisi od postoja Cloveka voci druhému ¢Elovekovi, od jeho empatie, ochoty pomdct, od SirSieho
angazovania sa vo veci druhych ludi, vo veci spolo¢nosti a predovsetkym od pochopenia svojho
¢loveéenstva a ulohy, aku nafho élovedenstvo nakladd®. Dévodom na prebiehajice zmeny vo vedomi
a spravani sa ludi, v chdpani zmyslu pomoci je, okrem iného, pruznost a vyvoj sektora mimovladnych
organizacii. Statistické udaje tykajlce sa poctu ¢innych mimovladnych organizécii v Polsku st odligné.
Jedny uvadzaju, Ze registrovanych je vy$e 36 500 spolo¢nosti a okolo 5 tisic nadacii’®, podla dat
uvedenych v baze Spoloénosti Klon / Jawor hovoria o 58 147 mimovladnych organizaciach, v ,Bielej
knihe  zdkona  mimovladnych  organizacii“ je uvedené Cislo 45 tisic  nadacii
a spoloénosti’®. Aviak, ktorékolvek Gdaje akceptujeme, da sa konstatovat dynamicky vyvoj nezidtnych
¢innosti, ktoré prinasaju pomoc tym, ktori ju potrebujd tymi, ktori mozu, a predovsetkym ju chcu
poskytnut.
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1. Jaké bylo Vase prvni setkani se socidlni pedagogikou?

0O.: Moje prvé ,stretnutie” so socidlnou pedagogikou sa uskutoénilo pocas méjho Studia na Filozofickej
fakulte Univerzity Komenského v Bratislave v rokoch 1968 — 1973 v odbore pedagogika — filozofia. Ako
$tudenti tohto odboru sme mali $tastie, Ze nas este udil aj prvy profesor pedagogiky na Slovensku Juraj
Cecetka. O socialnej pedagogike nds uéil v rdmci predmetu sociolégia vychovy, kde nads oboznamil aj
s knihou R. Wroczyniského ,Socidlna pedagogika“, ktora vysla v roku 1968 v Bratislave. Profesor
Cecetka o socidlnej pedagogike pisal aj v knihe ,Socioldgia v pedagogike” (1965), v ktorej zddraztioval
vplyv sociologie na pedagogiku a tiez analyzoval vztah sociologie
a sociolégie vychovy k socidlnej pedagogike. Tieto knihy patrili k povinnej literatdre na skusku zo
socioldgie vychovy a ako vtedajsi Studenti sme povazovali za povinnost ich studovat. Ako Studentka
som patrila do tzv. ,dubcekovskej generacie”, ktora pocitila aj désledky normalizacného procesu uz
pocas studia. Z filozofickej fakulty museli z politickych dévodov odist viaceri vyznamni vysokoskolski
ucitelia, medzi ktorych patril aj profesor Juraj Cecetka. Podla méjho nazoru mal neskér vplyv aj na
profesora BalaZa, ktorého aj po¢as normalizacie navitevoval v Ustave experimentélnej pedagogiky SAV
v Bratislave. Profesor O. Balaz v Ustave p6sobil od roku 1973 ako zastupca riaditela a neskor ako jeho
riaditel.

2. Jak vzpominate na léta stravena v Ustavu experimentalni pedagogiky SAV a na osobnost prof.
Balaze? Jednalo se o klicové obdobi pro Vase smérovani k socidlni pedagogice?

0.: V Ustave experimentélnej pedagogiky SAV som pésobila od 1. 11. 1973 do 31. 3. 1978 ako interna
vedecka aspirantka, ¢o je obdoba dnesného doktorandského studia. Na p6sobenie v Ustave si este aj
teraz spominam velmi dobre a v mojich spomienkach prevlada doteraz velkd vdaénost za moznost
posobenia v tomto Ustave po mojej polro¢nej nezamestnanosti. Som poctend, Ze ako interna
aspirantka som mala tu éest Studovat pod vedenim profesora Ondreja Balaza, DrSc., ktory spdjal vysoku
naroc¢nost vocli sebe i druhym s hlbokou uctou a déverou k fudom, ktorych riadil a viedol. PovaZovali
sme ho za ,,motor a hnaciu silu” Ustavu. ZaleZzalo mu na vedeckom rozvoji jeho ¢lenov, a tym aj
napredovani Ustavu ako celku. Popri pracovnych ¢innostiach bol velmi silny aj jeho ludsky pristup. Vidy
ho zaujimali aj osobné a rodinné problémy pracovnikov a aspirantov. Velmi milé boli napriklad jeho
»,anonymné kvetinové” gratulacie k nasim menindm a narodeninam, ktoré sme si nachadzali na
pracovnom stole. Mo6j Skolitel Ondrej Balaz bol pre mna velkym vzorom aj vo vedeckej praci, hoci v
tom obdobi som ,¢ervené more” jeho pripomienok k mojim prispevkom neprijimala vidy s nadsenim.
Recenzovany prispevok mi daval s smevom a dodal, Ze je to velmi dobré, ale mam este na viac. Jeho
pripomienky boli vacsSinou zasadného charakteru a ich zapracovanie sa odrazilo na zvyseni kvality
maojho prispevku. K osobnosti pana profesora Ondreja Baladza prechovavam dodnes velku Uctu a obdiv
a zelam mu vsetko najlepsie do dalSieho Zivota. Jeho prinos pre slovensku socidlnu pedagogiku sme pri
prilezitosti 85. vyroCia jeho narodenia priblizii v knihe Hroncovd, J. — Stanova, .
a kol. ,,Zivot a dielo prof. Ondreja BaldZa“ (2007) a jeho 90. vyrociu narodenia sme venovali knihu
,Socidlna pedagogika na Slovensku“ (2012).

Moje pdsobenie v Ustave experimentélnej pedagogiky SAV pod vedenim profesora Ondreja Balaza
moZno povaiovat za klG€ové v mojej orientacii na socidlnu pedagogiku. V Ustave experimentalnej
pedagogiky SAV v Bratislave som spoznala mnohych vyznamnych slovenskych a ¢eskych pedagdgov,
s ktorymi pan profesor Uzko spolupracoval, napr. pani profesorku Jarmilu
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Skalkovu, pana profesora Milana Pradku, docenta Jirku Semrada, a spoznala som tiez mnohych
pracovnikov Ustavu, z ktorych sa stali vyznamni predstavitelia slovenskej pedagogickej vedy. Bez
naroku na Uplnost uvediem aspon niektorych sucasnych profesorov pedagogiky, medzi ktorych
nesporne patri Emilia Kratochvilova, Jan Danek, Peter Gavora a dalsi.

Ustav sa od svojho vzniku zameriaval na dva hlavné okruhy problémov: 1. rozpracovanie problematiky
vyvinu ¢loveka a vychovy s osobitnym zretelom na zvySovanie efektivnosti vyuc¢ovania v zakladnej
Skole, 2. na problematiku socidlnej podmienenosti vychovy a vzdeldvania. Tdto problematika sa
rozvijala pod vedenim Ondreja BaldaZza na oddeleni tedrie vychovy. Pri rozvijani socidlnej pedagogiky
v prvych rokoch existencie Ustavu bola taZiskovd pozornost venovana zdkladnému vyskumu vztahu
spolocenského prostredia a vychovy a az neskér teoretickému rozpracovaniu zakladov socidlnej
pedagogiky a jej zamerania. Za prvé teoretické prace, ktoré mali zdsadny vyznam pre sociadlnu
pedagogiku, sa povaZovala vedecka Studia od Ondreja Baldza Socidlna pedagogika v systéme
pedagogickych vied, ktord bola zverejnend v Casopise Pedagogika v roku 1978, ¢. 5, a tiez prva
publikdcia zo socialnej pedagogiky od O. Balaza a kolektivu Socidlne aspekty vychovy (1981), v ktorej
som aj ja spoluautorkou kapitoly zameranej na zdujmovu cinnost Ziakov s dalsimi kolegami pod
vedenim Emilie Kratochvilovej. V nej prezentujem niektoré vysledky mojej dizertacnej prace pod
nazvom ,Rozvijanie Citatelskych zdujmov Ziakov zdkladnej skoly so zvldstnym zretelom na vedecky a
technicky pokrok” , ktori som obhdjila v roku 1978.

Po odchode z Ustavu a nastupe na Katedru pedagogiky Pedagogickej fakulty v Banskej Bystrici v aprili
1978 som sa v intenciach potrieb katedry zameriavala najma na socioldgiu vychovy a iné discipliny,
ktoré bolo potrebné vyucovat. Na katedru ma prijimal profesor Ludovit Visfiovsky na odporucéanie
profesora Ondreja Baldza. V oblasti sociolégie vychovy som spolupracovala v tomto obdobi aj s B.
Krausom, ktory sa pred rokom 1989 tiez venoval najma socioldgii a sociolégii vychovy. V roku 1984
som bola spoluautorkou u¢ebnych textov Kraus a kol. ,Sociolégie vychovy”, ktoré vysli na Pedagogickej
fakulte v Hradci Kralové. Socidlnej pedagogike som sa zacdala venovat v teoretickej a tiez pedagogickej
rovine az o 10 rokov neskor, ¢o suviselo s otvorenim nového studijného odboru ,,socidlny pedagdg” na
nasej katedre. Tento odbor bol neskdr premenovany na odbor ,socidlna pedagogika“. V suvislosti
s rozvojom tohto odboru, ktory som garantovala, sa postupne zintenziviiovala aj moja publikacna
a vedeckovyskumna ¢innost v oblasti sociadlnej pedagogiky.

Pokud byste méla formulovat nékolik klicovych momentt dulezitych pro rozvoj socialni
pedagogiky na Slovensku pred i po roce 1989, které by to byly?

O.: Ondrej Balaz je zakladatelfom slovenskej socidlnej pedagogiky (aj ked on s tym velmi nesuhlasi a do
tejto pozicie stavia profesora Juraja Cecetku), no jeho zaujem o socidlnu pedagogiku bol indpirovany
publikacia R. Wroczynského ,Socidlna pedagogika” (1968) a tiez slova profesora Ludovita Bakosa, ktory
v Uvode tejto knihy upozoriiuje na potrebu rozvijania slovenskej socialnej pedagogiky. , Tieto slovd, a
najmd samotné dielo Ryszarda Wroczyriského, boli pre mria vyzvou, povzbudenim a podnetom do
intenzivnejsej vedeckovyskumnej a publikacnej cinnosti v oblasti socidlnej pedagogiky. Prispeli
k prekonaniu ignorovania tejto hranicnej discipliny u nds,” uvadza Ondrej Baldz vo svojom hlavhom
referate pod ndzvom K problémom socidlnej pedagogiky“ na prvej odbornej konferencii zameranej na
socidlnu pedagogiku pod ndzvom ,Socidlna pedagogika a jej postavenie v systéme vied” , ktora sa
uskutocnila 13. 9. 1996 na Pedagogickej fakulte UK v Bratislave. Polskda, ale aj nemecka socialna
pedagogika, ale tie7 slovenska socioldgia vychovy prezentovand profesorom Jurajom Cecetkom a diela
ktorym sa profesor Ondrej BaldZz priznava. Zrejme pod vplyvom myslienok R. Wroczyriského, H.
Radlinskej a dalsich polskych socidlnych pedagdgov aj Ondrej BalaZz zameriaval socidlnu pedagogiku
v taziskovej miere najmé na vztah spolo¢enského prostredia a vychovy. Mozno pozitivne hodnotit, ze
socidlna pedagogika mala od svojho vzniku vyznamné institucionalne zdzemie a rozvijala sa na pode
Slovenskej akadémie vied ako vrcholnej vedeckej instittcie. Na $kodu veci Ustav experimentalnej



122
Host Socidlni pedagogiky / Rozhovor s prof. Jolanou Hroncovou (kvéten 2014)

pedagogiky SAV po 20-rocnej existencii v roku 1993 zanikol, v désledku ¢oho sa v riom socialna
pedagogika uz dalej nerozvijala. Nastastie nezanikla, ale zadala sa postupne rozvijat na viacerych
vysokych skolach.

Po roku 1989 nastala vo vyvoji socidlnej pedagogiky na Slovensku zna¢na zmena jej orientdcie
a zamerania. Narast socidlno-patologickych javov v spolocnosti vSak podnietil intenzivny rozvoj
pomahajucich profesii a disciplin, ktoré sa nimi zaoberali, teda aj socidlnej pedagogiky a socidlnej prace.
Vyvoj socidlnej pedagogiky na Slovensku bol podobny ako v Cechach, povedané slovami B. Krausa
,dynamicky, ale chaoticky.” Pre jej rozvoj bola priznaéna nekoncepcnost, nejasnost jej profilacie,
nedostatone precizovany predmet skimania a najmé neujasnenost vztahu medzi socidlnou
pedagogikou a socidlnou pracou a iné problémy, ktoré sa postupne rieSia. Na Skodu veci rozvoj
socidlnej pedagogiky na Slovensku este neprebieha v ramci jej konstituovania ako vedeckej, ale zatial
iba ako pedagogickej discipliny.

3. Banskobystrickd Skola socidlni pedagogiky ma dlouhou tradici. Jak ji lze
charakterizovat a v ¢éem spociva jeji odliSnost?

O.: ,Banskobystricka Skola“” socidlnej pedagogiky sa zacala rozvijat postupne, podla mria nema este
dlhd tradiciu. Jej rozvoj suvisel s rozvojom Studijného odboru ,,socidlny pedagdg”, ktory bol neskor
premenovany na Studijny odbor, resp. program ,socialna pedagogika“. Zacal sa rozvijat v skolskom
roku 1994/1995, ¢ize v roku 2014 ma uzZ 20-ro¢nu histériu. Socidlnu pedagogiku sme zacali rozvijat na
zaklade polskych, nemeckych, ale aj madarskych skusenosti s vysokoskolskym vzdeldvanim socialnych
pedagdgov a tiez v spolupraci s praxou a institdciami Statnej socialnej spravy, kde mali socialni
pedagogovia pdsobit. Pri vzniku tohto odboru sme nedufali, Ze sociadlni pedagégovia budu raz posobit
aj v Skole. V prvych rokoch sme sa zameriavali najma na vysokoskolsku pripravu socidlnych pedagégov,
neskér od roku 2000 aj na teoretické rozpracovanie problémov socidlnej pedagogiky v kniznych
publikaciach (Socidlna pedagogika a socidlna prdca z roku 2000/2001 bola nasou prvou kniznou
publikdciou) a neskoér sme zacali rozvijat aj vedeckovyskumnu ¢innost zamerani na oblast socidlnej
pedagogiky. Syntéza teoretickej, vedeckovyskumnej a pedagogickej ¢innosti bola zdkladom vytvorenia
nasej ,,Banskobystrickej skoly socidlnej pedagogiky”, ktora zacala vznikat v roku 2004, ¢ize v sucasnosti
jej histéria trvd 10 rokov. Mozno povedat, ze ide o intenzivne obdobie nasej ¢innosti, ktoré je
prezentované mnohymi kniznymi publikdciami, vysokoSkolskymi uéebnicami, vedeckymi
a odbornymi prispevkami v odbornej tlaci, vystipeniami na konferenciach. V suc¢asnosti sa na sociadlnu
pedagogiku taZiskovo profiluje 6 ¢lenov katedry pedagogiky, pricom vsak participujeme aj na
vysokoskolskej priprave v inych odboroch. Z oblasti socidlnej pedagogiky sme riesili viaceré projekty
v rdmci vyskumu Statnej objedndvky, v projektoch VEGA, KEGA i v medzinarodnych projektoch. Vystupy
ich rieSenia priebeine prezentujeme v odbornej tla¢i, na vedeckych konferencidch
a v zbornikoch.

Socidlna pedagogika na Slovensku, ale tiez aj v inych krajindch Eurépy nie je doteraz jednoznacne
profilovana a vymedzend v ramci jej predmetu. OdliSnosti su nielen v zahranici, ale aj u nas. Pokial ide
o , Banskobystrickt skolu socidlnej pedagogiky”, je typickd tym, Ze taZisko pozornosti venujeme
problematike prevencie socidlno-patologickych javov a tiez profesijnym kompetenciam socidlnych
pedagdgov. V tomto zamerani reagujeme na spolocenskl potrebu zvySenia efektivnosti prevencie
socidlno-patologickych javov u deti a mladeze, ktora je ¢im dalej tym naliehavejsia, a tieZ na
skutocnost, Ze tymto smerom je na Slovensku aj legislativne ukotvena ¢innost socidlnych pedagdgov
v Skole. Vzhladom na ndrast socidlno-patologickych javov a potrebu profesionalizacie ich prevencie uz
v Skolskom prostredi venujeme tejto problematike osobitnt pozornost. V stéasnosti mozno do nasej
»Banskobystrickej $koly socidlnej pedagogiky” zaradit tychto ucitelov nasej katedry pedagogiky: prof.
J. Hroncovd a prof. I. Emmerova, doc. M. Niklovd, PhDr. K. GeZovd a PhDr. L. Kamardsova
a PhDr. M. Dulovics. Na rozvijani socidlnej pedagogiky sa podielaju aj doktorandi. Z hladiska obohatenia
tedrie socialnej pedagogiky praktickymi skisenostami mozno vyzdvihnit najmé prinos absolventiek
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externého doktorandského Studia PhDr. D. Paucikovej a PhDr. K. Kropacovej, s ktorymi nadalej uzko
spolupracujeme.

4. Je moiné identifikovat néjaké zasadni rozdily v soucasné ceské a slovenské socialni
pedagogice, pfipadné ¢im jsou zpUsobeny?

O.: Predstavitelia ¢eskej a slovenskej socidlnej pedagogiky uz dlhodobo spolupracuji, mozno povedat,
Ze v socialnej pedagogike iba od zaciatku 90. rokov. P6vodnu Siroku profilaciu a svoje ,,detské choroby”
socidlna pedagogika v Cechach a na Slovensku, myslim, uz prekonala. Medzi ¢eskou a slovenskou
socidlnou pedagogikou je mnoho prienikov, no zaroven maju aj Specifikd. Slovenskd sociadlna
pedagogika a najma priprava socidlnych pedagdgov na vysokych Skoldch s v znacnej miere ovplyvnené
legislativnym ukotvenim cinnosti socidlnych pedagdgov v skolstve, statnej socidlnej sprave a v inych
instituciach. Ich uplatnenie v praxi je v ramci ich pripravy znacne akcentované. Socidlna pedagogika
ako veda, ktora sa zaobera pomahajicimi profesiami, vSak musi reagovat aj na spoloc¢enské problémy,
ktoré v ramci transformacnych procesov vznikli. Na Slovensku mame vyssSiu nezamestnanost ako
v Cechach, taktie? vysoky vyskyt inych socidlno-patologickych a spolo€ensky neZiaducich javov, na
rieSeni ktorych musia socidlni pedagogovia participovat. Z tohto dévodu jej aj priprava socidlnych
pedagdgov na Slovensku $pecifickd a v znaénej miere sa li$i od situacie v Cechach. Je véak nesporné, ze
prevencia socidlno-patologickych a spolocensky neZiaducich javov na roznej Urovni je spolo¢nym
menovatelom socidlnej pedagogiky v celej Eurépe. Niekde su vSak tieto problémy vyraznejsie nez inde.
Ceska sociadlna pedagogika a najmé jej predstavitelia musia v sG€asnosti vyvijat vy$giu aktivitu najma
tym smerom, aby profesia socidlneho pedagdga bola ukotvena v legislative, ale i v profesijnych
Standardoch. Pre dalsi rozvoj socidlnej pedagogiky
i profesie socidlneho pedagdéga su to, podla mojho nazoru, bazalne predpoklady pre ich dalsi rozvoj
a vyuZitie v praxi.

5. V CR, na rozdil od Slovenska, dosud neni profese socidlniho pedagoga ukotvena v zikoné
o pedagogickych pracovnicich. Jaka je zkusSenost se socidlnim pedagogem ve Skole na
Slovensku?

O.: Uplatnenie socidlnych pedagdégov v Skolach a v skolskych zariadeniach je na Slovensku legislativne
ukotvené od roku 2008, ¢o hodnotime velmi pozitivne. Ich pdsobenie v Skoldch upravuju dve
legislativne normy. Od 1. 9. 2008 nadobudol tUcinnost Zakon ¢. 245/2008 o vychove a vzdeldvani, ktory
v § 130 vymedzuje systém vychovného poradenstva a prevencie v Skolach a v Skolskych zariadeniach.
V zmysle tohto zédkona socidlny pedagdég méze vykonavat svoju ¢innost ako dalSiu zlozku vychovného
poradenstva a prevencie vo funkcii socidlny pedagdg v sustave $kél od materskych az po Skoly stredné
(& 27), v centrach pedagogicko-psychologického poradenstva
a prevencie a v centrach Specialno-pedagogického poradenstva a prevencie (§ 130), dalej v Skolskych
internatoch (§ 117) a v Specidlnych vychovnych zariadeniach (§ 120). Tento zakon poskytuje
socidlnemu pedagdgovi pomerne velkorysé uplatnenie v $kolach a v 8kolskych zariadeniach. Dalsi
Zakon €. 317/2009 o pedagogickych zamestnancoch a odbornych zamestnancoch definuje jeho ¢innost
v § 24 takto: ,Socidlny pedagdg vykondva odborné Ccinnosti v rdmci prevencie, intervencie
a poskytovania poradenstva, najmd pre deti a Ziakov ohrozenych socidlno-patologickymi javmi, zo
socidlne znevyhodneného prostredia, drogovo zdvislym alebo inak znevyhodnenym detom a Ziakom,
ich zakonnym zdstupcom a pedagogickym zamestnancom skél a Skolskych zariadeni. Socidlny pedagdg
plni dlohy socidlnej vychovy, podpory prosocidlneho, etického sprdvania, socidlno-pedagogickej
diagnostiky prostredia a vztahov, socidlno-pedagogického poradenstva, prevencie socidlno-
patologickych javov a reedukdcie sprdvania. Vykondva expertiznu a osvetovu cinnost.” Socidlny
pedagoég patri v zmysle tohto zakona medzi odbornych a nie pedagogickych zamestnancov. Z dikcie
tohto zakona je evidentny akcent poloZeny na prevenciu socidalno-patologickych javov. Na potrebu
»2Zvysenia poctu odbornych zamestnancov pre oblast prevencie”, Cize socidlnych pedagégov, s cielom
zvySenia bezpecnosti v Skolach a v Skolskych zariadeniach z dévodu ndrastu deviantného spravania
u Ziakov, upozoriuje aj aktualna Sprdva o stave Skolstva na Slovensku a o systémovych krokoch na
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podporu jeho dalSieho rozvoja z roku 2013 (MS VVS SR 2013). Spoloéenskd potreba uplatnenia
sociadlnych pedagdgov v Skolach je preto velmi vysoka, ale Skolska prax za sucasnou legislativou, ktora
umoziuje uplatnenie socidlnych pedagégov v Skole, zaostava. Socialni pedagdgovia v Skolach zatial
nachadzaju iba malé uplatnenie, viac v zdkladnych, nez v strednych Skoldch. Je to spbsobené
predovsetkym nedostatkom finanénych prostriedkov pre odbornych zamestnancov, ktori v Skolach a
Skolskych zariadeniach pracovat ,,mdzu, nie musia“. Z roka na rok pocty socialnych pedagdgov stupaju,
ale vyjadrit pInd spokojnost s ich uplatnenim v Skolach e$te nemozno.

Profesia socidlneho pedagdga v Skolach nie je zatial v praxi dostatoéne znama, aj ked' je uz legislativne
ukotvena. Z hladiska uplatnenia socidlnych pedagdgov v skoldch mozno v sii¢asnosti hodnotit vysoko
pozitivne Ndrodny projekt inkluzivnej edukdcie (PRINED), ktory realizuje Metodicko-pedagogické
centrum Bratislava. Tento projekt ma za ulohu podporit inkluzivne prostredie v materskych
a zakladnych $kolach a zabezpecdit predchadzanie neopodstatneného zaradovania Ziakov do systému
Specialneho skolstva. Prinosom tohto projektu je vytvorenie inkluzivnych timov, pozostdvajucich
z pedagogickych a odbornych zamestnancov, v rdmci ktorych posobia psycholdg, Specidlny pedagdg,
lieCebny pedagég a sociadlny pedagdg. Tito odbornici pdsobia nielen v Skolach, aleiv teréne, v prostredi,
kde Ziju deti zo socidlne znevyhodneného prostredia. DoleZitou sucastou ich pdsobenia je kultdrno-
osvetova Cinnost, ktorej ciefom je zvysit spolupracu rodiny a skoly, motivovat rodicov a podnietit ich
zaujem o vychovu a vzdelavanie deti. Projekt PRINED je jednym zo Siestich narodnych projektov, ktoré
implementuje Metodicko-pedagogické centrum Bratislava. Zacal sa v aprili 2014 a potrva 15 mesiacov
do novembra 2015. Do projektu sa zapojilo 100 zakladnych a 50 materskych $kél z celého Slovenska,
okrem Bratislavského kraja. Najviac zucastnenych $kol je zo Spisa. Zakladné a materské Skoly v rdmci
projektu realizuju celodenny vychovny systém, v rdmci ktorého sa deti popoludni pripravuju na
vyucovanie a su zapojeni tiez do zdujmovej Cinnosti v rdmci zaujmovych Utvarov. Do projektu sa
nemohli zapojit skoly s dvojzmennou prevadzkou. Ciefom projektu je motivovat Ziakov k lepSiemu
vzdeldvaniu. V ramci tohto projektu sa vytvorilo 250 novych pracovnych miest, z ktorych 2 odbornici
poOsobia v zakladnej Skole a 1 v materskej Skole. Je predpoklad, ze v pripade dosiahnutia pozitivnych
vysledkov vo vychove a vzdeldvani marginalizovanych Ziakov bude vacsi zaujem zo strany $kol, ale
najma deciznej sféry, o pésobenie odbornych zamestnancov, vratane socidlnych pedagdgov, v skolach
(blizsie www.prined.sk).

6. MuiZeme se v ramci socidlni pedagogiky inspirovat v zahranici? MiiZze se naopak
zahranici inspirovat slovenskou, pfip. ceskou zkusenosti se socialni pedagogikou?

0.: Socidlna pedagogika na Slovensku, ale i v Cechach, je ,odstidend” na spolupracu so socidlnou
pedagogikou v inych krajinach, kde ma socidlna pedagogika dlhodobejsiu tradiciu. Pri rozvijani sociadlnej
pedagogiky uzko spolupracujeme s viacerymi vysokymi skolami na Slovensku (najma s Pedagogickymi
fakultami UKF v Nitre, UK v Bratislave, KU v RuZomberku, s Filozofickou
a Pedagogickou fakultou UCM v Trnave) i v zahranici. Najintenzivnejsiu a dlhodobu spolupracu mame
s Pedagogickou fakultou UHK v Hradci Kralové, IMS Brno, Fakultou socialnych studii UTB v Zline, tiez
Pedagogickymi fakultami KU, OU, MU a dalsimi.

Nadstandardnu spolupracu mame najma s Ceskou socidlnou pedagogikou. Historicky ju rozvijame
najdlhsie, najma s Pedagogickou fakultou UHK v Hradci Kralové vdaka osobnosti profesora Blahoslava
Krausa. S nim som pred rokom 1989 spolupracovala v oblasti sociolégie vychovy a po roku 1989 najma
v oblasti socidlnej pedagogiky a socidlnej patolégie. Vydali sme viaceré spolocné vysokoskolské
ucebnice, napr. Hroncov3, J., Kraus, B., a kolektiv: ,Socidlna patoldgia pre socidlnych pracovnikov
a pedagdgov” (2006), Kraus, B., Hroncova, J., a kolektiv: ,Socidlni patologie” (2007,2010), Hroncova,
J., Emmerova, l., Kraus, B., a kolektiv: , Dejiny socidlnej pedagogiky” (2007), Hroncova, J., Emmerova,
., Kraus, B., a kolektiv: K dejinam socidlnej pedagogiky v Eurépe” (2008). Pan profesor Blahoslav Kraus
u nas v rokoch 1999 — 2001 posobil aj ako externy ,hostujici” profesor a v roku 2002 na nasej fakulte
aj inauguroval. Bolo pre nas ctou spolupracovat s nim v pedagogickej, ale aj vedeckovyskumnej
¢innosti. Intenzivne s nami spolupracuje aj pri zvySovani kvalifika¢ného rastu, ako ¢len ré6znych komisii.
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Vazime si tiez, Ze vdaka spolupraci s profesorom Blahoslavom Krausom, Dr. Vaclavom Bélikom, doc.
Jifi Semradom, doc. lvou Jedlickovou a dalSimi kolegami z Pedagogickej fakulty UHK v Hradci Kralové
modzeme participovat na realizacii vyznamnych medzinarodnych vedeckych konferencii SOCIALIA,
ktoré maju domovské pravo na Pedagogickej fakulte UHK. Na naSej Pedagogickej fakulte UMB
v Banskej Bystrici sme ich uz organizovali 3-krat a v tomto roku sa uskutocni na nasej péde tato
konferencia uz Stvrtykrat. Pre rozvoj socidlnej pedagogiky v strednej Eurépe ma tato konferencia
mimoriadny vyznam, pretoZe sa na nej zG¢astriuju socidlni pedagdgovia z Ciech, Polska, Slovenska a
inych krajin. Na kompardciu aktudlnych problémov a rozvoja socidlnej pedagogiky v strednej Eurépe
boli zamerané od roku 1994 aj pravidelne organizované konferencie IMS Brno, ktoré odrazali aj
vyvojové tendencie socidlnej pedagogiky v jednotlivych krajinach
a umoznili vymenu poznatkov, skisenosti a prehibenie dalsej spoluprace medzi socialnymi pedagégmi
pedagogika, ktoré maju dlhSiu histdriu, a preto su rozvinutejSie nezZ socidlna pedagogika na Slovensku.
Omnoho lepsie su tie? indtituciondlne a personalne zabezpeéené. Uzko spolupracujeme s viacerymi
vysokymi Skolami, kde sa socidlna pedagogika rozvija, najma so Sliezskou univerzitou v Katoviciach,
Opolskou univerzitou v Opole, WSB v Dabrowie Gérniczej a inde. V porovnani s Polskou a Ceskou
republikou su vsak na Slovensku lepSie legislativne moZnosti uplatnenia socidlnych pedagdgov v skole,
v com moZeme inspirovat tieto krajiny. Vzdjomna spolupraca predstavitelov socidlnej pedagogiky
v stredoeurdpskom regidéne, ale aj s inymi krajinami Eurépskej Unie, predstavuje vyznamny prinos pre
jej rozvoj aj na ndrodnej Urovni.

7. Vcem spociva ,kouzlo” socidlni pedagogiky, v ¢em je jeji jedine€nost?

O.: Aj ked som sa hlboko zamyslela nad vaSou otazkou, neprislo mi na um ziadne , kuzlo“, ktoré by
bolo typické pre socidlnu pedagogiku. Myslim si, Ze socidlna pedagogika na ,kuzla“ velmi neveri.
V ramci vysokoskolskej pripravy socidlnych pedagégov upozoriiujeme Studentov skér na mozné
problémy v socidlno-vychovnom pGsobeni v praci s marginalizovanymi a socidlne znevyhodnenymi
skupinami deti a mladeZe, kde bude nevyhnutné kazdodenné sebaovladanie pri prekondvani prekazok
a problémov, dalej vyrazné prosocialne spravanie, pedagogicky optimizmus a hlboka viera v pozitivnu
zmenu cloveka. Za skutocné kuzlo v rdmci socidlnej pedagogiky by som povazovala, keby sme sa
konecne preniesli z pozicie ,socidlneho hasi¢a” a ,, pedagogiky nddzovych stavov”, ktoré boli typické
pre socidlnu pedagogiku 19. a 20. storocia, do pozicie ofenzivnej socidlnej pedagogiky, ktora vzniku
socialno-vychovnych problémov u deti a mladeze skuto¢ne predchadza a je ndpomocna pri pozitivnhom
rozvoji deti a mladeze. Odpoved na otazku, ako to dosiahnut, je zatial velmi tazka.

LJedinecnost” socidlnej pedagogiky je tiez tazké definovat, pretoze od jej vzniku stéle pretrvava znacny
nazorovy pluralizmus pri vymedzovani jej predmetu a zamerania nielen v zahranici, ale aj u nas. Kazda
tedria, ale i ,,Skoly socidlnej pedagogiky”, maju svoje Specifika a priority, v ktorych mozno vidiet ich
jedinecnost a odlisnosti od inych. Zarover maju aj mnoho spolo¢nych zaujmov.

Ja vychadzam z pedagogického optimizmu, Ze praca socidlnych pedagdgov bude spolocensky viac
akceptovana, a predovsetkym cela spoloénost laskavejsia, mravnejsia a lepsia. Stcasna spolocnost ma
mnoho problémov, ktoré vyrazne ovplyviuju aj spravanie u deti a mladeze. Ked' zlyhavaju pri vyvine
Cloveka zakladné vychovné Cinitele, désledky ich zlyhania nedokazu vyriesit iba socialni pedagdégovia.
V tomto zmysle su stale aktualne myslienky J. A. Komenského, ktory uz v 17. storoci zdorazrioval, Ze
»prevychova je omnoho tazsia nez vychova“, respektive, ze kto ,prospieva vo vedomostiach a straca
na mravoch viac straca nez ziskava“. Zvysenie kvality vychovy v rodine a Skole a tiez celkova ,,naprava
veci verejnych” by sice odobrali pracu nam, socidlnym pedagégom a inym pomahajldcim
profesiondlom, pretoZe ,,¢im je v spolo¢nosti horsie, tym je pomahajicim profesiam lepsie” (no plati
to aj naopak), no urcite by to prospelo detom a mladezi.

8. Nacem (na jakych tématech) v sou¢asné dobé Vas tym pracuje?
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O.: Na Katedre pedagogiky Pedagogickej fakulty UMB, ako som uz uviedla skér, mame v sucasnosti
jediné pracovisko pre pripravu socidlnych pedagdgov v magisterskom studiu na Slovensku. Z tohto
doévodu chceme byt napomocni socidlnym pedagégom v praxi a pomahat riesit ich problémy.
V sucasnosti preto venujeme pozornost najma problémom profesionalizacie prevencie socidlno-
patologickych javov v Skolskom prostredi a tiez vypracovaniu profesijnych standardov a koncepcie
dalSieho vzdeldvania pre socidlnych pedagdgov. Na tieto problémy si zamerané aj nase sucasné
vedecko-vyskumné ulohy. Ide o projekt VEGA ¢. 1/0168/12 , Profesionalizdcia prevencie socidlno-
patologickych javov v skolskom prostredi v SR z aspektu profesie socidlneho pedagdga...” (zodp. ries.
prof. PhDr. Ingrid Emmerova, PhD.) a tiez projekt KEGA ¢. 030UMB-4/214 ,Vypracovanie
a overovanie koncepcie aktualizacného vzdeldvania pre socidlnych pedagdgov pésobiacich v praxi
s osobitnym zretelom na Skolskych socidlnych pedagdgov” (zodp. ries. prof. PhDr. Jolana Hroncovd,
PhD.). Takto su zamerané aj nase publikacné aktivity a spolupraca so socialnymi pedagdégmi inych
vysokych skél a z praxe. Tymto problémom budeme venovat pozornost aj na medzinarodnej vedeckej
konferencii SOCIALIA 2014 a tiez v naSich publikaciach.

Dakujem za oslovenie na rozhovor. Zeldm Gspedny rozvoj va$mu €asopisu ,,Socidlna pedagogika“ a tie?
celej ¢eskej socialnej pedagogike a tesim sa na dalSiu spolupracu.

V Banskej Bystrici 4. 9. 2014 prof. PhDr. Jolana Hroncova, PhD.



Socidlni pedagogika / Social Education (127
rocnik 2, ¢islo 2, str. 127-129, Listopad 2014
ISSN 1805-8825

Recenze

Sobariova, P. (2012). Muzejni edukace. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci. ISBN 978-80-244-3003-4.

Monografie Muzejni edukace je odrazem dlouhodobého zajmu autorky o téma vychovy a vzdélavani —
tedy edukace v kontextu muzei a s nimi pojicich se témat a problém(. Mgr. Petra Sobarova, Ph.D.,
plsobi jako odborna asistentka na Katedre vytvarné vychovy Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci a spolu s knihou Muzejni edukace v roce 2012 vysla i jeji dalsi monografie s ndzvem
Edukacni potencidl muzea. Recenze dila se odehrdva na zakladé tisténé formy knihy, vhodné je ale
upozornit na fakt, Zze kniha vysla také v rozsifené verzi na CD-ROMu, ktery, jak autofi slibuji, nabizi
interaktivni povahu a je obohacenou kapitolou obsahujici konkrétni priklady muzejnich edukacnich
program.

Samotna monografie je roz€lenéna do kapitol a podkapitol, které prirozené sleduji vyvoj textu
a srozumitelné rozpracovavaji danou problematiku. Misty je text doplnén o fotografie, které tvori
nazornou ukazku muzejni ¢innosti, nejsou vSak nepostradatelnou soucasti knihy. Naopak dilezitéjSimi
se jevi tabulky, které text misty doprovazi a prehledné shrnuji jeho dil¢i informace a predkladané
teorie.

Jiz samotny ndzev knihy napovida o tom, co je hlavnim diskutovanym tématem dila, od kterého se
odviji jednotlivé pasaze textu i samotna tvrzeni autorky. Je to pravé téma muzejni edukace, které je
klicovym pro celou knihu, tedy téma vychovy a vzdélavani v muzeu, k muzeu a muzeem, tj. jeho
soucastmi od jednotlivych muzealii, expozi¢nich celkll, muzeem provadénych aktivit a organizovanych
akci (které nemusi svou edukacni funkci plnit pouze v prostorech muzea) aZ po, a to je dulezité, cilené
a promyslené edukacni aktivity, na nichZ se v muzeu podileji v idedInim pfipadé muzejni pedagogové
spolu s celym kolektivem zaméstnancli muzea v souladu s charakteristikami a potfebami navstévniku
muzea. Tato pomérné konkrétni problematika muzejni edukace je pfitom v knize optena o obecné
pedagogické zazemi, které nejprve srozumitelné osvétluje téma vychovy, vzdélani a celoZivotniho
uceni i téma edukacnich cil, obsahl, metod, organizacnich forem a didaktickych prostredk, na které
autorka nasledné navazuje aplikaci téchto pedagogickych poznatk( na oblast muzejni pedagogiky a
edukace. V ramci toho autorka vychazi z uznavanych autord pedagogickych dél, jakymi jsou Pricha,
Grecmanova ¢i Manak. Muzejni edukaci pfitom dle autorky nelze omezovat pouze na vzdélavani
probihajici ve spolupraci se Skolou a odvijejici se od Skolniho kurikula, nybrZ je nutné uvédomit si a
podporovat vzdéldvaci potencidl muzea i mimo kontext formalniho vzdéldvani. A pravé téma
neformdlniho vzdélavani, informalniho uceni a celkové celoZivotniho vzdélavani je oblasti, v nizZ
shledavam presah do sféry socidlni pedagogiky, nebot v kontextu dnesni nutnosti celoZivotniho uceni
je mozné, byt autorka sama nepoutziva téchto slov, hovofit o muzeu jako o souéasti edutainmentu (tj.
vzdélavani se ve volném Case a zabavnou formou), ktery do oblasti zajmu socialni pedagogiky dnes jiz
neodmyslitelné patfi.

Prvni kapitola monografie nabizi stru¢ny vhled do zdkladni terminologie souvisejici s muzejni
pedagogikou, a tedy i muzei jako takovymi. Vysvétleny jsou pojmy muzeum, muzealizace, muzedlie
a muzealita spolu s prvotnim otevienim tématu vychovného smyslu muzea, kterému se autorka vénuje
i v pribéhu nasledujicich stran textu. Muzeum pfitom autorka chape jako vychovnou instituci, ktera
svou Cinnosti prispiva k predavani a rozvoji kultury.

Druha kapitola podava prehledny vyklad pojm0 vychova, vzdélavani, edukace a celoZivotni uceni
(zahrnujici formalni a neformdlni vzdélavani a informalni uceni), coz jsou dlleZité procesy stojici
v z4djmu pozornosti védniho oboru pedagogika, a tak i nutné souvisejici s disciplinou muzejni
pedagogiky, které se u nas vénuje autorkou taktéz v knize ¢asto citovany doc. PhDr. Vladimir Jlva,
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CSc. Autorka v pribéhu textu nejenze jednotlivé pojmy definuje, ale zasazuje je také do kontextu
muzei, pricemz ukazuje predevsim na zplsoby vnimani edukace v muzeu jakoZto slozky vsech tfi
popisovanych typu celoZivotniho uceni.

Treti kapitola se jiz zabyva samotnou muzejni pedagogikou a predevsim jeji naplni — procesem muzejni
edukace, kdy muzeum je chapdno jako edukacni instituce, v niz dochazi k vychové i vzdélavani
navstévnik(. Muzejni edukaci sama autorka (2012, 35) vymezuje jako ,zamérné, facilitované a
intencionalni vychovné plsobeni muzea na vefejnost”. To pfitom muZe byt obohaceno o funkci
vzdélavaci, celkové tedy mliZeme hovofit o edukaénim (vychovné-vzdélavacim) plisobeni muzea,
v némz specifickou Ulohu sehravaji pravé muzedlie jakoZto slozky a prostfedky muzejni edukace.
Autorka soucasné poukazuje na fakt, Ze se v literatufe vénujici se muzejni pedagogice ¢asto vynechava
problematika vychovy a vzdélavani, ktera je pfitom hlavnim tématem této védni discipliny, coz autorka
zcela logicky a dle mého nazoru opravnéné kritizuje a poukazuje pravé na dileZitost procest vychovy
a vzdéldvani v kontextu muzejni pedagogiky a nutnosti zabyvat se jimi. V rdmci kapitoly se dale resi
edukacni efekt expozic a Uloha muzealii, role muzejniho pedagoga v muzejnim edukacnim procesu i
formy facilitace u¢eni v muzeu. Nastinéna je také problematika cilovych skupin muzejni edukace, které
bohuzZel vzhledem k rozsahu i cilim publikace neni vénovan velky prostor. Narys tématu ale mlze
slouzit jako podnét k otevreni, probadani a osvojeni si této problematiky socialnimi pedagogy, ktefi ve
své profesi vénuji pozornost a péci celé skale skupin a jednotlivcl (pro priklad zmifime déti a mladez,
Skolni kolektiv, mensiny, déti cizinc(, ale i seniory, rodiny ¢i lidi s handicapem), jejichZ uc¢ast na muzejni
edukaci by mohla byt pfinosnd, a tak socidlnimi pedagogy v jejich ¢innosti vyuZivana.

Ctvrtd kapitola se zabyva cili, obsahem, metodami, organiza¢nimi formami a didaktickymi prostfedky
muzejni edukace, pficemz opét vychazi z pedagogiky jako takové, napf. pti vyuziti Bloomovy taxonomie
vzdélavacich cild, s jejiz pomoci autorka vhodné osvétlila fakt, Ze nejen zapamatovani si informaci je
dilezitym cilem muzejni edukace, nybrz jde také o jejich hodnoceni, zaujimani kritického postoje apod.
Cilem muzea by totiZ dle fady autorl vénujicich se tomuto tématu mélo byt nikoli pfedavani definitivné
platnych definic reality, ale spiSe vytvoreni prostoru pro dialog a jeho iniciaci, tedy pro podporeni
minkotvorného procesu a kritického mysleni navstévnika. Zaroven autorka identifikuje i slabou stranku
prejmuti této teorie do oblasti muzejni pedagogiky, neboft ta postrada zajem o citové proZivani jedince,
osvojovani si hodnot a postoji apod. Dllezitost v muzeu nabyté zkusSenosti a zazZitku jsou pritom dle
mnohych autorl jednou z nejdulezitéjsich soucdsti plisobnosti muzei.

Pata kapitola nese nazev Planovani muzejni edukace a zabyva se nejen teoretickym zazemim této
problematiky (vzdélavaci strategie muzea apod.), ale poskytuje i rady vyuzitelné pro praxi, predevsim
tykajici se toho, jak pfipravit plan edukacnich aktivit muzea. Zaroven je tak kapitola jakymsi
motivatorem k pofizeni si rozsifené verze na CD-ROMu, ktera je pfislibem obohaceni praktické stranky
muzejni edukace tim, Ze nese fadu ukazek edukacnich program( a obrazového materialu.

Kniha poskytuje zakladni a prehledny vhled do problematiky muzejni pedagogiky a muzejni edukace,
pfiéemz vyuzivd zakladnich pedagogickych znalosti, které jsou zde Ctivé a srozumitelné osvétleny.
Pozornost je pfitom vénovana predevsim vychovnému a vzdéldvacimu potencidlu muzea, pficemz
muzedlie jsou vnimany pravé jako dulezZité prostfedky této edukace. V tomto kontextu jiz neni
vénovana pozornost faktu, Ze i muzealie mohou mit minkotvorny efekt, jenz je diskurzivné podminén
a ktery tak maze vyvijet na navstévniky urcité mocenské praktiky ve snaze formovat jejich zasobarnu
védeéni, nazory, postoje, identity apod. Vzhledem k rozsahu textu a jeho hlavnimu cili — osvétlit téma
muzejni edukace — vSak Ize toto téma vnimat jako rozsitujici a prohlubujici dané zakladni povédomi,
o jehoZ obohaceni se monografie pokousi, a tak neni divodem zasadnich vytek vici autorce.

Kniha je v prvé fadé obohacenim oboru muzejni pedagogiky, vzhledem ke svému v textu obsazenému
obecné pedagogickému zdzemi je ale taktéZ duleZitou soucasti literatury pedagogického spektra
a potazmo i oboru socidlni pedagogiky, v rdmci kterého mlzZe byt chapana jako ukazka mozného
specifického vychovné-vzdélavaciho plsobeni na jedince i skupiny, a to konkrétné v kontextu instituce
muzea. Seznameni se s problematikou muzejni edukace muiZe byt pro socidlniho pedagoga
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obohacujicim, stejné jako jej mizZe inspirovat v ramci diskuze a prace se specifickymi skupinami, kdy
vyuziti muzejniho edukacniho potencidlu muze byt pfinosné pro ¢innost socidlniho pedagoga i jeho
klientelu, a tak i potencionalni navstévniky muzea.

Veronika Kolafikovad
Masarykova univerzita v Brné
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Informace

Socialni pedagog do skol (?7)

Absolventi oboru socialni pedagogika se snazi uplatnit v celé Skdle profesi spojenych s fadou oblasti,
pocinaje pedagogikou, socialni praci, pedagogikou volného ¢asu a dalSimi. Jednim z novych témat je mozna
implementace socialniho pedagoga do prostredi skoly, kde se vedle ucitel( prosazuji i neucitelské profese.

s ee

asistent pedagoga nebo psycholog.

Tym pracovnikl Katedry socialni pedagogiky na Pedagogické fakulté MU je jednim z prikopnikd uplatnéni
socidlniho pedagoga ve Skole. Tato myslenka se zde rozvijela pozvolna, nakonec se podafilo v rdmci
projektu OPVK , Tvorba a inovace vzdélavacich programi a profesnich praxi“ definovat moznosti plsobeni
socialnich pedagogl v konkrétnich Skolach. Cilem diléi ¢asti projektu bylo rozsiteni profesni praxe student(
oboru socidlni pedagogika a implementace profese socidlniho pedagoga do prostiedi zakladnich skol a
nasledné ovéreni vyznamu (akceschopnosti) této profese.

Soucasna skola je zatizena mnoha ¢innostmi, pro které nejsou ucitelé cilené ptipraveni, a tak se stava, ze
vyznamné aktivity, jako je napriklad prevence socidlné patologickych jevl, ale soucasné cileny socialni
rozvoj zakd, jsou na mnohych Skolach realizovany nekvalifikované a nad ramec primarnich Ukold
(vzdélavani). Socialni pedagog muzZe Skole nabidnout celé spektrum aktivit a ¢innosti smérujicich nejen
k Zzakam, ale také i k uciteldm.

Prakticka realizace projektu probihala kontinudlné v obdobi od zafi 2012 do cervna 2014 a bylo do ni
celkem zapojeno 12 gkol nejrdiznéj$iho typu. Skoly, které pfijaly socidlniho pedagoga, byly réznorodé,
jednalo se o Skoly vesnické, méstské, sidlistni zakladni Skoly, nizsi gymnazium ci Skola profilujici se jako
multikulturni instituce se zamérenim na vzdélavani cizinc(.

Kdo vykondval profesi socidlnich pedagogti? Vzhledem k tomu, Ze cely projekt byl zaméren na pedagogické
praxe studentl, tak do pozic socidlnich pedagogl nastoupili po pfisném vybérovém fizeni predevsim
studenti vyssich rocnikd Katedry socialni pedagogiky. V prabéhu trvani této ¢asti projektu se v jednotlivych
Skolach vystridalo pres dvacet student.

Vsichni vybrani studenti méli jiz pfedchozi zkuSenost s praci v détskych kolektivech a vétsina z nich méla
ve svém portfoliu také urcitou konkrétni pfidanou hodnotu, jakou byly napfiklad praktické zkusenosti se
zazitkovou pedagogikou, multikulturni vychovou, dramatickou vychovou, jazykova vybavenost, projektové
dovednosti atd.

Samotna realizace projektu, do kterého na pocatku vstoupilo osm skol, pak probihala v nékolika fazich.
V prvnim pololeti projektové aktivity se setkali spolec¢né zastupci katedry, vybrani studenti a zastupci skol,
ktefi Gzce spolupracovali se studenty jako metodicka podpora a privodce konkrétnim skolnim prostredim.
Na spole¢ném setkani vSech zainteresovanych stran byly vytvoreny urcité programy, specifikovany ukoly
a cile socialnich pedagogli na vybranych skolach. Tento program se postupné vyvijel z celkové situace ve
Skole. Zmény v programu byly reflektovany na pravidelnych superviznich setkanich, ktera probihala
alespon jednou za dva mésice.

Vysledky praktického plsobeni socidlnich pedagogl ve Skolnim prostfedi jsou nad ocekdavani pozitivni.
Podafilo se vytvofit smysluplnou naplii prace socidlniho pedagoga a prokdzat jeho vyznam v rozvoji
Skolniho prostredi. Prace mnohych studentl oslovila nejen Zaky, ale také ucitele a vedeni Skoly. Rovnéz
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studenti hodnotili velmi pozitivné ptinos profese pro celkovou atmosféru Skoly. Ukazalo se, Ze socialni
pedagog vstupuje nejen do mimoskolni vychovy, ale pracuje v oblasti socidlni patologie, pedagogiky
volného casu, socidlni prace a napfiklad se zapojuje do tfidnickych hodin jednotlivych tfid nebo se
angazuje ve vzdélavani samotnych ucitelll, zejména co se tyka alternativnich ptistupl souvisejicich
s osobnostnim rozvojem, s multikulturni vychovou nebo s dramatickou vychovou.

Socialni pedagog mél na skoldch bohuzel v rdmci projektu jen omezenou ¢asovou dotaci (cca 4 hodiny
tydné), proto se studenti nemohli pIné vénovat vSsem tématlim, ktera se pred nimi otevrela. (V pribéhu
projektu také doslo k situaci, Ze jedna socidlni pedagoZka ziskala na Skole i pozici vychovatelky ve Skolni
druZiné. Diky rozsifené casové dotaci méla mozZnost Zdky lépe poznat a v dobé vyucovdni, kdy ve skole
plsobila pravé v pozici socidlniho pedagoga (v tfidnickych hodindch, v hodindch uvolnénych k tomuto
ucelu uciteli, ve volnych hodindch apod.), pak mohla Iépe reflektovat jejich potreby. Tato praxe se
setkala i s ohlasem u uciteli, ktefi méli moZnost jeji prdci lépe poznat
a pochopit, proc¢ a jak by pravé v jejich tridé mohla podpofrit socidlni vztahy.)

Po dvou letech projektu mlizZeme konstatovat, Ze socidlni pedagog je profese, ktera by bezpochyby
méla na soucasnych Skolach Siroké uplatnéni. Zajem o tuto profesni praxi ze strany skol i studentt byl
tak vyznamny, Ze projekt pokracuje dale. Ve Skolnim roce 2014—2015 se budeme snazit tuto profesi
rozvijet na tfech skolach a hledame format, v jakém muze tato praxe probihat v dlouhodobéjsim
horizontu. Do budoucna si klademe za cil podpofit moznosti Skol k tomu, aby v nich mohli nasi
absolventi plsobit.

Lenka Gulovd, Martina Kurowski, Petr Sojdk
Masarykova univerzita v Brné
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