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Editorial

Vaziené Ctenarky, vazeni ¢tenari,

predstavujeme Vam prvni &islo druhého roéniku ¢asopisu Socialni pedagogika. Casopis vychazi
dvakrat rocné online v ramci webovych stranek www.soced.cz. Jeho vydanim pokracuje nas zamér
zavést novy recenzovany Casopis v oblasti humanitnich véd zaméreny primarné na problematiku
socidlni pedagogiky, jeji empiricky vyzkum kvantitativnich i kvalitativnich dat, ddle si klade za cil
mapovat Sirsi i uzsi historii vzniku socialni pedagogiky v zahranici i u nas, prezentovat celosvétové
stéZejni témata, problémy a jejich feseni a konfrontovat je s podobnymi tématy a déji na ceské a
slovenské scéné, predkladat a kriticky komentovat vyrazné pokusy o definici, obsahové ukotveni a
profilaci socialni pedagogiky jako studijniho a vyzkumného oboru ve svété i u nas a konecné
pravidelné seznamovat své Ctenare s pro obor vyznamnymi publikacemi (starSimi i novéjsimi) ceské,
slovenské i zahrani¢ni provenience.

Nyni jiz ksoucasnému vydani. V dvodni rubrice pod ndzvem Jak ddl v Socidlni pedagogice
predstavujeme podrobnéjsi pohled na redakéni politiku ¢asopisu a budouci profilaci jednotlivych
Cisel. Dale v soucasném Cisle predstavujeme Sest studii, které prosly procesem recenzniho fizeni. V
prvnim pfispévku s ndzvem Sucasnd postmodernd rodina a vnutrorodinnd delba prdce nds autorka
Eleonéra Mendelova seznamuje s charakteristiky sou¢asné postmoderni rodiny, jakozto vychodiska
pro analyzu soucasného stavu vnitro rodinné délby prace. Na zakladé empirickych zjisténi autorka
poukazuje na podil participace muzl a Zen na kazdodennich pracich v domacnosti a na péci o déti.
Cilem studie byla analyza nazor( a ocekavani v oblasti rodi¢ovskych roli a zjisténi, zdali v souc¢asnych
rodinach existuji vyrovnané partnerské vztahy v domacnosti, nebo zdali jde o pokracovani v rodové
specifické délbé prace.

Druha studie Problémové sprdvanie Ziakov a uloha socidlneho pedagdga v reflexii ucitelov autorky
Vladimiry Zemancikové prindsi vysledky vyzkumu realizovaného mezi uciteli zakladnych a stfednich
Skol na Slovensku, jehoZz predmétem bylo problémové chovani zakd. Mimo jiné bylo zjisténo, zda
mira vyskytu problémového chovani zaka zavisi na typu skoly, ve které ucitelé plsobi. Dle vysledku
Ize také fici, Ze ucitelé spojuji Cinnost socidlniho pedagoga ve skole predevsim s problémovym
chovanim zakd.

V daldi studii Proces socializdcie a vychova v Skole se autor Peter Ondrejkovi¢ zabyva teorii
socializace ve Skole, kterd podle autora musi vysvétlit, jak se spojuje reprodukce spolecenského
systému s vyvinem osobnosti jednotlivce a soucasné musi vysvétlit, jak mizZe spolec¢né fungovat
kriticky vyvin subjektu a spole¢enské zmény. Autor si dale klade otdzky zplUsobu utvareni identity
zakl v ramci procesu vychovy a vzdélavani.

Fenoménem rodinného tdboreni a jeho edukativnim potencidlem v rdmci mezigeneracniho uceni se
ve studii Rodinné taboreni: pfipadovd studie potencidlu osobnostniho rozvoje zabyva kolektiv autord
Ivo lJirdsek, Donald N. Roberson, Jr. a Miroslava lJirdskova. Pfispévek nds seznamuje s tradici
rodinného taboreni na ¢eském Uzemi a v kontextu promén podob soucasného rodinného usporadani
poukazuje na specifickou spole¢nost Veteran Green. Pfipadova studie vyuZivajici sekvencni
kombinovany design empirického Setfeni a doklada, Ze hlavni dimenze prozivani pfi rodinném
taboreni je mozné vnimat ve fenoménech rodiny, komunity, pfirody a spirituality. V dalsi studii Cesta
k zavislosti a zpét pfinadsi autor Martin Stanoev vybrana zjisténi vyzkumu drogovych kariér
zaméreného na socialni konsekvence. Hlavni a klicovou metodu sbéru dat predstavuji hloubkové
rozhovory se scénarem a s vyuzitim analytickych postupl pripadové studie. Vybrana zjisténi se
zaméruji na klima spojené s uzivanim nealkoholovych drog ve skole a tfidnim kolektivu, vSimaji si

jednoho prekvapivého motivu pro drogové experimenty a analyzuji moment bilance jako pfileZitost.
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pro intervence pomahajicich profesi Autor se snazZi zasadit zavéry do SirSich sociokulturnich
souvislosti a reflektovat dobovy kontext utvareni identity v adolescenci a zodpovédét otdzku
normality/deviace ve vztahu k uzivani nelegalnich drog.

Na zdsadni zmény v oblasti Ustavni péce pro déti do tfi let véku spojené s novelizaci zakona o
socialné-pravni ochrané déti a zakona o rodiné ve studii Ndzory studentii vybranych pomdhajicich
profesi na ruseni ustavnich zarizeni pro déti do tfi let véku v kontextu soucasnych zmén reaguji
autorky Sonfa Vavrova, Dana Musilova a Renata Polepilova. Prostfednictvim kvantitativni vyzkumné
strategie za vyuZiti techniky dotazniku autorky zjistovaly nazory student( (socidlni pedagogiky a
zdravotnickych nelékarskych obor() na ruseni kojeneckych Ustavi a détskych domovi pro déti do tfi
let. Zajimavym zjisténim byl podil dotazanych studentd jednoznacéné schvalujici zruseni téchto
Ustavnich zafizeni. Rozdily byly zjistovany rovnéz dle studovaného oboru, které mohou signalizovat
obsahové diference ve studijnich planech.

Rubriku Okno do svéta zastoupila zahrani¢ni autorka Bozhidara Kriviradeva z Bulharska. Prispévek
prezentuje vyvoj péce o déti, jez byly ponechany bez rodici nebo bez rodicovské péce v Bulharské
republice. Autorka se snaZi odpovédét na kladené otazky: Co muze stat udélat pro snizeni vysokého
poctu déti, které byly opustény hned po narozeni, nebo pozdéji béhem Zivota? Jaké kroky mize
ucinit ktomu, aby dokdazal efektivné chranit zajmy ditéte a zvysil se podil vychovy déti jejich
biologickymi rodici?

Dalsi ¢ast je vénovana medailonu Lenky Remsové, na ktery navazuje rozhovor, ktery s ni vedl Radim
Sip. Dr. Remsova pUsobi jako odborna asistentka na Katedfe socilni pedagogiky PdF MU v Brné.
Rozhovor ¢tenafi pfriblizil oblast dramatické vychovy, predevsim metodu divadla utlacovanych, jez
mimo jiné najde své uplatnéni pfi praci se socialné znevyhodnénymi skupinami.

Recenzi knihy Socidini exkluze v multikulturnich spole¢nostech: Komparace soucasné situace v Ceské
republice a v Mexiku ptindsi autorka Zlatica Dorkova a s recenzi ¢asopisu GYMNASION, casopis pro
zdZitkovou pedagogiku nas seznamuje Veronika Nydrlova. Zpravu z mezindrodni konference
porddané na pocest vyznamného zivotniho jubilea prof. PhDr. Blahoslava Krause predstavuje Vaclav
Bélik. Informace o sjezdu polskych socidlnich pedagogli s nazvem Socidlni pedagogika ve sluzbé
Clovéku a hodnot XXI. stoleti pfindsi Dana Knotova a o prvnim z planovanych setkdni na téma podpory
Fe$eni problematiky hazardniho hrani v Ceské republice déle informuje Ivan Kovacik.

Na zavér si dovolujeme podékovat vSsem ¢lenim redakéni rady, autordm a predevsim recenzentlim za
projevenou spoluprdci na budovani nového prestizniho odborného casopisu. Podékovani za
spolupraci na recenznim tizeni prvniho ¢isla druhého rocniku ¢asopisu jmenovité od redakce pfijima
Lenka Cablovd, Denisa Denglerova, Peter Gavora, Lenka Gulovd, Jakub Hladik, Karla Hrbackova,
Zuzana Hrnéifikova, Stefan Chudy, Jana Juréikova, Vladimir Jéva, Jan Kalenda, Jifi Kucirek, Jan Mares,
Peter Ondrejkovi¢, Hana Pazlarova, lifi Prokop, Adriana Sychrova a Lenka Stastna. Dale dékujeme
jazykovym korektorkam a vsem dalsSim, jiZz se na tomto Cisle podileli. Jediné poctiva a detailni prace
mUze pomoci k tomu, aby se Casopis stal kvalitni odbornou zakladnou, jakou si Socialni pedagogika
zajisté zaslouzi.

Jitka Jakesovd, Radim Sip
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Jak dal v Socialni pedagogice

Proces zavedeni nového odborného casopisu je uUkol nelehky, vyZzadujici maximalni nasazeni od
samého pocatku vzniku ¢asopisu. Systém prace redakce a redakcni rady se postupem casu ukotvuje
a zpevnuje v pestrou spolupraci s odborniky z obor( nejen ryze socidlné pedagogickych, ale také jim
blizkych (napf. sociologie, filozofie, etnologie, adiktologie, psychologie ¢i andragogiky). Tato
vyznamna pestrost redakéni rady je doplnéna réiznorodosti odbornikd, ktefi spolupracuji s Casopisem
v roli recenzentl nebo kontaktnich osob zabezpedujicich rozsifovani sité mezinarodnich autord.

V radmci odborného kritického posouzeni nabidnutych textd k publikovani byla oslovena jiz celd
desitka odbornikli na pozici recenzentl. Osloveni odborniki predchazi jejich peclivy vybér dle
odborného zaméreni, metodologické zdatnosti a jazykové vybavenosti, kterému dany recenzent
profesné odpovidd a koresponduje tak sdanym textem. Po nalezeni nejvhodnéjsich odbornik(
z domadci sféry i ze zahranici, jiz z pfevainé Casti roli recenzentll i pres znacné Casové vytizeni
pfijimaji, ndsleduje obdobi potfebné pro vypracovani recenze. Vzhledem k tomu, Ze recenzni
posudek zajistuje zhodnoceni kvality odbornych textd a je vyznamnou zpétnou vazbou pfedevsim pro
autory, snazime se nabizet dostate¢né mnozstvi ¢asu k jejimu vypracovani. Tento cCasovy Usek se
pohybuje okolo 3 az 4 tydnu. Ve vyjimecénych pfipadech se mize ménit. V¢asné, vécné a dostatecné
specifické podnéty recenzentl jsou nasledné nabidnuty autordm k zapracovani. V pfipadé
nedodrZeni stanovenych c¢asovych terminl potfebnych k vypracovani posudkd recenzenty nebo
termint slouzicich k naslednému zapracovani recenznich posudkl autory hrozi vyélenéni pfispévku
z aktualné pfipravovaného vydani. Zdrzeni celého procesu je neetické a jevi se jako neprofesiondlni
jak ve vztahu k redakci, tak k danym autorim.

Jako velmi problematickad se jevi také situace, nezaujme-li recenzent k danému textu dostatecné
kriticky pristup. Cely proces posouzeni jeho kvality se tak bezesporu prodluzuje a autor ¢asto ziskava
dva protichddné posudky. V takovém pripadé se pristupuje kosloveni tretiho nestranného
recenzenta. Redakce pfi tom dbad na dodrieni anonymity autorl a posuzovatelll navzajem.
Recenzenti také nemohou byt ¢leny redakce ani zaméstnanci stejného pracovisté jako je autor Ci
néktery ze spoluautorl. Na zadkladé tohoto posudku a vyjadieni redakce, popripadé redakéni rady, se
rozhoduje o pokracovani v recenznim fizeni. Clenové redakéni rady Casopisu maji pravo kdykoli si
vyZadat rukopisy nabidnuté redakci k publikovani, v€etné téch, které redakce odmitla publikovat
v ramci jakéhokoliv €isla.

Dlavodem nepfijeti textu k recenznimu fizeni muiZe byt napfiklad poruseni etiky védecké prace
(plagiatorstvi), nesouvislost obsahu se zamérenim c¢asopisu, nizka ¢i nulova aktualnost daného
tématu, nesoundleZitost se zamérenim dané rubriky, absence povinnych Udajl, neodpovidajici rozsah
(prilis rozsahly nebo pfilis kratky) ¢i zadvazné formalni nedostatky.

Nejcastéji je autorlim v recenznim fizeni vracen text k zapracovani zmén v rozsahu odpovidajicim
pozadavklm recenzent(l. Jestlize autor textu odmitne tyto zmény provést, redakce pfrispévek
v ndvaznosti na znéni recenznich posudk( dle vlastniho uvazeni zamitne nebo pfijme k publikovani.
Je-li text pfijat k publikovani, pak pouze za podminky, Ze autor dostatecné odborné dolozil, proc
nemUlzZe s recenzentem v dané vytce souhlasit. V pfipadé prepracovaného ¢i doplnéného znéni
pfispévku redakce zvaZuje, zda je zapracovani zmén dostatecné. Neni-li dostatecné, redakce ma
pravo text odmitnout nebo vratit k dopracovani. Definitivni verze rukopisu je nasledné de-
anonymizovana a zasldna na jazykovou korekci ¢eského, slovenského nebo anglického jazyka. Hotovy
rukopis ¢ekd na za razeni do cisla podle rozhodnuti hlavniho redaktora a o poradi prispévkl v
jednotlivych sekcich rozhoduji odpovédni redaktofi. Dle dosavadnich zkuSenosti se jako nejvétsi
prekazkou jevi ¢asové prodlevy mezi vypracovanim recenzi a jejich obdrzenim redakci. Za zdrzeni
zpUsobené recenzenty vSak redakce nenese odpovédnost a snaZi se s Uctou tyto posudky vyzadat.
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Radi bychom také pozvali autory k publikovani svych textl v rdmci dalSich Cisel ¢asopisu.

Vyzva pro autory - roé. 2 /€. 2

Redakce pfijima rukopisy studii, recenze knih a informace pro druhé ¢islo druhého rocniku do konce
srpna 2014. Toto cislo zUstava i naddle tematicky oteviené s terminem vydani 15. listopadu 2014. Do
budoucna nds cekaji monotématicka cisla pravidelné vznikajici na pddé Univerzity Tomase Bati ve
Zliné a Masarykovy univerzity v Brné. Tato Cisla se zamérfuji na relevantni tématiku Socialni
pedagogiky, které je vdaném <dCisle ponechdn znacny prostor. V pfipadé obdrzeni pfinosnych
a kvalitné zpracovanych textl zamérujicich se na odlishou tématiku, neZli je dané Cislo, ponechdvame
moznost jejich zarazeni i v pfipadé monotematicky zamérenych Cisel. Novinkou se také stava systém
vybéru recenzentl. Recenzenti budou osloveni jednak na zdkladé obsahu (tématiky) daného
pfispévku a jednak dle jejiho metodologického zpracovani. Docilime tak zhodnoceni textu z profesné
odborného pohledu recenzenta posuzujici aktudlnost a obsahovou cistotu textu a déle z pohledu
adekvatnosti, korektnosti a ucelenosti uskute¢néného metodologického uchopeni daného vyzkumu.

Dalezité terminy pro autory:

Abstrakty v délce 300-500 slov pfijimame: do 15. cervence 2014

Vyrozuméni autord o pfijeti: do 31. ervence 2014

Prijeti celého znéni prispévku: do 31. srpna 2014

Publikace prispévku: 15. listopadu 2014

Abstrakty a celé znéni prispévkl zasilejte na adresu redakce: editorsoced@fhs.utb.cz

Vyzva pro autory - ro¢. 3 /¢. 1
Téma monotematického Cisla: Doba nardstajici nejistoty a jeji socidlni rizika

Evropa ma za sebou bezprecedentnich Sedesat let miru, prosperity a socidlniho vyrovnani. Tato doba
pravdépodobné konci a my se nepozorované presouvame do doby vyrazné odlisné — doby nardstajici
nejistoty. Svét se globalizuje, spolecnost se situje a jedinec se chté nechté stava globalni bytosti. Pod
krustou postmoderniho optimismu se postupné objevuji neradostna proroctvi. Jesté pred tficeti lety
futurolog Horst Opachowski stejné jako sociolog Ulrich Beck a dalsi predpovidali, Ze dojde v dlsledku
zvySeni produktivity prace k ploSnému sniZeni pracovni doby. Tato uddlost méla pfinést uvolnéni
energie, jez méla byt vyuZita v socidlnich programech jednotlivych statl a v dobrovolnické cinnosti.
Nic jiz nemélo zabranit tomu, aby byl k dokonalosti doveden nadéjny socialni systém, ktery se
v riznych formdach a v rlizné intenzité budoval v evropskych statech od konce Druhé svétové valky.

Je zjevné, Ze proces globalizace prekvapil i ty intelektudly, ktefi se tématem budouciho vyvoje
zabyvali. Devadesatd léta 20. stoleti se stala periodou obratu. Z velkych ocekavani jsme museli
ustoupit a pfipustit si, Ze globalizace pfinasi zcela nezndmé podminky. Tyto podminky postupné
pfinaSeji do hry aspekty, jez namisto rozSifovdni socidlni jistoty c¢asto proménuji svét
v komplikovanéjsi a nejistéjsi zivotni prostor, ktery nam v mnohych ohledech mize pfipominat svét
kapitalismu druhé poloviny 19. stoleti.

Na jedné strané jsou velké (Casto statni) formalni organizace modernich statl rozpoustény a na jejich
misté vznikaji malé organizace, které se udajné lépe prizplsobuji proménam trhu a politickych
priorit. Na druhou stranu roste sila nadndrodnich spole¢nosti, které nemaji zZadné regionalni
zakotveni. Jejich vzajemné sily jsou nepomérné, a proto neni divu, Ze ty druhé vytlacuji, vyvlastiuji
a pohlcuji ty prvni. Nadnarodni spolecnosti tak znasobily trend, ktery byl v USA patrny jiz od konce
sedmdesatych let, kdy se opétné zacinaly rozevirat nGzky mezi malou skupinou bohatych a vétsinou
chudych lidi. V propasti mezi Celistmi téchto nlGzek mizi stdle rychleji stfedni vrstva, na niz historicky
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spocivalo budovani demokratického a socialné stabilniho fadu. Tak postupné vznika stav, jejiz na
pocatku nového tisicileti charakterizoval tehdejsi generalni feditel Mezinarodniho ménového fondu
Horst Kohler vétou: , Extrémni nerovnovaznosti v rozdileni zisk(l z blahobytu vic a vice ohroZuji
politickou a socidlni stabilitu.” Je témér banalni opakovat znama data, napf. Ze nejbohatsi procento
svétového obyvatelstva, disponuje vice nez 40 procenty svétového majetku, Ze v roce 2008 Zilo pod
hranici chudoby definované vydélkem pod dva dolary na hlavu a den 2,5 miliardy svétového
obyvatelstva. A je témér cernou ironii ozivovat davno balzamovana slova Marxe: ,Tady se kapital
v jednéch rukou soustfeduje, protoze tam z mnoha jinych mizi.”

Stejné jako na konci 19. stoleti ani dnes nejde o laciné moralizovani na téma bohatstvi. Jde ndm o to,
abychom si presnéji uvédomili a definovali disledky takového vyvoje. S koncentraci ekonomického
kapitalu totiz pfirozené dochazi ke koncentraci kapitalu socidlniho a kulturniho, coZ je znakem obratu
tendenci, jez jsme zazivali témér celou druhou polovinu 20. stoleti. Tehdy se utvarela spirala, ktera
byla schopna integrovat stdle vice a vice lidi do sféry, kde se jim dostalo pfiméfeného vzdélani,
moznosti volby a zakladniho socidlniho zabezpeceni. Dnes se opét tato spirala zacina zplostovat na
zaCarovany uzavieny kruh, v némZ kapital ekonomicky, socidlni a kulturni koluje pouze v Uzce
vymezenych vrstvach lidi. Tato disproporce podporuje vznik disproporci dalSich. Zatimco kolem nas
koluji nadnarodni produkty vseho druhu, narlstd mezi lidmi urcitého regionu zdkonita nesolidarita.
Syty hladovym muZe sice véfit (Cest vSsem filantroplim), ale v kazdém pripadé nemlzZe porozumét
jejich svétu. To je dlvod, pro¢ se pomalu, zato vSak disledné prosazuje nejistota, pro¢ se hromadi
tendence k utvareni ghett vyloucenych a proc se pres jasné se prosazujici globalizujici mechanismy
obnovuji atavistické ideologie polo-fasistickych naciondlnich statd.

Stojime na prahu vzniku svéta krajné rozporného a nebezpecného. Je to svét vzrlstajici socidlni
nejistoty: svét rozpadu socidlniho souladu, jaky v Evropé poslednich Sedesati let nezndme. Svét,
v némz se na nékolika mdlo mistech kdekoli na svété koncentruje obrovsky kapital, a kdy se jinde
utvorila centra hluboké beznadéje a bezmoci chudych. Svét, jenz umozniuje a zdroven nuti velké masy
lidi, aby se vydaly do mist, kde se jesté Zije |épe. Svét, v némz pravdépodobné bude stdle méné
a méné realnych zdrojl dislokovano do oblasti vznikajicich socialnich stfetd. Svét, v némz zoufali lidé
boudou snit své sny o silnych vidcich a o do sebe uzavienych, narodné , Cistych” statech. Budouci
podoba tohoto svéta je vSak stdle jesté v naSich rukou, podobné jako byla budouci podoba naseho
svéta v rukou nasich predkd na konci 19. a zacatku 20. stoleti.

Nasim zamérem je vytvofit Cislo Socidlni pedagogiky, které se bude vénovat problematice doby
narlstajici nejistoty. V rdmci prvniho Cisla tretiho ro¢niku budeme uprednostriovat teoretické Ci
empirické studie dvou typl. Zaprvé studie obecného zaméreni, které se na charakteristiku doby
narUstajici nejistoty dokazi podivat z nadhledu jinych obor(: z pohledu filozofického, sociologického,
psychologického ¢i ekonomického. V takto zamérenych textech nas budou zajimat otazky: Jak je
charakterizovana doba nar(stani nejistoty? Cim je odli§na? Jakd pozitiva ¢i nadéje tato doba s sebou
mUzZe nést? Jaké tendence umoznily toto nardstani? MUZe ndm poznani kofen( tohoto procesu
pomoci zmirnit vzrlstajici nejistotu? Jak se proménuje socidlni struktura spolecnosti v dobé
narUstajici nejistoty? Jaké obecné psychologické naladéni mizZe tento stav vyvolavat? Na jaka dalsi
nebezpedi, které jesté nejsme schopni zcela detekovat, bychom se méli pfipravit? Atp.

Dalsim typem studii jsou ty, které se pfimo zaméfi na proménu socialni pedagogiky, pedagogiky
obecné, socialni prace a na potfeby a kompetence, které doba narUstajici nejistoty bude od téchto
oborl vyZadovat. V takto orientovanych textech nas budou zajimat otazky: Jak jsou pracovnici
pfipraveni na préci v ghettech, vyloucenych oblastech, imigrantskych komunitach? Jak probiha jejich
spoluprace s decizni sférou, jak se vzdélavacimi institucemi? Je jejich prace dostatecné
koordinovana? Setkavaji se tito pracovnici a vyzkumnici s novymi problémy, které jesté nejsou
pojmenovany a ukotveny v Ceské odborné literatufe, Ci s problémy, které dokonce jesté nejsou
pojmenovany a ukotveny v zahrani¢ni literature? Jak probihd vzajemny proces informovani
o problémech vzristajici nejistoty mezi decizni sférou a danymi odborniky? Je tato komunikace
dostatecnd, a pokud nikoli, jaké jsou prekazky inteligentni komunikace? Atp.
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DllezZité terminy pro autory:

Abstrakty v délce 300-500 slov pfijimame: do 15. zafi 2014

Vyrozuméni autord o pfijeti: do 30. zari 2014

Prijeti celého znéni pfispévku: do 15. listopadu 2014

Publikace prispévku: 15. dubna 2015

Abstrakty a celé znéni prispévkl zasilejte na adresu redakce: editorsoced@fhs.utb.cz

Vyzva pro autory - roé. 3 /¢. 2
Téma monotematického cisla: Transformace systému péce o ohroZzené déti

Podzimni druhé Cislo tfetiho rocniku (vychazejici 15. listopadu 2015) se jiZz tematicky zabyva
problematikou Ustavni péce, prevence a sanace rodiny — tedy problematikou, diky které je Ceska
republika fadu let opravnéné kritizovdna. Od roku 2009 probiha v nasi zemi proces transformace
systému péce o ohrozené déti. Jejim cilem je pfedevsim preména soucasnych pobytovych zafizeni
v terénni a ambulantni sluzby a vznik dalSich forem nahradni rodinné péce s akcentem na podpUrné
a odlehcovaci sluzby. Monotematickym cislem chceme podpofit debatu zejména tim, ze se pokusime
vyjasnit roli socidlniho pedagoga v tomto procesu.

Zamérem Cisla je diskuse predevsim v ndsledujicich oblastech:

e  postaveni socidlniho pedagoga v transformujicim se systému péce o ohrozené déti,

e role socidlniho pedagoga v multidisciplinarnim tymu péce o ohrozené déti,

e vyznam socidlniho pedagoga v procesu podpory osamostatiiovani ditéte,

e sanace rodiny jako prevence umistovani déti do Ustavni péce,

e  rizika procesu transformace péce o ohrozené déti,

e  praxe zahranicnich systém( v oblasti péce o ohrozené déti,

e vyznam pfirozenych vztah( pro dité, zpretrhani rodinnych vazeb,

e nejnovéjsi vyzkumné Setfeni zamérené zejména na komparaci Ustavni péci v ramci zemi
Evropy, analyza dostupnosti sluzeb, které tvofi alternativu k péci ustavni.

DulezZité terminy pro autory:

Abstrakty v délce 300-500 slov pfijimame: do 15. kvétna 2015

Vyrozuméni autord o pfijeti: do 31. kvétna 2015

Prijeti celého znéni prispévkl: do 30. ¢ervna 2015

Publikace pfispévku: 15. listopadu 2015

Abstrakty a celé znéni prispévkUl zasilejte na adresu redakce: editorsoced@fhs.utb.cz

Vyzvy pro autory dalSich cisel budou uverejnény prostifednictvim aktudlnich cisel casopisu

a prostrednictvim informaci uverejnénych online. Zavérem radi prfipominame, Ze plné texty prispévki
jsou bez omezeni dostupné v rdmci internetové prezentace casopisu na strankach www.soced.cz.

Jitka Jakesovd, Radim Sip
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Sti¢asna postmoderna rodina a vnuitrorodinna
del'ba prace

Eleonéra Mendelova

Abstrakt: V sulade so zmenou spolocenskych podmienok aj rodina, resp. Zivot v rodine prechadza
vlastnym vyvojom, v dosledku ¢oho sa tradi¢na rodina postupne zmenila na rodinu modernu, aZ na
sucasnu rodinu, ktord sa casto oznacuje privlastkom postmoderna. Charakteristiky sucasnej
postmodernej rodiny, ktoré uvadzame v prispevku, slizia ako vychodisko pre analyzu suéasného
stavu vnutrorodinnej delby prace. Nasim zamerom je poukdzat na participaciu muzZov aZien na
kazdodennych pracach vdomadacnosti a na starostlivosti o deti, na zdklade empirickych zisteni
(s akcentom na vyskumy v SR a CR). Ciefom je tie? analyzovat nazory a ocakdvania ludi v oblasti
rodicovskych roli a dostat odpoved' na otdzku, ¢i v si¢asnych rodinach existuju vyrovnané partnerské
vztahy v domdacnosti, alebo ide o pokracovanie v rodovo $pecifickej defbe prace v domacnosti.

Klucové slovd: postmodernd rodina, delba prdce, matka, otec, domdce prdce, starostlivost o deti,
rodic¢ovské roly

1 UvoD

Rodinu povaZzujeme za socidlny atvar, socialnu skupinu, ktora logicky prechadza vlastnym vyvojom,
a to v sulade so zmenou spolocenskych podmienok. Rodina vo svojom pésobeni priamo i nepriamo
reflektuje stav a moZnosti spoloénosti, no pritom zo vsetkych socidlnych institucii najmenej podlieha
priamemu riadeniu spolo¢nosti.

Radikalna kritika rodiny skutoéne preukazala, Ze institucia, ktord bola povaziovand za snad
najstabilnejsi vytvor nasej civilizacie, sa najmenej od konca prvej svetovej vojny podstatne zmenila
a dalej sa meni. Meni sa nie margindlne, ale vo svojich najzdkladnejSich charakteristikdch. Zmeny su
pozorovatelné v poslednych desatrociach, vac¢Sinou maju svoje impulzy na rozhrani 19. a 20. storocia,
s akceleraciou po druhej svetovej vojne (Plariava, 2000). Podobny nazor prezentuje Mozny (2006),
podla ktorého sa jednd o zmeny s hlbokymi korerfimi, ale prave v druhej polovici 20. storodia sa
zviditelnili (napr. rodina stratila monopol na legitimny sex, vyber partnera uz nie je v rukach rodicov,
slabne transcendentdlna garancia manZelského zvazku, rodina stratila niektoré tradicné funkcie,
vytvorili sa nové typy rodin, prejavila sa vaésia pracovna angazovanost Zien mimo rodiny, zmenili sa
muzské azenské roly...). To vSetko su podstatné zmeny, ktoré zasahuju do socidlnej Struktury
sucasnych spolo¢nosti nasho civilizacného okruhu i do individualnych Zivotov ich ¢lenov.

2 ZMENY RODINY

Podla MozZného (2002, 21) otrasenie konceptu rodiny ako morfostatickej instittcie je odvodené zo
situdcie, kedy rodic¢ia boli zdvdaznym aviac-menej jedinym vzorom pre nastupujice generdcie
a nazhromazdend skusenost sa predavala pomalou socializaciou z rodi¢ov na dieta. V kontexte so
zmenami rodiny mame tendenciu odvodzovat zmeny od obrazu tzv. ,tradi¢nej rodiny“. Predstava
ytradic¢nej rodiny” vyzera ako obdivuhodne homogénna, vyznacujlica sa formami rodinného Zivota,
v ktorej sU obaja rodi¢ia deti manzZelmi, Zijucimi so svojimi detmi v spolo¢nej domacnosti. Roly
v takejto rodine podla vZitej predstavy su rodovo Specificky rozdelené, otec v rodine spravidla
vykondva zamestnanie mimo rodiny, spojené s dochadzkou do zamestnania, do prace. Matka sa stara
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o vychovu deti a o domacnost. Deti navstevuju Skolu a pripravuju sa na svoje budice povolanie.
Tento spOsob Zivota nie je poznaceny konfliktmi, kazdy prijima v rodine svoju rolu, ¢o je zdkladom
prevladajicej harmdnie v rodine. Skutoc¢nost je vsak taka, Ze uvedeny model rodiny bol uz od konca
60. a zaciatku 70. rokov skér vynimkou (Ondrejkovi¢ — Majercikova, 2006, 10).

Zmenil sa tieZ model monogamnej, neolokdlnej a dvojgeneracnej rodiny. Ako uvadza Mozny (2002,
22) aj ked bol tento model od polovice 20. storo¢ia normativne zavazny a ako normativny model
ostdva pre vacsinu populacie v platnosti, nemézeme prehliadat jeho varianty a odchylky, od réznych
foriem nemanzelského spoluZitia cez programovany Zivot mimo rodinné zvazky, ¢i manzelstvo aZ po
spoluzitie homosexualov a adoptivne rodiny lesbiciek.

Vyvoj rodiny nadobuida stale vacSiu dynamiku, je stdle viac poznamenany zasahmi zvonku.
Retrospektivny pohlad na rodinu v Eurdpe v priebehu poslednych desatroéi odhaluje vo vyvoiji
rodinnych vztahov a struktur tieto zakladné procesy (Guran et al., 1997, 5 — 6):

e  Demokratizacia rodinnych vztahov, t. j. pozvolna premena tradi¢nych, patriarchalnych rodinnych
vztahov, zaloZenych na autorite muza a podriadenosti deti rodi¢om, na vztahy moderné,
rovnopravne z hladiska pohlavného, ako aj generacného.

e Individualizacia rodinnych vztahov, t. j. postupny prechod od vztahov danych, prioritne urcenych
pévodom cloveka ku vztahom prevaine volenym, utvaranym slobodnym vyberom jednotlivca,
zaloZenych na vzajomnej diskusii;

e Dynamizacia rodiny, t.j. rodina sa stdva viac otvorenou, pristupnejSou, adaptabilnejSou na
zmeny, ktoré vyvoj spolo¢nosti prindsa, ale aj na zmeny v individudlnom vyvoji ¢loveka;

e  Pluralizdcia rodinnych Struktur aforiem, t. j. rodina nadvdzuje na predchddzajuce procesy
a utvara stale SirSiu a komplikovanejsiu paletu rodinnych vztahov, formuje sa vacsi pocet
rodinnych Struktur (z ktorych mnohé boli predtym ojedinelé), riadiacich sa novymi, vlastnymi
vzormi spravania.

Mobzeme konstatovat, Ze socidlna institlcia rodiny prechadza v siéasnej individualizovanej spolo¢nosti
zmenami: meni svoju formu a Struktdru, naberd nové funkcie, menia sa demografické procesy, oblast
rodi¢ovskych roli, rodinnych vztahov atd. Sucasna rodina je v sociologickej literatire ¢asto oznacovana
privliastkom postmodernd. Ako prvy identifikoval postmodernu rodinu Shorter (1975, In Mozny, 2006),
ktory ju charakterizoval tromi znakmi: 1. hodnotova diskontinuita medzi rodi¢mi a detmi, vyplyvajica
zvacSej hodnotovej zavislosti deti od masmédii nez od rodiCov; 2. nestabilita v parovom Zivote,
odrdzajlca sa v ndraste rozvodovosti a nemanZzelského spoluZitia; 3. systematickd demolacia konceptu
,rodinného hniezda” nukledrnej rodiny v novej liberalizacii Zien. Uvedené charakteristiky sucasnej
rodiny vSéak m6Zzeme doplnit o jej dalSie znaky.

KedZe prioritne je predmetom ndasho zdujmu slovenskd, resp. Ceskd rodina, vychadzajuc z prac
slovenskych a ceskych autorov (Mozny, 2002, 2006; Plariava, 2000; Rabusic, 2001; Strelec, 2007;
Tamasova, 2007; Vyrost, Slaménik, 2001 a dalsi) sa ndm javia ako charakteristiky sucasnej rodiny
nasledovné znaky:

e Zdkladnd rodina strdca svoju ritualizovanu podobu. Legalizacia partnerského spoluZitia
v slicasnosti nie je podmienkou rodinného Zivota a narasta podiel rodin zaloZenych na spoluziti
partnerov bez uzavretia manZzelstva. Charakteristicka je vysoka spolocenskd tolerancia vodi
novym formam spoluZzitia;

e Diskontinuita generdcii a zmena Struktury rodiny. Klesa nielen pocet deti v rodine, ale obmedzuje
sa tieZ viacgeneracné spoluzitie a narastd pocet osob Zijucich v jednoclennych domacnostiach;

e Pokles stability rodiny. V poslednych desatrociach z dovodov objektivnych (emancipaény proces,
narast ateizmu) alebo subjektivnych (manZelstvo je zakladané na emotivnej baze), dochadza
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k ndrastu rozvodovosti. Vacésina rozvadzajucich sa manzelstiev ma deti. V dosledku toho narasta
pocet deti Zijucich v jednorodi¢ovskych rodinach;

e Rozvoj zaznamendva antikoncepcia a pldnované rodi¢ovstvo. Ubuda ,nechcenych” tehotenstiev,
pricom postoje kumelému preruseniu tehotenstva su znacne liberdlne. Rast vyznamu
a dostupnosti antikoncepcie pri planovani rodi¢ovstva spésobuju v kone¢nom désledku znizenu
pbrodnost;

e Zmeny v organizdcii rodinného cyklu. Rodiémi sa stavaju osoby vo vysSom veku, deti sa zacinaju
rodit az po uplynuti uréitého ¢asu manzelstva ¢i partnerského spoluZitia. Starymi rodi¢mi sa
stavaju stdle starSie osoby, ktoré su vsak ¢asto zapojené do pracovného procesu;

e Dvojkariérové manZelstvd. Rast vzdelanosti a kvalifikovanosti, atym aj zamestnanosti Zien
spbsobuje, ze sa skracuje ¢as rodiov straveny s detmi asostatnymi ¢lenmi rodiny. Okrem
nedostatku casu je problémom spoOsob trdvenia casu, ale aj obmedzené mozinosti na
bezprostredny kontakt a ,,spolo¢ny” Zivot, celkovo vypaty Zivotny Styl, nesulad medzi pracovnymi
a rodinnymi povinnostami;

e Predliuje sa dizka Zivota, a tym aj trvanie rodiny po odchode deti. Dlh$ia je tie? doba, pocas ktorej
Ziju deti srodiémi vjednej domdcnosti. Vzrastd tak socializatny dosah mladej generacie na
starsSich prislusnikov rodiny;

e Sekularizdcia. Znizil sa vplyv cirkvi na rodinu, presadzuje sa svetsky spdsob Zivota a nasledny
ateizmus;

e VWSSi dbéraz na materidlne hodnoty. Evidentna je snaha vyrovnat sa Zivotnou Uroviiou inym

.....

e MnoZstvo funkcii rodiny prevzali iné socidlne institucie — Skola prevzala od rodiny vzdeldvanie,
lekari, nemocnice a siet socidlnych zariadeni prevzali od rodiny starostlivost o chorych, starych
a postihnutych. Mimoriadny vyznam nadobudli dve funkcie rodiny: prvotna socializacia
a emocionadlna funkcia.

Sucasna postmoderna rodina je podla de Singlyho (1999) charakteristickd tym, Ze ide o rodinu
s intimnymi vztahmi, ktora predstavuje akysi fungujuci ,,sukromny priestor” na spoluZitie oséb, ktoré
spdja. Vyclenila sa v nej vztahova zéna (vztah medzi muzom a Zenou — vztah afinity, vztah medzi
rodi¢mi a detmi — vztah filiacie), preniknuta citovou blizkostou manzelov (éasto eSte v obdobi
predmanzelskej znamosti, rozhodnutim o jej potvrdeni manzelstvom a pocatim dietata).

Z historického hladiska teda rodina zaznamenala nemalé zmeny. Vyvojovo preSla od rodiny
patriarchdlnej po rodinu dvojgeneracnd, nukledrnu, od tradi¢nej po rodinu modernd aZ
postmodernd, od rodiny s pevne stanovenymi rolami muZa a Zeny po rodinu partnerskd. Zmeny sa
dotykali rozsahu a Struktiry rodiny, a tym aj bohatstva vztahov v rodine, akceptovania alebo
opustania urcitého systému rodinnych hodnét, delby préce a stability socidlnych roli muzov a zien,
otcov a matiek, foriem rodinného spoluzitia (Matejcek, 1989).

3  PRICINY ZMIEN V RODINE

Za pri¢inu zmien v rodine v poslednych desatrociach sa podla madarskej autorky Vajda (In Vajda,
Kdésa, 2005, 166) casto, ale omylom povaZuju zmenena sexudlna moralka, ndrast pracovnej
angazovanosti zien ¢i média. Podrobnejsia analyza vsak poukazuje na vacsiu zlozitost skimaného
problému. Za diferenciaciu réznych foriem spoluzitia len sc¢asti mbéze narast osobnej autondémie
a rozsirujuce sa moznosti volby (praca Zien, detské zariadenia atd.). Vzniknuta situacia je niekedy
ocividne nutnostou, nie désledkom volby. Za pri¢iny premeny rodiny autorka povaZuje skuto¢nost, ze
moznosti jedinca na spolocenskl integraciu sa dostdvaju coraz dalej od rodiny. Daldou
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pri¢inou narastajucej diferenciacie foriem spoluzitia je andmia, t. j. nedostatok noriem, ¢o stazuje
zladenie dolezitych rozhodnuti, Zivotnych cielov, ¢i hodnot partnerov. DéleZitd rolu zohravaju aj
neustale zmeny pracovnych a hospodarskych okolnosti, putovanie medzi krajinami, resp. regiénmi
krajin, ¢o znemoznuje trvall rodinnu integraciu.

Nemecky socioldog Beck (1992, In Rabusic, 2001, 226) za pri¢inu zmien, ktoré v sucasnej rodine
prebiehaju, povazuje protiklad medzi trhom arodinou. Na vysvetlenie uvadza, Ze trzny model
modernej spolo¢nosti vo svojich koneénych doésledkoch implikuje spolo¢nost bez rodin a deti.
Moderny trh predpoklada pruznd mobilitu pracovnych sil bez ohladu na osobnu situaciu pracovnikov
a v takom prostredi je idedlnym trznym subjektom slobodné individuum, neobmedzované vztahom,
manzelstvom alebo rodinou. Aj ked' vyjadrenia Becka treba brat s istou rezervou, nembzeme tento
nazor opomendt a treba ho povaZovat za jeden z mnohych pricin zmien v rodine.

V kontexte vztahu rodiny atrhu Mozny (2006, 234) poukazuje na nelprosny imperativ trvalého
ekonomického rastu, ktory podmyva hradbu medzi sukromnym a verejnym. Podla autora nie je
mozné, aby boli Zeny drzané mimo verejnu sféru, najma sféru ekonomického Zivota. Investicie, ktoré
dnes Zeny bezZne vkladaju do svojho vzdelania, chybajica zaruka trvalosti v manzZelstve, spravidla
jedno alebo dve deti narodené vodstupe niekolko malo rokov, predlfovanie dizky Zivota
a produktivneho veku, zjednodusenie domaceho hospodarenia, to vSetko otvara v Zenskom Zivote
kapacity, ku ktorym mali tradi¢ne pristup iba muzi. Trvalé zvySovanie Zivotnej Urovne spOsobuje pre
rodinu neobycajne tazké zotrvat pri modeli rodiny s jednym prijmom.

Zmeny, ktoré so sebou prindsa moderna a neskoro moderna spolocnost, sa tykaju predovsetkym
Zeny (Rabusic, 2001, 224). Tym, Ze sa Zene nesmierne otvorili Zivotné Sance, jej prvorada orientacia
na manZelstvo a materstvo sa oslabuje. Akondhle ma Zena spolocenské, intelektudlne alebo
profesionalne ambicie a ma prostriedky na ich naplfianie, ldka ju menej investovat ¢as a energiu do
vychovy deti. Kym v minulosti bola rodina a materstvo pre Zenu udelom, dnes sa stali jej volbou.
Podla MoZného (1990, 121) v tradi¢nej spolocnosti praca v domacnosti integrovala Zenu do
socialneho systému vyssieho radu (privadzala ju do ,spoloc¢nosti”), kym pre sucasné Zeny sa stala
domacnost miestom socidlnej izolacie. Zmenami technoldgii, Zivotného tempa, typov byvania
i rodinnych systémov sa stalo, ze Siroka paleta ,,domdacich” prac, predtym vykonavanych kolektivne
(Casto mimo vlastny dom), bud zmizla zmenami technoldgie alebo bola individualizovana.

Okrem vysSie spomenutych vysvetlujucich pri¢in sa ako dalSie pri¢iny uvadzaju: pokracujice
emancipacné hnutie Zien, dostupnost interrupcii, meni sa tieZ hodnotovd orientdcia v spolo¢nosti
a moralne citenie, viac sa toleruju mimomanzelské vztahy, dostupnost antikoncepcie dodava zdanlivy
pocit kontroly situacie, upada vplyv ndboZenskych kddexov na rodinny Zivot. Oproti predchadzajicim
dobam existuju vyssie ocakavania partnerov, aby bol pre nich vztah osobne uspokojivy.

V priebehu niekolkych generacii sa zdsadne zmenili vztahy, ktoré sa v priebehu predchadzajucich
generdacii len malo menili. Na prvom mieste je to vztah muZa aZeny, ktory sa dnes stava
rovnopravnym v pravom slova zmysle. Zeny sy, v ddsledku rovnakého vzdelania, vplyvu obéianskej
spoloc¢nosti a socidlneho $tatu, vo¢i muZzom menej zavislé, a to v ekonomickej i rodicovskej role.

Uvedené zmeny, ku ktorym v spolocnosti nasho kultirneho okruhu dochadza, vyvolavaju okrem
iného i zaujem a diskusiu o role otca a matky v rodine a zodpovednosti, ktora sa k nim viaze. V tejto
stvislosti je opodstatnené sa pytat, k akym faktickym zmenam doslo v usporiadani genderovych roli
v ramci rodiny, najma aké obsahové a hodnotové zmeny postihli vykon roly otca a matky.

4 VNUTRORODINNA DELBA PRACE

Rodina, rovnako ako delba prace medzi pohlaviami, je désledkom istého historického, ekonomického
a politického vyvoja, a nie biologickou ,prirodzenou” danostou. Neexistuje nejakd konstantna
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podoba rodiny ¢i delby préce, existuju vsak alternativy, ktoré ale mozu priniest stratu istych vyhod a
privilégii pre doposial zvyhodnenu skupinu obyvatelstva.

Pristupy, ktoré mozeme suhrnne oznadit ako socializa¢né ¢&i genderové, zdorazriuju, ze rozdelenie
pracovnych zodpovednosti v rodine ovplyviuju i vyznamy a hodnoty, aké muZi aZeny pripisuju
vykonu domacich prac. Vzhladom na to, Ze starostlivost o domacnost je tradi¢ne spajana s gender
rolou Zien a je socidlne konstruovana ako Zenska praca, odrdza delba prace v domacnosti a rutinné
vykondvanie (alebo nevykonavanie) domacich prac i to, aké predstavy maju muzi a Zeny o svojich
gender rolach a aké su ich ocakavania voci role ich partnera. Postoje k genderovym rolam, t. j.
preferencia tradi¢nej roly muza a Zeny, alebo podpora vzajomnej zastupitelnosti rodinnych roli, m6zu
posilfiovat (pripadne oslabovat, ak st s nimi v rozpore) rozhodnutia o rozdeleni roli v rodine, ktoré su
vysledkom ekonomickych kalkuldcii (Chaloupkovd, 2005, 61).

Problém domacich prac, ich delby v rodine a delegovania sa v sucasnosti objavuje predovsetkym
v suvislosti s fenoménom ,,novych” otcov (t. j. otcov ,,angazovanych” a aktivnych v rdmci rodiny) a s
presadzovanim demokracie v sukromnej sfére. Zatial ¢o Zeny uz davno prenikli do verejnej sféry
platenej prace a ich rovnopravnost je aspon oficidlne garantovana legislativnymi opatreniami,
v pripade muZov nemozno konstatovat rovnako Uspesny prienik do sféry rodinnej. Muzi su sice
»angazovanejsi“ v starostlivosti o deti a ich vychovu, tato aktivita ma vSak vacsinou podobu , hrania“
a ucenia sa s detmi. Vysledky vyskumov na Slovensku i v Cechach ukazuju, e delba prace v

domdcnosti napriek rastucej Gcasti muzov na domdcich pracach je stdle nerovnomerna.

Rodina a domacnost je oblastou, v ktorej sa i nadalej produkuje a reprodukuje ,,nerovnd” delba
prace, povinnosti a pravomoci podla pohlavia (Mafikovd, 1999, 23). Oproti minulosti sa vSak uz
zdo6razniuje, Ze neucast muzov na domdcich pracach (typu Zehlenie, pranie, vysavanie a pod.) je
zéleZitostou tak muZov, ako i Zien. Na strane muZov sa konstatuje ¢astd neochota zapajat sa do tzv.
Zenskych prac, na strane Zien je nemenej Castd nespokojnost s ,nizkym S$tandardom” muzimi
vykonanej prace v domdacnosti. V tomto kontexte su zaujimavé zistenia Holubovej (2006, 97), podla
ktorych sa chce viac venovat domacim pracam 33,5 % a starat sa viac o deti 42,2 % opytanych muzov.
Ocakavanie zZien su v tomto smere vzdy vyssie a jednoznacnejsie (vacsiu Ucast na domadcich pracach si
praje 42,2 % a vacsi podiel na starostlivosti o deti 76 %).

Podla Butorovej et al. (2008, 31 — 33) i napriek uréitym nazorovym posunom ludia na Slovensku este
vzdy ocakavaju schopnost postarat sa o domacnost ovela ¢astejSie od Zeny nez od muza. Na druhej
strane muZovi pripisuju viac autority v rodine. Podla autorky je na Slovensku uz pomerne malo ludi,
ktori sa otvorene hlasia k predstave, Ze by vacSina starostlivosti o deti a domdacnost mala pripadat na
Zeny. Takyto ndzor zastava iba péatina Zien (21 %) a necela tretina muzov (29 %). Na druhej strane
U¢ast oboch manZelov na tychto pracach preferuje 62 % Zien a 52 % muZov. Zena by sa sice mala
vediet postarat o domacnost, ale to neznamend, Ze by na to mala byt sama. Z vyskumu Matikovej
(2006, 85) vyplyva, Ze matka je stale velmi délezitou osobou v rodine, lebo prevazne na nej spocivaju
¢asovo najpravidelnejsie (t. j. kazdodennad komunikacia a bazdlna starostlivost) a Casto icasovo
najnarocnejsie aktivity (ako starostlivost v chorobe, pri uceni) vo vztahu k dietatu. Otec sa objavuje
spolu s matkou pri tych aktivitach, ktorych pravidelnost nie je az takd urgentna (napr. rozhodovanie
o Studiu, povolani, trestanie deti, nakupovanie darcekov) a zdvaznost nie je az takd obligatérna
(volnocasové aktivity).

Z hladiska kazdodennej starostlivosti a vychovy deti vychadza podla vyskumnych udajov, podobne
ako v minulosti, ako najdéleZitejSia matka. Nie je ani jedna oblast starostlivosti, v ktorej by matka
venovala dietatu menej ¢asu ako otec. Napr. podla Udajov z vyskumu vidieckej rodiny bola uéast
matky pri ueni sa s detmi 39 % a Ucast otcov len 3 %. V pripade navstevy lekara bol rozdiel este
vyraznejsi: 52 % ku 4 %. Jediny druh starostlivosti, u ktorého sa prevaha matiek nepotvrdila, boli hry s
detmi. Tuto aktivitu vykonavaju rodi¢ia spolo¢ne (Filadelfiovad, 2001; Bodnarova, et al., 2004).

K podobnym zisteniam dospela Holubova (2011), podla ktorej participativny model,
tj. sledované ¢innosti vykonavané aj otcami, sa vztahoval iba na volnocasové aktivity (prechadzky a
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hry s detmi, rozhovory s detmi o ich radostiach, problémoch). Na ostatnych sledovanych ¢innostiach
sa participativny model presadil iba na urovni 30 % (vodenie do $kolky/Skoly, ucenie sa s detmi,
starostlivost o deti v ¢ase choroby), v pripade kazdodennej starostlivosti o domacnost a deti iba na
urovni 20 %. Pritom vyskumy dokumentuju, Ze rodinné politiky zasadené v rodovo citlivom socialnom
State maju pozitivny vplyv na pocet deti v rodine, znizovanie rodovych prijmovych rozdielov, a tym aj
znizovanie rizika finan¢nej a socidlnej zavislosti Zien od socidlneho systému. Podpora otcovstva napr.
osobitne vyclenenou otcovskou dovolenkou, zvySuje mieru participdcie muzZov na starostlivosti
a aktivizuje ich otcovstvo. Aktivne otcovstvo ma potom pozitivny vplyv na stabilitu rodiny, pocet deti
v rodine a znizuje riziko domaceho nasilia.

Niekedy sa v suvislosti s tymto fenoménom pouziva pojem ,novi otcovia“. Vyskumy dokazuju, ze za
posledné desatrocia sa s otcovstvom udiala zmena. Narasta pocet otcov pri starostlivosti o dieta.
Otcovia travia viac ¢asu so svojimi detmi ako predchadzajuca generdcia otcov a pozdvihla sa
emocionalna Uroven vztahu otec — dieta. Ako uvadza Yablonsky (1995, 23) uz ,v priebehu 80. rokov
bolo mozné sledovat ako mnohé prvky citovej vychovy deti uz nie st len materskou zéleZitostou, ale
sa stali su¢astou modernej otcovskej roly”.

Podla autorov Danielsa a Weingartena (1983, In Vajda-Kdsa, 2005, 252) az do 70. rokov 20. storodia
bola rola otcov vo vychove deti povaZovana za okrajovd. Z vyskumnych ddajov vyplyva, Ze pri
porovnani rodicov, ktorym sa narodili deti v patdesiatych, Sestdesiatych a sedemdesiatych rokoch 20.
storocia, otcovia v sedemdesiatych rokoch venovali dvakrdt tolko ¢asu starostlivosti o deti ako
otcovia v patdesiatych a sSestdesiatych rokoch. Mnohé vyskumy z 80. rokov referuji o tom, Ze narasta
pocet otcov, ktori sU znacne zainteresovani na starostlivosti o deti, hlavne v predskolskom veku.
Vyskumné (daje pochadzajice z Velkej Britdnie tieZz potvrdzuju vzrastajucu ucast otcov na
starostlivosti o deti (Lewis et al., 1981, In tamtiez). Z vyskumu vyplyva, Ze kym v r. 1960 otcovia ani
raz nevstali v noci kvdli svojmu dietatu a len 30 % otcov pomahalo v domacnosti v obdobi po pérode,
tak vr. 1980 87 % otcov bolo ochotnych prerusit svoj noény spanok kvoli dietatu a 77 % otcov
pomadhalo v domacnosti.

Tradi¢na vnutrorodinna delba prace, osobitne vo veci domdcich prac, sa sice postupne meni, ale Zeny
v rodine zostavaju stale vo vacsej miere ,kompetentnejsie” v domacich pracach ako muzi. Podla
vyskumnych zisteni Chaloupkovej (2005) Zeny venuju domacim pracam tyZzdenne v priemere dvakrat
viac ¢asu ako muzi (23,5 hod. a 11 hod. a 42 min.) a vykonavaju prevaznu ¢ast domacich ¢innosti.

Beiné prace v domacnosti leZia predovsetkym na pleciach Zien. Tie vidy alebo prevazne peru a Zehlia
(podla vyjadrenia 94 % Zien Zijucich s partnerom a 92 % muzov Zijucich s partnerkou), varia (podla
80 % Zien a 75 % muZov), upratuju (73 %, resp. 66 %) a umyvaju riad (72 %, resp. 67 %). Model, ked’
sa zeny a muZi o tieto prdce delia, sa podla vyskumu Filadelfiovej (In Butorova et al., 2008, 235)
vyskytuje maximalne v tretine pripadov. Uplne ojedinelé si domadcnosti, kde tieto &innosti
vykondvaju muZi. Jedinou beznou pracou, na ktorej sa muZi podielaju vyraznejsie, je nakupovanie
potravin. Celkovo je vSak participdcia muzov na kazdodennych pracach v domadcnosti, ktoré sa
v literatdre zvyknu oznacovat ako ,,Spinavé” domace prace, nizka. A nie je to preto, Ze by muzi takdto
pracu nevedeli robit. Spomedzi muZov bez partnerky vykonava tieto ¢innosti vidy alebo prevaine
35% az 40 %, ale spomedzi muZov Zijucich v partnerskom vztahu iba 1% aZz 10%. Vstup do
partnerstva teda znamena pre muzov vyrazny Ubytok zodpovednosti za bezné domdace préace aich
uplné alebo Ciastocné delegovanie na Zeny. Pre vacsinu Zien bez ohladu na rodinny stav je typické, Ze
tieto Cinnosti vykonavaju spravidla ony. Podla autorky je vsak dolezité nielen to, Ze ,oslobodenie”
muzov od prevainej zodpovednosti za bezné priace v domacnosti je na Slovensku kazdodennou
realitou, ale aj to, Ze to zodpoveda normativnym predstavam populacie.

Empiricka evidencia ukazuje, Ze napriek uréitym zmendm postojov, ked v spolocnosti slabne
presvedéenie o tradicnom usporiadani genderovych roli plati, Zze Zeny vykonavaju prevaznu cast
prace vdomadacnosti — i v pripade, Ze maju platené zamestnanie (Chaloupkova, 2005) a podiel otcov
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na starostlivosti o deti, ako aj na domdcich pracach je stdle vyrazne nizisi ako podiel matiek
(Marikova, 2006).

Aj ked zoslabuje vylu¢ne individudlny, resp. separovany vykon rodi¢ovskych roli u oboch rodicov,
matky zostavaju v porovnani s otcami tymi osobami, ktoré stdle, i ked' v mensej miere ako kedysi
vykonavaju najndrocnejSie Casové aktivity a ¢innosti majluce charakter kazdodennej starostlivosti.
Z tohto mbZeme nepriamo vyvodit, Ze na Zenach stale spocdiva i omnoho vacsi podiel zodpovednosti,
nez aky fakticky v starostlivosti o deti a pri ich vychove nalezi muzom.

PretoZe sa muzi viac ako predtym zapdjaju do vykonu niektorych aktivit, ich zapojenie vzrasta tam,
kde nie je vyZadovana pravidelnost vykonu, a tiez u tych ¢innosti, ktoré nutne nesuvisia so zdkladnou
starostlivostou o dieta. Sucasna generdcia otcov sa oproti generacii svojich otcov (alebo starych
otcov) viac angazuje najma pri volnocasovych aktivitach a pri tych aktivitach, ktoré nemusia byt
vykondvané suUstavne a pravidelne. MuZi su stdle omnoho menej ako Zeny rodinou zatazovani
a obmedzovani, a to tak ¢asovo, ako aj mentélne (nie s zatazovani pravidelnostou a naliehavostou
opatrovatelskych a vychovnych povinnosti). MuZi sa najva¢Smi podielaju na hrach a prechadzkach
s detmi a na starostlivosti o dospelého ¢lena rodiny, a dalej na starostlivosti o vnucata a na vodeni
deti do materskej Skoly, Skoly, ¢i na kruzky. Pri beZnej opatere deti, dozerani nad skolskymi
povinnostami a pri ¢erpani volna pri chorobe dietata je ich Ucast podstatne slabsia.

Ned4 sa preto hovorit o celkovej zmene ulohy otca. U¢ast otcov pri starostlivosti o dieta je selektivna.
Z ¢innosti, ktoré su nutné pre zabezpecenie kazdodennej starostlivosti o dieta si vyberaju tie, ktoré
podporuju emociondlne obohatenie a vyhovuju ich potrebam a Zelaniam ($port, vylety, hry). Cinnosti,
ktoré su nutné pre fungovanie kazdodenného Zivota dietata, zostavaju nadalej povinnostou a Glohou
matky, na ktoru sa presuva aj celkova zodpovednost za starostlivost o dieta a jeho vychovu. Vazba
matka — dieta je stale najstabilnejSou rodinnou vazbou a najstabilnejSou sociadlnou vazbou vébec.
Mébzeme teda konstatovat, ze vo vSeobecnosti narastd ¢as, ktory otcovia travia v spolo¢nej ¢innosti
s detmi, nevyrovna sa vsak ¢asu, ktory im venuji mnohokrat zamestnané matky.

5 MODELY RODICOVSKYCH ROLI

Aj napriek zmenam v oblasti rodi¢ovskych roli faktom zostava, Ze izamestnané Zeny nadalej
vykondvaju vacsinu domadcich prac. Tato skutocnost je neraz oznacovana ako retradicionalizicia
alebo pasca zrovnopravnenia (Ondrejkovi¢ — Majercikova, In Ondrejkovic et al., 2006, 38). V suvislosti
s problematikou rozdelenia uloh v rodine sa ndm zdaju vystizné tri modely usporiadania rodi¢ovskych
roli, ktoré vymedzila Mafikova (2006, 86):

I. Najrozsirenej$im modelom je model, ktory sa da charakterizovat ako: ,vacsina (miernejsie
»vela“) je na Zene. Pri tomto modeli, aj ked sa muzi pri vychove a starostlivosti o dieta angazuju,
resp. CiastoCne angazuju, vystupuju voci Zene (matke) vrole pomocnika, a nie rovnocenného
partnera. MuZi sa totiz zapajaju len vtedy, ked je to potrebné (tzn. vtedy, ked Zena — matka
z nejakého dévodu nemobze, alebo pritomnost druhého rodica je nutnd), alebo — a to je CastejSie —
ked' chcq, tj. oni (muzi) maju ¢as — teda podla svojich ¢asovych moznosti. V tomto modeli plni otec
rolu tzv. pomahajiceho otca, ktory najcastejsie vystupuje voli svojim detom ako ten, kto sa stara
o napln ich volného c¢asu — hra sa s nimi, chodi s nimi von, Sportuje s nimi, pripadne sa s nimi niekedy
i uci. Otec je teda kamaratom deti pre volny ¢as. Tento typ otcov obvykle zastava pomerne tradic¢ny
nazor na rolu matky (podla nich starostlivost o deti je primarne zéleZitostou matky).

Uvedeny typ otca je akysi zmieSany, prechodny typ medzi typom tradicného a typom tzv. nového
otca.

Il. V ¢asti rodin sa doposial uplatiiuje pomerne konzervativhy model starostlivosti o diefa,
ktory by sa dal charakterizovat: ,vSetko je na Zene”. Ta travi s detmi najviac ¢asu, najviac sa im
venuje, lebo zabezpecduje kazdodennu zékladnd starostlivost o ne: komunikuje s nimi face to face,
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stard sa tieZ o napln ich volného ¢asu. Okrem toho na nej spociva hlavny podiel zodpovednosti za ich
vychovu. Matka sa tak ocita v role najdolezitejSej osoby v Zivote deti.

MuZi — otcovia vtomto rodinnom modeli reprezentuju typ tradicného otca, ktory vsak ma dva
varianty. Prvy typ je znamy z doby socializmu, ktory sa v rodine nemusi prilis angaZzovat (svet prace aj
volného ¢asu je mimo rodinu). Tito otcovia sa obvykle angazuju v Specifickych vychovnych situaciach,
kedy sa snaZia zasahovat mocensky (zakazuju, nariaduju, prikazuju, pripadne trestaju).

Druhym variantom je nova verzia starého typu, tj. ,,novi tradicni otcovia®“, pre ktorych je primarnaich
profesia a uUspech vnej (lebo podnikaju, zastdvaju topmanazérske pozicie, vykonavaju vysoko
kreativne povolanie). Tito muzi byvaju profesijne velmi Gspesni a nemaju takmer Ziadny volny cas.
Svoju casovlu zaneprazdnenost ,kompenzuju“ rodine formou znaéne vysokého finanéného
zabezpecenia, dostatoéného finanéného zazemia, ktoré umozniuje Zzendm — matkdm nepracovat,
alebo pracovat na ¢iastocny uvazok, pokial chcu.

lll. Najmenej rozSirenym modelom je partnersky model (alebo tiez model zdielaného
rodicovstva), kde podiel rodi¢ov na starostlivosti o dieta a na jeho vychove je relativne najviac
rovnocenny, vyrovhany. To nemusi nutne znamenat, Ze obaja robia to isté (aj ked' je to mozné), skor
kazdy z rodicov sa dietatu venuje podla svojich moZnosti a ¢asovych dispozicii. Vtomto modeli sa
objavuje typ ,starostlivych otcov”. Ti odmietaju tradiény model usporiadania rodicovskych roli, kde
muz je Zivitefom a matka opatrovatelkou. Tito muZi su presvedceni o tom, Ze muz by sa mal aktivne
podielat na starostlivosti o deti a na chode domacnosti, a tak aj Cinia. Niektori tito otcovia si na
rodicovskej dovolenke, ini vykonavaju takl pracu, resp. povolanie, ktoré im umoziuje venovat sa
i rodine — detom.

Podla nazorov sociolégov Zeny uprednostiiuji participativny model ¢astejsie. Naopak, medzi muzmi
je viac zastancov tradi¢ného nazoru, Ze starostlivost o ¢lenov rodiny by mala byt vyhradnou ulohou
feny. Zeny su silnej$imi zastankyfiami spravodlivej$ej delby prace v domacej sfére nez muzi, medzi
ktorymi sa Castejsie vyskytuje nazor, Zze zodpovednost za domdécnost i starostlivost o ¢lenov rodiny by
mala lezat predovsetkym na Zenach. Takéto tradi¢nejsie predstavy su castejSie u muzov s nizs§im
vzdelanim, uludi vykondavajucich manualnu priacu atiez vo vidieckom prostredi (Filadelfiova,
In Butorova et al., 2008, 238).

Podla Butorovej (In tamtiez, 33) priklon k partnerskému modelu delby prace vrodine je silnejsi
u Zien. Detailnejsi pohlad odhaluje, Ze viac zastancov rovnomernej delby prdce je vo vzdelanejSom
prostredi. Patriarchdlny model, vyznacujici sa kumuldciou rozhodovania do ruk ,hlavy rodiny”,
malou participdciou muza na starostlivosti o deti a domacnost a autoritativnou vychovou deti,
vyhovuje skér fudom vysSieho veku; s nizkym vzdelanim; vykondvajucim nizkokvalifikovanu pracu,
pocitujucim spolundleZitost k najnizsej spolocenskej vrstve. Na druhej strane nadstandardnou
inklinaciou k partnerskému modelu rodiny sa vyznacuju mladsie Zeny a muzi; s vyssim vzdelanim;
[udia, ktori sami seba a svoju rodinu zaraduju do strednej vrstvy. NajsilnejSim faktorom je vzdelanie.
Vysledky vyskumu ukazuju, Ze ¢im je vyssSie, tym vacSmi sa Zeny a muzi hlasia k partnerskému modelu
rodiny. Tento rozdiel nepriamo svedci o zotrvacnosti a ucinnosti rodovo Specifickej socializacie, ktora
sa uplatiuje v rozlicnych prostrediach — v rodinach, v skole, v neformalnej vychove ¢i v médiach.
Podla A. Dombi (2010) vnutrorodinna delba prace ovplyviiuje vyvin detskej osobnosti a M. Dombi
(2012) zdoraziuje, Ze premena materskej roly ma vyznamny podiel na tomto vyvinovom procese.

6 ZAVER

Uviedli sme charakteristiky sucasnej postmodernej rodiny, ktoré nam sluzili ako vychodisko pre
analyzu sucasného stavu vnutrorodinnej delby prace. Na zaklade analyzy empirickych zisteni sme sa
pokusili objasnit participaciu muzov a Zien na kazdodennych pracach v domacnosti a na starostlivosti
o deti.
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Namiesto zaveru heslovite uvedieme trendy a zistenia v oblasti delby rodinnych povinnosti medszi
otcov a matky na Slovensku, ktoré vyplynuli z empirického vyskumu ,Uloha muZov pri podpore
rodove] rovnosti: Participacia otcov na domacej starostlivosti (ndzory a skusenosti populacie SR,
2006), kedZe koreSponduju v texte uvedenymi zisteniami:

e postupne sa prejavuje rastova tendencia delenej starostlivosti (participativny model);
e objavuje sa mala skupina rodin, kde starostlivost zabezpecuju vyluéne otcovia;

e stale vsak plati, Ze vac¢si podiel zodpovednosti za starostlivost o rodinu zostava na pleciach
matiek;

e participativny model rodinnej starostlivosti sa stal prevazujicim len v pripade tych ¢innosti, ktoré
maju charakter volnocasovych aktivit, u ostatnych druhov starostlivosti (kaZzdodenné povinnosti)
zostdva otec nadalej iba v mensSinovej pozicii;

e porovnanie situacie medzi rodiCovskymi a sucasnymi rodinami ukazalo, Zze doSlo k poklesu
tradicného modelu a modelu dvojitého zataZenia Zien, ktory sa prejavil v raste partnerského
modelu a netradi¢nych modelov rodiny;

e faktom vSak zostdva, Ze aj v sucasnych rodindach dominuje taky model rodiny, ktory je zalozeny na
participacii obidvoch rodicov vo svete platenej prace, ale starostlivostou o deti a domacnost su
zatazené matky;

e partnersky model, napriek tomu, Ze v porovnani generacii narastol, sa tyka stale iba Stvrtiny
stcéasnych dvojrodicovskych rodin s detmi.

Celkovo teda mozno konstatovat, Ze na Slovensku (i v Cechach) prevlada stereotypné rozdelenie prac
v domécej sfére na Zenské amuiské. Zeny vacdmi preferuju partnersky model a muZi va&dmi
zastavaju patriarchalny model. Rovnost v pristupe k zamestnaniu sa teda iba v malej miere prejavuje
vo vnutrorodinnej delbe prace, ktora zostdva rodovo Specificka. Prevaznd vadsina Zien a matiek sa
dokonca i citi zodpovedna za vedenie domacnosti a starostlivost o dieta. Vznika tak rozpor: na jednej
strane ideal, ba i norma vyrovnanych partnerskych vztahov i v doméacnosti, ale faktické pokracovanie
v rodovo Specifickej delbe prace vdomacnosti.

Sucasna spoloc¢nost akceptuje dvojité zatazenie zeny s vac¢sim dérazom na jej materskd rolu. Naopak,
len velmi pozvolna sa do praxe presadzuje rovnost podmienok pre muza a Zenu k celodennej
starostlivosti o malé dieta. Pretoze zosuladenie a vykonévanie rodinnych a pracovnych povinnosti je
vidy vysledkom suhry mnohych faktorov, a ¢asto sa v nich stretdvaju idedlne predstavy s realnymi
moznostami, moézu byt casto i zdrojom konfliktov a napéatia. Je preto dolezité sledovat, ako su
rodinné usporiadania, vratane rozdelenia domdcich prac, subjektivhe vnimané a hodnotené.
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whether equal relationships exist in current families or there is a continuation of specific gender
divisions of work in the household.

Keywords: postmodern family, division of work, mother, father, house works, child care, parental
roles



Socidlni pedagogika / Social Education |22
ro¢nik 2, ¢islo 1, str. 22-36, Duben 2014
ISSN 1805-8825 | DOI: 10.7441/soced.2014.02.01.02

Problémové spravanie Ziakov a tiloha socialneho
pedagoga v reflexii ucitel'ov

Vladimira Zemancikova

Abstrakt: Studia prinasa vysledky vyskumu realizovanom medzi u¢itelmi zékladnych a strednych gkél
na Slovensku, ktorého predmetom bolo problémové spravanie Ziakov. Vysledky preukazali, Ze ucitelia
sa vzhladom na typ Skoly odliSuju v miere vyskytu problémového sprdvania Ziakov a v subjektivnom
hodnoteni vlastnej pripravenosti pre danu oblast ich pedagogickej ¢innosti. Z vysledkov tiez vyplyva,
Ze ucitelia spajaju cinnost socidlneho pedagdga v Skole predovsetkym s problémovym spravanim
Ziakov.

Klucové slova: problémové sprdvanie Ziakov, spOsobilost predchddzat a riesit sprdvanie, socidlny
pedagdg v Skole

1 UvoD

,Skola bez discipliny, mlyn bez vody. Lebo ako mlyn zastane, ak mu odoberies vodu, tak ked' $kole
odoberies disciplinu, vsetko musi ochabnut. Prdve tak aj na poli, ak sa nepleje, rastie tam kukol...;
ak sa stromceky neorezdvaju, diveju...” (Komensky, 1991, s. 207)

Medzinarodna sStudia o vyucovani a vzdelavani OECD TALIS (2008) priniesla vzhladom na spravanie
Ziakov v skolach alarmujuce vysledky. Ucitelia (zucastnenych krajin Studie) sa stretavaju s neskorymi
prichodmi Ziakov (39,4 %; situdcia v SR: 13 %), a ich absenciami (45,8 %; v SR: 39,8 %). Vzhladom na
absencie a neskoré prichody ziakov sa javi situdcia slovenskych uciteflov v porovnani
s medzindrodnym priemerom ,lichotivejSia“. AvSak iné stranky discipliny su v neprospech Ziakov
slovenskych $kél. V porovnani s medzindrodnym priemerom su ucitelia slovenskych $kol castejsSie
konfrontovani svyruSsovanim Ziakov pocas vyucCovania, sich klamstvami a podvadzanim,
vulgarizmom, ¢i nicenim Skolského nabytku (Korsnakova, Kovacova, 2010, s. 25).

O naraste nedisciplinovanosti v $koldch nemozno pochybovat, na zretel je vsak potrebné vziat, Ze
otazka discipliny presahuje instituciu Skoly, pretoZe Uroven disciplinovanosti je odrazom spolocenskej
situdcie. ,,Disciplina v $kole je vidy do urcitej miery zrkadlovym odrazom discipliny v spoloc¢nosti.
Skola a spoloénost vtomto zmysle predstavuju spojité nadoby (Bendl, 2001, s. 24). V ¢om je viak
spoloc¢nost, ktora ,produkuje” Coraz vacSie mnoistvo Ziakov s problémovym spravanim ind od
»predoslej” spolocnosti? Ponuka sa nam viacero odpovedi a jednou z nich je charakter usporiadania
vztahov, ktory sa v porovnani stradicnou spolocnostou uZ nezakladd na asymetrii vztahu
,nadriadeného a podriadeného”. Vztah dieta — dospely je v demokratickom usporiadani postaveny
na baze partnerstva a poslusnost dietata je potom tazsie narokovatelna.

Iny aspekt problémového spravania Ziakov v Skolach vidime v zmene idedlu ¢loveka, ktory sa odrazil
do zmeny vo vychovnych cieloch. V postmodernej pluralistickej spolocnosti sme v désledku
diferencidcie idealov stratili jasnu predstavu o idedlnom ¢loveku. Kym este pred par desiatkami rokov
patrili posluSnost, pokora, ochota podriadit sa asluzit k preferovanym ciefovym vlastnostiam
vychovavaného, dnes na vyzname naberaju ciele skér opacného vyznamu, zdéraziiovand je
individualita, vzorom sa stava osobnost s vystihujicimi privlastkami ako slobodna, emancipovana,
sebarealizovana a samostatna. Mo6ze byt tato zmena vo vychovnych cieloch jednou z pri¢in narastu
problémového spravania Ziakov? Bendl (2005, s. 5) poukazuje na dalsiu stranku nedisciplinovanosti,
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ktorou je organizicia dnesného Zivota, tato ,ochudobruje” deti o mozZnost rozvijat svoje
sebaovladanie, pretoze v minulosti bolo dieta ,nutené realitou ovladat sa, citit povinnost, byt
zodpovedné.” V sucasnosti sa, podla Bendla, prehnane zd6razriuje uspokojovanie priani a tuZob deti
a zaroven autor spravne konstatuje, Ze dnes sa deti takmer vobec pracovne nepodielaju na chode
domadcnosti, pricom je zname, Ze praca discipline napomaha.

O spolocenskej determinacii problémového spravania ziakov v skoldch m6ézeme rozmyslat i cez javy
oznacované ako kriza rodiny, kriza Skoly ¢i ulitelskej profesie, kriza autority ¢i kriza hodnot a pod.

1.1 Socidlno-pedagogické aspekty problémového spravania Ziakov

Narast nedisciplinovanosti Ziakov v Skolach je v prieniku zaujmu Skolskej i socidlnej pedagogiky. Ako
sme uZ uviedli v predoSlom texte, ide o spoloensky determinovany vychovny problém. Ndrast
problémového spravania Ziakov sa sucasne stal jednym z argumentov zavadzania profesie socidlneho
pedagdga do skol: ,Profesiu socidlneho pedagdga si vyzaduje prudky ndrast socidlnopatologickych
javov u deti a mladeze..., bolo by Ziaduce vytvorit miesto socidlneho pedagdga na kazdej zakladnej
a strednej Skole, pretoze mda odborné predpoklady na vykonavanie ¢innosti koordinatora prevencie
i inej socidlno-vychovnej prace” (Hroncovd, Emmerova, 2004, s. 192). Su to, samozrejme,
predovsetkym ucitelia, ktori musia ovlddat efektivhe stratégie predchadzania a rieSenia
problémového spravania Ziakov. Aviak ako trefne poznamendva Cernotova (2004, s. 261), nielenze
ucitelom chybaju elementarne informacie o danych javoch (socidlno-patologické javy), zaroven sami
prizndvajui svoju osobnostnl nepripravenost naich rieSenie. | ked za poslednych par rokov sa
rozSiruje siet ucitelov Specialistov (koordinator prevencie, Specialista na vychovu a vzdeldvanie deti
zo socidlne znevyhodneného prostredia...) zavddzanie takychto funkcii nie je vidy dostatocne
funkénou ,naplastou na rany”. Nepopierame vyznam ucitelov Specialistov, pokladdme vsak za
potrebné pomenovat s uvedenym mozné rizika. Otaznou je na jednej strane kvalifikovanost ucitelov
a dostatocnost ,doskolovacich kurzov” pre takto Uzko Specializované odborné cinnosti. Na druhej
strane i prax ukazuje, Ze ucitelia v rdmci svojho pracovného Uvazku disponuju len malym mnozstvom
¢asu, ktory mbzu venovat i dalsim ,nedidaktickym® zadmerom. Prikladom uvedeného su zavery lll.
celoslovenskej konferencie koordinatorov prevencie skol a Skolskych zariadeni, ktord sa konala v roku
2009 v Nitre. Z praxe koordindtorov prevencie sa dozveddme, Ze posobia bez dostatocnej personalnej
stabilizdcie a nedostato¢ného zabezpedenia ich adekvatneho vzdelania, pricom oblast vzdeldvania
vnimaju ako nedostatoc¢ne rozpracovanu; dalej konstatujd, Ze na svoju ¢innost nemaju zabezpedené
zodpovedajuce podmienky, a Ze ich praca vo volnom case vedie stale ¢astejSie k strate ich motivacie,
ba az k urcitému profesiondlnemu vyhoreniu. Okrem iného koordindtori pripominaju, Ze
problematika prevencie socidlno-patologickych javov je vSeobecne podcenovana (Zavery
a odporucania prijaté na lll. celoslovenskej konferencii koordinatorov prevencie $kol a Skolskych
zariadeni, 2009).

Podobne na tazkosti v ¢innosti koordinatorov prevencie upozornila I. Emmerova, ktora poukazala na
nedostatok casu a nedostatocny casovy priestor na vykondvanie preventivnej cinnosti u
koordinatorov prevencie. | vzhfadom na uvedené autorka dalej konstatovala, Ze by bolo prospesné,
keby v Skolach posobili socidlni pedagdgovia, pretoze ide o odbornikov pripravenych vykonavat
funkciu koordinatorov prevencie (Emmerovad, 2004, s. 194 — 206).

B. Kraus podobne poukazuje na funkciu gkolskych metodikov prevencie v Cechach, ktori svoju funkciu
vykondvaju v rdmci alebo nad rdmec svojho Uvazku ucitela. Zaroven, Ze vacsina pedagdgov nepoznd
rodiny Ziakov, t. j. prostredie, z ktorého Ziaci pochadzaju a s rodinami ucitelia takmer nespolupracuju.
Tieto nedostatky maju svoj podiel na nepodchyteni patologickych javov u dospievajucich, pricom
podla autora by uvedené mohli kvalifikovane zabezpecovat sociadlni pedagdgovia v Skolach (Kraus,
2012, s. 35).

Koho kompetenciou je prevencia a rieSenie rizikového sprdvania deti a mladezZe v Skolach?
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ESte predtym, ako odpovieme na poloZenu otdzku popisom situacie na Slovensku, stru¢ne nazrieme
na postavenie Skolskej socidlnej pedagogiky do krajiny sdlhSou tradiciou Skolskej socialno-
pedagogickej prace, a to do Nemecka.

V Nemecku koncom sedemdesiatych rokov ,vzplanul“ spor o obsahoch ajasnych konturach tzv.
Schulsozialarbeit (Skolskej socialnej prace). Zasadne sa proti sebe postavili a este i dodnes stoja tri
klasické koncepcie (Sozialarbeit in der Schule, Socialpddagogik in der Schule a Sozialpddagogische
Schule)!, blizsie v prispevku Zemancikovd, 2012, s. 174 - 179. Zodpovedand mala byt otdzka: Kto
dokaze vyskytujice sa problémy deti a mladeze v Skole lepsie riesit, vychodiskom vsetkych troch
koncepcii boli isté tazkosti, problémy predovsetkym na strane Ziakov (Drilling, 2009, s. 41). Kym prvé
dve koncepcie nachddzali rieSenia predovsetkym cez socidlno-vychovnu pracu odbornikov tzv.
Schulsozialarbeit, konkrétne prostrednictvom ¢innosti $kolskych socialnych pedagdgov/pracovnikov,
tretia koncepcia (sozialpddagogische schule [ socidlno-pedagogicka 3Skola) kladla ocakavania
predovsetkym na ucitelov. V jej pofiati sa samotny uditel ma stat socidlnym pedagdgom, je potrebné
rozsirit jeho kompetencie o socidlno-pedagogické. Predstavitelia tohto smeru nevidia rieSenie
problémov v nasadeni ,odbornikov pre problémy”, odbornikov chcu urobit zo samotnych ucitelov. N.
Hilbig, predstavitel socidalno-pedagogickej skoly, sa k pomoci od Uradu pre mladez (Jugendhilfe)
vyjadruje negativne: ,Myslim si, Ze Urad pre mladez mbze nasu bezmocnost len zdvojnasobit. Bude
viest rozhovory, poradenstvo, ked' sa situacia vyostri, bude pozorovat a opét radit, avsak to nevyriesi
nas problém” (1997, podla Drillinga, 2009, s. 44 — 45). Podla autora je potrebné rozsirit kompetencie
ucitelov o socidlno-pedagogické kompetencie. Z nasho pohladu je sice prinosné, rozsirit kompetencie
ucitelov o socialno-pedagogické, ¢o by bolo predpokladom efektivnejSej spoluprace pri pomoci
detom v tazkostiach, avsak nemyslime si, Ze by bolo v siicasnej spolodenske] situdacii dostatocnym
rieSenim len rozsirenie kompetencii uditelov. PovaZujeme za zvlast prinosné priamu socidlno-
vychovnu ¢innost socidlnych pedagdgov v Skolach, a to tak, ako to aj v praxi nemeckych $kol realne
funguje.

Sucasna slovenska Skola ma z pohladu legislativy celd skalu moznosti pre vyber odbornikov, ktori
maju pravomoc vykonavat v jej prostredi cinnosti vychovného a psychologického poradenstva.
Kategodrie odbornych a pedagogickych zamestnancov Specialistov, ich kompetencie v prostredi $kol
su rozpracované vo viacerych legislativnych Gpravach?.

V sulade so zakonnymi Upravami k zlozkdm nasho systému vychovného poradenstva a prevencie (SR)
patria® ,,vychovny poradca, $kolsky psycholdg, $kolsky $pecidlny pedagdg, lie¢ebny pedagdg, socidlny
pedagdg a koordinator prevencie” (§ 130, zakon €. 245/2008). Povazujeme za potrebné zdoéraznit, ze
i v zmysle zakona ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych a odbornych zamestnancoch, rozliSujeme dve
kategdrie uvedenych zamestnancov. Jednou z nich su odborni zamestnanci, kam je zaradeny
i socidlny pedagdg, dalej sem patria Skolsky psycholdg, Skolsky Specidlny pedagdg a liecebny
pedagdg. Druhou kategdriou su ucitelia — tzv. Specialisti (pedagogicki zamestnanci Specialisti), ktori
okrem vychovno-vzdeldvacej cinnosti vykonavaju i dalSie Specializované cinnosti, ide o kategdrie
zamestnancov — vychovny poradca a koordinator prevencie (a dalsi).

1 Vtomto texte ndm nepdjde o predstavenie jednotlivych smerov, vyberdme len myslienky vztahujice sa

k nasej téme.

2 zakon NR SR & 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani, Viyhlaska MS SR ¢. 325/2008 Z. z. o $kolskych
zariadeniach vychovného poradenstva a prevencie, Zdkon NR SR ¢&. 317/2009 Z. z. o pedagogickych
zamestnancoch a odbornych zamestnancoch, Vyhlagka M3 SR ¢&. 437/2009 o kvalifikaénych predpokladoch
a osobitnych kvalifikatnych poZiadavkach pre jednotlivé kategérie pedagogickych aodbornych
zamestnancov.

Zakladnymi zlozkami systému vychovného poradenstva a prevencie su zariadenia vychovného,
psychologického a Specidlno-pedagogického poradenstva a prevencie, patri sem centrum pedagogicko-
psychologického poradenstva a prevencie a centrum Specidlno-pedagogického poradenstva (§ 130,
245/2008).
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Kazdy z vy$sie uvedenych odbornikov disponuje pre svoju ¢innost v Skolskom prostredi skalou
profesijnych kompetencii, tieto su vSak neraz vo vzdjomnom prieniku. Kooperativne fungovanie
odbornikov systému vychovného poradenstva a prevencie si podla L. Sejcovej (2011, s. 2) vyZaduje
reSpektovanie ich kompetencii ako rovnocennych odbornikov, a zérover ich vzajomnu Ustretovost.
Sucasne autorka zdoraziuje, Zze uvedené vyplyva zo spolocenskych zaujmov a cielov poradenskych
pracovnikov — poméct Ziakovi, ucitelovi ¢i rodicovi. Podla D. Kop¢anovej (2006, podla Sejcovej, 2011,
s. 3) dochadza v zaujme Uspesného vyrieSenia problému k synergii, t. j. sucinnosti ich odbornych
kompetencii.

Otazkou by preto nemalo byt — ktorému z odbornikov ,prindlezi” dieta s problémovym spravanim,
ale — ako vzajomne spolupracovat s ciefom zabezpedit mu ¢o najefektivnejsiu pomoc.

Vintenciach zdkona o vychove avzdelavani (€. 245/2008) a zakona o pedagogickych a odbornych
zamestnancoch (¢. 317/2009) je isocidlny pedagdg kompetentny pracovat aj so ziakmi
s problémovym sprdavanim. V suvislosti s uz existujucim problémom, poruchou, ktorej sa nepodarilo
predist, nastupuje podla C. Hatéra socidlno-pedagogickd profylaxia. Socidlno-pedagogicka profylaxia
rieSi uz vzniknuté socidlno-vychovné problémy, poruchy spravania aemocionality a socidlno-
patologické javy. Socidlno-pedagogicka profylaxia zahffia 1) intervenovanie do patologicky
pbsobiaceho prostredia s ciefom stimulovat pozitivne a inhibovat negativne vplyvy; 2) odstrariovanie
pricin, ktoré viedli k vzniku, dalsiemu vyvoju a/alebo pretrvavaniu problémov, poruch, socialno-
patologickych javov; 3) vytvaranie priaznivych podmienok na odstranovanie, redukciu a vyrovnanie sa
s désledkami problémov, pordch, javov (Hatar, 2010, s. 87).

1.2 Vyskum problémového spravania ziakov zakladnych a strednych $kol

V roku 2012 sme zrealizovali medzi ucitelmi zdkladnych a strednych $kél vyskum, ktorého vybrané
vysledky prezentujeme na tomto mieste.*

1.2.1 Ciel vyskumu

Ciefom nasho vyskumu bolo zistit skisenosti uditelov s vyskytom problémového spravania Ziakov
aich sposobilost problémovému spravaniu predchadzat a riesit ho. Nasim cielom bolo zistit, ¢i sa
ucitelia vo svojich skusenostiach s problémovym spravanim Ziakov liSia vzhfadom na typ Skoly,
v ktorej poOsobia. V suvislosti s meniacou sa situdciou v Skolach, konkrétne s narastom rizikového
spravania ziakov, sme nasledne zistovali mienku uéitelov k zavedeniu profesie skolského socidlneho
pedagodga.

1.2.2 Vyskumné otazky a hypotézy

Vzhladom na poloZené vyskumné otazky: - Ci existuji medzi ucitelmi z réznych typov $kdl vyznamné
rozdiely v skdsenostiach s mierou vyskytu problémového sprdvania Ziakov? A ¢i existuju medzi
ucitelmi z réznych typov $kél vyznamné rozdiely v spOsobilosti predchadzat a riedit problémové
spravanie Ziakov? - sme poloZili hypotézy: H; Ucitelia sa vzhladom na typ skoly odlisuju
v skusenostiach s mierou vyskytu problémového sprdvania Ziakov. H, Ucitelia sa vzhladom na typ
skoly odlisuju v spbsobilosti predchddzat a riesit problémové sprdvanie Ziakov.

Sekundarne poloZenou otazkou bolo, ¢i ucitelia sthlasia so zavedenim profesie socidlneho pedagdga
do skol a aké maju ucitelia oc¢akavania vzhladom na napln profesijnych ¢innosti Skolského socidlneho
pedagéga.

4 Vyskum bol su&astou SirSie koncipovanej dizertaénej prace, pre Gcely tohto prispevku vyberdme vysledky

k danej téme.
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Operacionalizdcia premennych

Pod problémovym sprdvanim (podla Graca vychovne problémové sprdvanie) rozumieme subor
»takych prejavov sprdvania jednotlivca, ktorymi sa odchyluje od prijatych znakov a noriem
spoloénosti, v ktorej Zije, ¢im viac alebo menej utvara tazkosti sebe a druhym” (Grac, 1991, s. 168), t.
j. ide o spravanie hodnotené vychovavajlucimi ako neZiaduce. Za indikatory problémového spravania
sme pre Ucéely nasho vyskumu urcili: mieru vyskytu neskorych prichodov do Skoly, neospravedinené
absencie, nedisciplinovanost, podvadzanie a klamstva Ziakov, vulgarne vyjadrovanie, vandalizmus,
kradeze, rézne formy nasilia Ziakov a zneuzivanie navykovych latok. Mieru vyskytu problémového
spravania Ziakov sme zistovali prostrednictvom upraveného vyskumného nastroja OECD TALIS
Dotaznik pre riaditela so zameranim na ucitefov (bliZSie v Casti 1.2.3). Vypocitani mieru vyskytu
problémového spravania sme vyjadrili indexom problémového sprdvania (dalej IPS). Pricom vyska
indexu vyjadruje mieru vyskytu problémového sprdvania Ziakov na zdklade jeho hodnotenia ucitelmi
prislusnej skoly. Index sme vypocitali na zdklade prisidenych bodovych hodnét jednotlivym
oznaenym odpovediam, ktoré vyjadrovali mieru vyskytu daného indikatora problémového
spravania, konkrétne vyskumny ndstroj obsahoval 13 poloziek, t.j. indikatorov problémového
spravania Ziakov, pricom ucitelia vyjadrovali na Stvorstupriovej skale mieru vyskytu jednotlivych
foriem problémového spravania. Na vypocet hodn6t meraného indexu sme vytvorili bodovaciu
stupnicu.

Sposobilost predchddzat a riesit problémové sprdvanie — ucitelmi hodnotend mieru vlastnej
kompetentnosti v danej oblasti sme vyjadrili prostrednictvom skdre spdsobilosti ucitelov
na predchddzanie a rieSenie problémového sprdvania Ziakov (dalej skére spdsobilosti na PS)°. Skére
sposobilosti naPS je hodnota vyjadrujica na jednej strane subjektivne hodnotenie
respondenta/ucitela vlastnej pripravenosti riesit a predchadzat problémové spravanie Ziakov, a na
druhej strane hodnotenie uvedenej pripravenosti vo vztahu k inym ucitelom. Skére sme merali
bodovacim sp6sobom — zaznadenym odpovediam na Skdle sme priradili prisldchajucu bodovu
hodnotu, t.j. uitefom sme predlozili 4 vyroky, pricom na 7-miestnej Skdle vyjadrili mieru svojho
suhlasu s vyrokom; vyroky su popisané v legende tabulky 5.

1.2.3 Vyskumné metody

Pre zber empirickych udajov sme zvolili metddu dotaznika, do ktorej sme zahrnuli upraveny ndstroj
TALIS Dotaznik pre riaditela (Hlavné testovanie MS-11-01) pouZzity v ramci medzinarodného merania
OECD TALIS (2010, s. 146) so zameranim na ucitelov (prostrednictvom uvedeného sme merali vyskyt
problémového spravania Ziakov); k zistovaniu subjektivne hodnotenej pripravenosti ucitelov na
prevenciu a rieSenie problémového sprdvania Ziakov sme pouzili sedemstuprfiovu Likertovu skalu; Za
UCelom skumania ocakavani ucitelov vo vztahu k pracovnej naplni (oCakdvanym cinnostiam)
socidlneho pedagdga v $kole sme skonstruovali komparativnu stupnicovu ($kalovanu) otdzku®.

V rdmci metdd spracovania vyskumnych uUdajov sme zozbierané udaje spracovali prostrednictvom
Statistického vypoctového programu SPSS. Na Urovni Statistickej deskripcie sme v ramci Statistickych
ukazovatelov Urovne poutzili aritmeticky priemer (x), ako ukazovatele variability Standardnu odchylku
(s?) a variaéné rozpatie (R); ukazovatelmi tvaru distribucie boli miery $ikmosti a strmosti. V rdmci
metdd spracovania vyskumnych ddajov sme na Urovni Statisticke]j inferencie aplikovali Fisherov F-test
One-Way ANOVA - analyza rozptylu, LSD Fisher — metdda viacnasobnej komparacie priemerov.

5 Skére spésobilosti uéitelov na prevenciu a riesenie problémového sprdvania — hodnota vyjadrujica na jednej

strane subjektivne hodnotenie respondenta/uditela vlastnej pripravenosti riesit a predchadzat VPS, a na
druhej strane hodnotenie uvedenej pripravenosti vo vztahu k inym ucitefom.

Komparativna stupnicové otazka podfa M. Katriaka (1975, s. 174) umoznuje nielen analyticko-synteticky
pohlad na jednotlivé prvky skimaného javu, ale aj vzdjomné porovndvanie tychto prvkov pomocou
¢iselného vyjadrenia.
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1.2.4 Vyskumny subor

Dotazniky sme administrovali ucitelom wvybranych zakladnych a strednych skél na Slovensku,
celkovému poctu uditelov n = 725. Z toho vratenych dotaznikov bolo n =566 (t. j. 78 % navratnost).
Z dévodu neuplnosti Udajov, nespravne vyplnenych dotaznikov sme n =17 dotaznikov vyradili. Nas
konecny vyberovy subor tvorilo n=549 respondentov. Z hladiska typu vyberov sme uplatnili
skupinovy — tzv. vyber kompaktnych skupin a zamerny vyber.

1.2.5 Vysledky vyskumu a ich interpretacia

V H; sme predpokladali, Ze ucitelia sa vzhladom na typ Skoly liSia v skusenostiach s mierou vyskytu
problémového sprdvania Ziakov. Pricom sme ocakavali, Ze ucitelia gymnazii maju v porovnani
s ucitelmi ostatnych $kél skisenost s najnizSou mierou vyskuty problémového spravania Ziakov.

Deskripcia

Ukazovatelom skusenosti ucitelov s mierou vyskytu problémového sprdvania bude index
problémového sprdvania. Pre Ucely prvej hypotézy sme preto merali vySku indexu problémového
spravania Ziakov (dalej IPS), pricom plati, Ze vyska hodnoty IPS zodpovedd miere vyskytu
problémového spravania (t. j., ¢im vyssi vyskyt problémového spravania, tym vyssia hodnota IPS).

evyve

priemerny dosiahnuty IPS ndsho vyberového suboru predstavuje hodnotu x = 26,65.

Na zdaklade statistickych ukazovatelov Urovne sme zistili, Ze najvyssie priemerné skére problémového
sprdvania ziakov uviedli s nevyraznym rozdielom ucitelia Specidlnych (zakladnych i strednych) skél
(x=30,43) a ucitelia strednych odbornych $kél s ucebnymi odbormi (byvalé SOU) s priemernou
hodnotou IPS x =29,94. Stredné odborné skoly so Studijnymi odbormi dosiahli priemerna vysku IPS
X =27,2; po nich nasledovali zdkladné skoly s priemernym indexom problémového spravania Ziakov
x = 25,88. Vyrazne najnizsi index sme zaznamenali z odpovedi ulitelov gymnazii: x=21,9 (blizsie
v tabulke 1).

Tabulka 1
Porovnanie vysky indexu problémového sprdvania Ziakov vzhladom na typ sSkoly

Typ Skoly n X 52 F P
Index problémového
spravania Specialna kola 61 30,43 8,62 15,085 0,000***

SOS (u¢ebné odbory) 101 29,94 7,59

SOS (3tudijné odbory) 47 27,2 8,24

Zakladna skola 285 25,88 7,68

Gymnazium 44 21,9 6,87

¥ 538

Inferencia

Pre potvrdenie vyznamnosti rozdielov sme zvolili parametricki Statistiku kompardcie viacerych
populdcii podla kvantitativneho znaku — Fisherov F-test One-Way ANOVA — analyza rozptylu’
(v sledovanych podsuboroch bola splnena podmienka rovnosti rozptylov).

7 Fisherov F-test One-Way ANOVA — analyza rozptylu sme zvolili z dévodu, Ze ide o komparéciu viacerych

populdcii (ucitelia réznych typov $koél) a zaroven, Ze distribucie skimanej premennej (index problémového
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Vysledok testovania Hi:  Fs,s33) = 15,085; p < 0,01 (p = 0,000***)

Vysledky F-testu potvrdili Statisticky vyznamné rozdiely medzi priemermi vysky indexu problémového
spravania Ziakov u ucitefov zréznych typov 3$kol. DetailnejSie sme zistené rozdiely skimali cez
diferencie medzi priemermi, k éomu sme pouZili metddu viacndsobnej komparédcie priemerové.
problémového spravania Ziakov v porovnani s ucitelmi ostatnych typov $kél, rozdiel medzi priemermi
IPS Ziakov medzi ucitelmi z réznych typov $kol je Statisticky signifikantny (p < 0,05). Dany rozdiel je
v smere nizSieho indexu problémového sprdvania Ziakov gymnazii, blizsie v tabulke 2.

Tabulka 2
Porovnanie rozdielov priemernych hodnét IPS medzi ucitelmi gymndzii a ucitelmi ostatnych typov skél
Priemer diferencii p SD
Gymnazium Zakladna skola -3,98 0,000%** 1,09
SOS i s u¢ebnymi odbormi (SOU) -8,04 0,000%*** 1,25
SOS so $tudijnymi odbormi -5,28 0,001*** 1,52
Specialna 3kola (Z5+SS) -2,39 0,000%*** 1,5

Data podporuju hypotézu 1, v ktorej sme predpokladali, Ze ucitelia sa vzhladom na typ Skoly lisia
v skusenostiach s mierou vyskytu problémového sprdvania Ziakov. U ucitelov gymnazii sme

evyve

Uvedené vysledky ndm zo socidlno-pedagogického hladiska napovedaju, v ktorych skolach by bola
pozicia socialneho pedagdga zvlast prinosnd, ato vzhladom na stazujicu sa situaciu v Skolach
v d6sledku narastu problémového spravania Ziakov.

Vramci jednotlivych typov $kél sme z odpovedi ulitefov zaznamenali irozdiely v prevazujlcich
kategdriach problémového spravania ziakov (blizsie v tabulka 3). Ziaci zdkladnych $ké/ maju, podla
skdsenosti  uditelov zakladnych $ké6l, najcastejsSie tazkosti s udrzanim discipliny (x=3,08)
a reSpektovanim autority ucitela (x=2,69), su tieZ pomerne casto vulgarni a ,nevyhybaju“ sa ani
klamstvu a podvadzaniu. Vyrazne vyskytujucim sa vychovnym problémom Ziakov vsetkych strednych
skél vratane Specidlnych su neskoré prichody Ziakov na vyucovanie a neospravedlinena absencia,
tento problém sa najvyraznejsSie prejavil na strednych odbornych Skolach a Specidlnych Skolach.
Charakter problémového spravania Ziakov strednych odbornych skél — so Studijnymi odbormi, i
s uénovskymi odbormi — je velmi podobny: Ziaci maju najcastejSie problém s vulgarnym vyjadrovanim
(zvlast Ziaci v u¢riovskych odboroch), vyrusovanim pocas vyucovania a s uz spomenutymi neskorymi
prichodmi ¢iabsenciou. U Ziakov gymndzii sa vyskytuje problémové sprdvanie v priemere
zriedkavejsie ako u ziakov ostatnych skol, ak sa vsSak vyskytuje, ide najCastejSie, podla skisenosti
ucitelov gymnazii, o vyrusovanie pocas vyucby, podvadzanie a klamstva.

Tabulka 3
Problémové sprdvanie Ziakov z hladiska typu Skolu
SOS o
Zakladna (ucnovské (Studijné Specialna
skola odbory)  odbory) Gymnazium Skola

Problémové spravanie (n) x (n) x (n) x (n) x (n) b
vyrusuju v triede 286 3,08 101 3,12 44 3 61 2,78 47 2,89
su vulgarni 286 2,66 101 3,17 44 2,84 61 216 47 284

spravania) v skimanych podsuboroch (typy skol) su priblizne normalne rozloZzené (koeficienty strmosti
a Sikmosti su mensie ako 1).
8 LSD - Fisher.
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podvadzaju, klamu 286 2,58 101 2,85 44 2,64 61 2,44 47 3,05
neresSpektuju autoritu ucitelov 286 2,69 101 2,68 44 2,43 61 2,31 47 2,7
prichadzaju do Skoly neskoro 286 2,31 101 3,1 44 3,14 61 2,7 47 2,96
absentuju (neospravedinena

absencia) 286 2,21 101 2,96 44 2,77 61 2,28 47 2,88
ni¢ia skolsky majetok 286 2,34 101 2,47 44 2,73 61 2,16 47 2,38
zastrasuju, verbalne ohrozuju in.

Ziakov 286 2,35 101 2,17 44 1,95 61 1,75 47 2,43
sposobuju fyzické nasilie inym

Ziakom 286 2,12 101 1,71 44 1,61 61 138 47 2,32
Kradnu 286 1,75 101 1,92 44 1,95 61 1,5 47 2,39
pozivaju alkohol 286 1,48 101 2,17 44 1,79 61 164 47 2,12
zastrasuju — verbalne ohrozuju

ucitelov 286 1,7 101 1,53 44 1,43 61 1,23 47 1,91
pozivaju drogy 286 1,33 101 2 44 1,68 61 1,21 47 1,38
Priemerné dosiahnuté skére (1-4)°: 2,20 2,45 2,30 1,96 2,48

Ako dokumentuju vyssie uvedené vysledky, problémové spravanie Ziakov je beZznou skusenostou
dnesného ucitela zakladnej i strednej skoly. Ako vsak hodnotia uditelia svoju kompetentnost pre
danu oblast ich pedagogickej ¢innosti, bolo dalSou poloZzenou otazkou. Mienku ucitelov o vlastnej
kompetentnosti pre oblast problémového spravania Ziakov sme zistovali prostrednictvom metddy
skalovania. Ucitelmi hodnotenu mieru vlastnej kompetentnosti sme vyjadrili prostrednictvom skére
spdsobilosti ucitelov na predchddzanie a riesenie problémového sprdvania Ziakov (dalej skore
spoOsobilosti na PS)°. MoZnd vyska skdre bola v rozsahu bodov 4 — 28.1! Pricom plati, &im vyssia
dosiahnuta hodnota skdre, tym je respondentmi lepsie subjektivne hodnotena odborna spdsobilost
predchadzat a riesit problémové spravanie.

Deskripcia

Priemerné namerané skdre spdsobilosti na PS platné pre cely vyberovy stubor x = 14,77 (rozloZenie
skére podrobne v tabulke 4). Vyznamny podiel ucitefov nasho vyberového suboru (13,1 %; n=72) sa
hodnoti ako nesposobily v predchadzani a rieSeni problémového spravania Ziakov (s dosiahnutym
skére sposobilosti na PS v rozsahu bodov 4 — 8). Velké zastUpenie ziskali ucitelia (30,2 %; n = 165),
ktori sa hodnotia skér ako nedostatocne spdsobili (s nizkym skére spdsobilosti 9 — 13 bodov).
Kategdriu ucitefov s presvedéenim o priemernej Urovni vlastnej kompetentnosti nadanu
problematiku (14 — 18 bodov) tvorilo 29,9 % (n =164) respondentov. Ako pomerne dostatocne
pripravenych na zvladanie vychovnych problémov v skole sa ohodnotilo 20,8 % (n = 114) ucitelov.
Najvyssie skore (24 — 28 bodov) dosiahlo len 5,8 % (n = 32) ucitelov, tito hodnotia svoju spdsobilost
na zvladanie vychovnych problémov v skole vysoko pozitivne. Ako napovedaju vysledky, vacsi podiel
ucitelov povaZuje svoju pripravenost na problematiku narastajliceho problémového spravania Ziakov
v Skolach za priemernu az nedostatoc¢nu.

V stipcoch tabulky pod skratkou x st hodnoty, ktoré st vyjadrenim priemernej odpovede — respondenti
hodnotili vyskyt kazdého problémového sprivania zvlast v rozsahu 1 (vGbec sa nevyskytuje) az 4 (¢asto sa
vyskytuje). Vtabulke sme pre prehladnost zvyraznili prvé S$tyri najCastejSie sa vyskytujuce typy
problémového spravania sa Ziakov.

Skdre spdsobilosti ucitelov na prevenciu a rieSenie problémového sprdvania — hodnota vyjadrujica na jednej
strane subjektivne hodnotenie respondenta/uditela vlastnej pripravenosti riesit a predchadzat PS, ana
druhej strane hodnotenie uvedenej pripravenosti vo vztahu k inym ucitefom.

Meranie skore sposobilosti na PS v Casti 1.2.2 (operacionalizacia premennych).
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Tabulka 4
Vyska skore pripravenosti uCitelov na predchddzanie a rieSenie PS
Pocetnost Stred Kumulativna
Vyska skére intervalu pocetnost Relativna pocetnost
pripravenosti (i) (xi) (ng) (%)
4-8 72 6 72 13,2
9-13 165 11 237 30,2
14-18 164 16 401 30
19-23 114 21 515 20,8
24-28 32 26 547 5,8
)3 547 100%

Okrem ciselného vyjadrenia miery subjektivne hodnotenej sp6sobilosti ucitelov na PS, uvddzame
odpovede na jednotlivé skalované polozky vtabulke 5. Tieto ponukaju detailnejsi pohlad na
odpovede ucitelov, ktorymi hodnotili vlastni spo6sobilost predchadzat a riesit rizikové spravanie
Ziakov. Z vysledkov je zrejmé, Ze najkritickejSie sa ucitelia vyjadrili k vysokoskolskej priprave pre danu
oblast ich pedagogickej ¢innosti, ktord hodnotia ako nedostadujicu.

Tabulka 5
Subjektivne hodnotenie spdsobilosti ucitelov predchddzat a riesit vychovne problémové sprdvanie

Uplne nespdsobili < »  Uplne spbsobili

1 2 3 4 5 6 7 > X
nN % () % (n % (n % (n) % (nN) % (n %

136 25 125 23 114 21 79 14 48 8,7 35 64 12 2,2 549 29

A

B 54 99 9 16 123 22 126 23 79 14 54 99 22 4 548 3,6
C 26 47 61 11 90 16 122 22 122 22 9 18 31 5,7 548 4,2
D

30 55 74 14 85 16 125 23 118 22 87 16 28 5,1 547 4,1

Legenda:

A) ucitelia su pocas vysokoskolského Studia dostatocne pripravovani na predchadzanie a riesenie
problémového spravania Ziakov;

B) uditelia dostatoéne ovladaju stratégie prevencie a rieSenia problémového spravania Ziakov;

C) ja osobne sa hodnotim ako dostatocne pripraveny na rieSenie problémového spravania Ziakov;

D) ja osobne sa hodnotim ako dostatocne pripraveny na pracu s ohrozenymi Ziakmi (zo socialne
znevyhodnujuceho prostredia a pod.).

Zaujimalo nas, i existuju medzi ucitelmi vyznamné rozdiely v subjektivnom hodnoteni vlastnej
pripravenosti na prevenciu a rieSenie problémového spravania Ziakov z hladiska typu Skoly, v ktorej
pdsobia.

Predpokladali sme, Ze H,: Ucitelia sa vzhladom na typ skoly odlisuju v spésobilosti predchddzat a riesit
problémové sprdvanie Ziakov.

Ukazovatelom spésobilosti predchadzat a riesit problémové spravanie bude skdre spdsobilosti
ucitefov na predchddzanie a riesenie problémového spravania Ziakov. Uz cez Statistické ukazovatele
urovne mozeme vidiet (v tabulke 6), Ze v priemere najvyssie skére pripravenosti na predchadzanie
arieSenie PS uviedli ucitelia $pecidlnych $kol (x=16,87) autitelia SOS sucebnymi odbormi
(x=15,38). Z hypotézy 1 (tabulka 1) m6Zeme postrehnut, Ze ide o ucitelov $kdl s najvyssou mierou
vyskytu problémového spravania Ziakov. Naopak, ucitelia $kol s najnizSou mierou vyskytu
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problémového sprdvania Ziakov, t.j. ucitelia gymnazii dosiahli v priemere najnizSie skére
pripravenosti na prevenciu a rieSenie PS (x=12,51). Z uvedeného sa javi, Ze CastejSia konfrontdcia

.....

kompetenciu riesit a predchadzat problémovému spravaniu Ziakov.

Tabulka 6
Porovnanie skore pripravenosti ucitefov na riesenie a predchddzanie problémového sprdvania Ziakov
vzhladom na typ skoly

Typ Skoly n X s? F p

Skére pripravenosti na PS Specialna $kola 61 16,87 4,78 5,009 0,001***
SOS (u¢ebné odbory) 101 15,38 5,41
SOS (3tudijné odbory) 47 14,77 4,63

Zakladna skola 285 14,79 5,55
Gymnazium 44 12,51 5,15
3> 538

Inferencia
Vysledok testovania Hy:  Fs, 533y = 5,009; p < 0,01 (p = 0,001***)

Vysledky F-testu potvrdili Statisticky vyznamné rozdiely medzi priemermi vysky skére pripravenosti
na rieSenie a predchadzanie problémovému spravaniu u uditelov zroéznych typov skol. Zistené
vysledky podporuju hypotézu 2. Pricom sme zistili, Ze priemerné skore spésobilosti predchadzat
a riesit PS rastie spolu s mierou vyskytu problémového spravania Ziakov.

Z predoslych vysledkov je zrejmé, Ze rizikové spravanie Ziakov je eskalujucim problémom sicasnych
$kol; zaroven, Ze uditelia si uvedomuju svoju nedostatoénu spdOsobilost adekvatne reagovat na
staZujlcu sa situaciu v skolach. Z tychto dévodov sme sa uditelov dalej pytali, aky zastavaju nazor na
zavedenie pozicie Skolského socidlneho pedagdga, ktory je v tomto kontexte odpovedou na meniacu
sa situdciu v Skolach.

Pre tento ucel sme respondentom polozili otvorenu otazku — nedokoncenu vetu, v ktorej uditelia
zddvodriovali svoj suhlas, resp. zamietavé stanovisko k profesii socidlneho pedagdga v 3kole®?,
Ucitelia so sthlasnym stanoviskom (91,7 %; n = 465)'® uvéadzali najéastejSie argument ndrastu poctu
Ziakov s problémovym sprdavanim (33,3 %; n = 121); taktiez argumentovali zmenami v spoloc¢nosti —
tzn. problémami sucasnej doby (16,8 %; n = 61), ¢ast ucitelov je toho nazoru, Ze ucitelia potrebuju
,odlahéit”, su pretaZeni (10,2 %; n=37), dalsi uviedli ndrast podielu ohrozenych Ziakov (zo
znevyhodriujuceho prostredia) (9,1 %; n = 33). V poradi nasledujlice odpovede s mensim zastipenim
(predstavujuce zvysny percentualny podiel zo vSetkych odpovedi) sa obsahovo roéznili: ucitelia
nemaju dostatocné kompetencie ani podmienky na Cinnosti, ktoré by mal vykondvat uZSie
Specializovany odbornik, akym je napr. socidlny pedagdg; mohlo by to poméct Ziakom, ucitelom
i rodicom, pomohol by nadviazat lepsi kontakt s rodinou Ziaka, zlepsilo by to kvalitu Skoly a pod.

Nizky podiel ucitelov nasho vyberového suboru zastdva odmietavé stanovisko k pdsobeniu socidlnych
pedagdgov v skoldch (8,3 %; n = 42)™, nie vietci viak svoju mienku zdévodnili. Zo zdévodneni, ktoré
respondenti uviedli, vyberame opit tie najcastejsie: v Skoldch pésobia ucitelia Specialisti, pripadne ini
odbornici (31,4 %; n = 11); Skoly nemaju dostatok financii, nemézu platit dalSieho zamestnanca (25 %;

12 polet vyhodnotenych odpovedi n = 507; n = 42 respondentov na danu otdzku neodpovedalo.

Zo 465 respondentov so suhlasnym stanoviskom uviedlo jeho zdévodnenie 328 respondentov — nasledovné
percentudlne hodnoty su vypocitané vzhladom na celkovy pocet odpovedi (328 odpovedi = 100 %).

Uvedenu dotaznikovd polozku sme nevyhodnocovali u n = 7 respondentov s nesthlasnym postojom, ktori
danu otazku nevyplnili.
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n =9); su Skoly, v ktorych by bola profesia socidlneho pedagdga zbytocnd (8,6 %; n = 3), na rieSenie
problémov a taZkosti by mali byt pripravovani ucitelia, na hodine si musi ucitel i tak poradit sdm
(5,7%; n=2). Kostatnym dbévodom (predstavujucim zvySny percentudlny podiel zo vsetkych
odpovedi) patrili: neviem posudit kompetencie socidlnych pedagdgov, existuji poradne a centra,
pedagdg by nemal suplovat povinnosti rodi¢ov a dalsie.

Z odpovedi je zrejmé, Ze vyraznd vacsina ucitelov vidi vyznam v zavedeni odborného zamestnanca
Skoly — socidlneho pedagdga, pricom ako najvyznamnejsi argument uvdadza prave narast
problémového spravania Ziakov v skolach, samotni uditelia sa citia pretazeni a v zavedeni odbornych
zamestnancov vidia priestor pre vlastné ,odlahcenie”. Maly podiel ucitelov, ktori vyjadrili nesuhlas
s pdsobenim socidlnych pedagdgov v skolach, uviedli najéastejsie ako protiargument, Ze v Skolach uz
pbsobia ucitelia Specialisti. S uvedenym nazorom vsak nemdzeme suhlasit a ako sme uz v Uvode
uviedli, ucitelia $pecialisti nemaju popri svojom Uvazku uditela pre uvedenu oblast Specializovanej
¢innosti dostatoény priestor. Zaroven, v mnohych skolach ide len o formalne vykazované cinnosti,
realizovana prevencia byva neraz neefektivna.

Okrem skimanej mienky na zavedenie Skolského socidlneho pedagéga sme zistili, Ze uditelia
zakladnych i strednych $kél svoje ocakavania vzhladom na profesijné Cinnosti Skolského socidlneho
pedagdga spdjaju predovsetkym s problémovym spravanim Ziakov.

Respondentom sme predlozZili kategdérie moznych Ccinnosti odborného zamestnanca skoly -
socialneho pedagdga, ich ulohou bolo urcit mieru potreby jednotlivych ¢innosti vzhladom na potreby
Skoly, v ktorej pOsobia. Svoje ocakdvania k ¢innostiam socidlneho pedagdga vyjadrovali respondenti
na Stvormiestnej Skale: Ziadna — nizka — zna¢na — vysoka potreba (odpovediam sme priradili hodnoty
potrebe). Pre urcenie poradia o¢akdvanych ¢innosti ucitelov voci socidlnym pedagégom (zaroven pre
sprehladnenie vysledkov) sme vypocitali hodnoty indexu konfrontacného napétia (dalej IKN), ktoré
percentuadlne vyjadruju pripisovany vyznam jednotlivym cinnostiam. Maximalny (teoreticky)
pripisovany vyznam (z hladiska potreby danej ¢innosti) ma hodnotu 100 % a namerali by sme ho, ak
by vSetci ucitelia ohodnotili danu ¢innost na skale od 1 — 4 maximalnou hodnotou 4 (vysoka potreba).
Redlne hodnoty IKN (prepocitané v %) vyjadruju mieru odklonu od 100 %, ich vySka je umerna
pripisovanému vyznamu danej ¢innosti.

Hodnoty IKN, absollutne a relativne pocetnosti uvddzame blizsie v tabulke 7. Zistili sme, Ze uditelia
v priemere ocakavaju od socidlnych pedagégov predovisetkym nasledovné cCinnosti:
intervencia/reedukdcia Ziakov s problémovym sprdvanim (najvyssi dosiahnuty index =78,2 %),
poskytovanie konzulticii a poradenstva rodiom® (IKN=76,8%), snevyraznym rozdielom
nasledovali o¢akavania vztahujlce sa k realizacii a koordinacii prevencie socidlno-patologickych javov
(IKN =76,7 %). Ucitelia za vyznamné socidlno-pedagogické cinnosti oznadili i poskytovanie
poradenstva Ziakom (IKN = 75,7 %) a socialno-vychovnu pracu so skupinou (IKN = 75,6 %). Poradie
dalsich ¢innosti blizSie uvddzame v tabulke 7.

Ktorym dinnostiam pripisovali ucitelia najmensi vyznam? Najmenej ocakdvanou cinnostou je
zastupovanie nepritomnych ucitelov (IKN = 48 %), organizovanie volnhocasovych aktivit (IKN = 59,5 %)
a taktiez uzsia forma spoluprace s ucitefom v zmysle spolocnych triednickych hodin ¢i vybranych
vyucovacich hodin (N = 64,5 %).

Z predlozeného vyplyva, Ze ucitelia hodnotia Cinnosti socidlneho pedagdéga v priemere za vysoko
potrebné. TaZisko vidia v praci so Ziakmi s problémovym spravanim (intervencia a jeho prevencia), ale
uprednostnili by skor ,,samostatni” pracu socidlneho pedagdga, nakolko uzsia forma spoluprace
v zmysle vybranych spolo¢nych hodin, triednickych hodin... nepatri u respondentov k poprednym
preferenciam. Zo skusenosti z nemeckej Skolskej socidlno-pedagogickej prace vSak vieme, Ze jej

15 Pricom z doplfiujicich odpovedi utitelov sme zistili, Ze ide opat najéastejsie o rodicov Ziakov s problémovym
spravanim.
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efektivnost je zavisld od miery angaZovanosti ucitelov v spolupraci so socidlnym pedagdégom.
W. Miehle-Fregin upozoriuje, Ze z nepochopenia spoluprace medzi socidlnym pedagdgom a ucitelom
sa moze socialny pedagodg dostat do pozicii, ktoré stazuju jeho socialno-vychovnu pracu. Konkrétne
ide o poziciu socidlneho pedagdga ako , hasi¢a poZiaru“, ktorej vychodiskom je, Ze ucitel sa pokusa
»problematického” Ziaka zvladnut sam, problém sa vSak postupne zintenziviiuje a az v situdcii
eskalacie problému sa ucitel obracia na socidlneho pedagéga. Tu vSak nepostaduje distribucia Ziaka
socialnemu pedagdgovi, ale intenzivna a dlhodoba spolupraca s ucitefom. Druhou neZiaducou
poziciou, ktord vyplyva z nepochopenia spoluprace, je, ak sa socidlny pedagdg stane pomocnikom
ucitela. Uvedené hrozi, ak su v skole prioritne zdbérazriované vzdeldvacie ciele a na socidlneho
pedagdga je nazerané ako na odbornika, ktorého ulohy budu spodivat predovsetkym v odstrariovani
prekazok z plynulého priebehu vyucby, napriklad v odoslani nespolupracujiceho, ,problematického”
Ziaka ksocidlnemu pedagégovi scieflom zabezpecit plynuly priebeh vyuéby (Miehle-Fregin,
2007, s.9).

Ocakavané ¢innosti voci ziadna nizka znaéna vysoka
P& |socialnemu pedagdgovi IKN | potreba | potreba | potreba potreba | ¥
n %a N| % N % n Yo

Intervencia, reedukacia ziakov
1. | s vychovne-problém. spravanim 78,2 | 16| 306 | 71 |13.58| 264 | 5048|172 329 |523

Konzulticie, poradenstvo rodicom | 76,8 | 12| 227 | 86 [16.20| 282 | 534 | 148 | 28.03 | 528

[ ]

3. | Prevencia socialno-patolog. javov 76,7 | 8 | 152 |90 | 171 | 286 [5427(143| 2713 |527

4. |Poradenstvo #iakom 75,7 | 15| 287 |91 [1743| 280 |53.64|136| 26.05 | 522
Socialno-vychovna praca so

5. | skupinou 75,6 | 13| 248 |80 [1608| 203 [5502 (120 2462 |524
Vyhladavame a momtoring

0. |ohrozenych Ziakov 73,7 | 19| 358 |99 |1864| 303 |5706|110| 20,7 |531

7. Medidcia 73,5 | 16| 305 [101]1927| 304 | 5801103 | 1966 | 524
Poradenstvo. konzultacie, podpora

8. |utitelom 71,9 | 21| 399 |133|2533| 261 [40.71|110] 2095 | 525
Kompenzaéna praca so Ziaknui zo

9. | znevyhodneného prostredia 71,5 | 25| 474 |126] 239 | 273 | 518 [103] 1954 | 527
Spolupraca s externynu

10. | organiziciami 71,3 | 2 5.5 127 241 | 263 | 499 [108 | 2049 | 527

Utast’ na vybranych vvuéovacich
11. |hodinach, triedniclsfch heodinach 64,5 | 42| 797 |185] 351 | 253 | 48 | 47| 802 |527

12. | Organizacia volnocasovych aktivit | 59,5 | 71 | 1368 |222 4277 182 §48 |510
13. | Zastup nepritomnych uéitelfov 48 |184| 3552 |216]| 417 | 94 24 | 463 |518

o
L
— =
=3
E

=
oo
L

Pozn. IKN (index konfrontaéného napitia) = podiel poétu udelenych bodov respondentov
na skale od 0 do 4 a poé¢tu maximalne moznych udelitel'nych bodov (prepoéitané na %).

Obrdzok 1. Ocakavania ucitelov k vybranym ¢innostiam socidlneho pedagdga v skole.

2  DISKUSIA

Predmetom vyskumu bolo problémové spravanie Ziakov. Zistili sme, Ze miera jeho vyskytu je zavisla
od typu Skoly, v ktorej ulitelia posobia. Vysledky potvrdili nase ocakavania, a to, Ze ucitelia strednych
odbornych $kél, zvlast s u¢ebnymi odbormi, ucitelia Specidlnych 3kol, ale i zakladnych $kdl su astejsie
konfrontovani s problémovym spravanim Ziakov. Z pohladu socidlnej pedagogiky ide o Skoly,
v ktorych preto povazujeme za zvlast prinosné zriadit poziciu socidlneho pedagéga. Podla Z
Bako3ovej (2008, s. 22) socidlneho pedagdga potrebuju zvlast v skolach (zakladné koly a SOS-SOU),
kde sa vyskytuju problémy v spravani Ziakov ako nespolupracujlice sprdvanie, spravanie sa Ziakov
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porusujuce Skolsky poriadok a normy skoly, dalej Skoly s vysokym vyskytom agresivneho spravania
Ziakov, s vyskytom zaskolakov, ¢i Skoly so Ziakmi experimentujicimi a zneuZivajucimi navykové latky
a pod.

Z hladiska typu neZiaduceho spravania Ziakov sme dospeli k obdobnym zaverom ako merania
medzinarodnej $tadie OECD TALIS v SR (2020, s. 46).1® Podobne sme potvrdili, Ze najéastej$im typom
problémového spravania ziakov v slovenskych $kolach (ZS iSS) je vyruovanie pocas vyucovania
a neresSpektovanie autority ucitela, nasledne vulgarne vyjadrovanie, podvadzanie a klamstva Ziakov.
V poradi stvrtej polozky sme sa s vysledkami OECD TALIS rozisli, na Stvrtej pozicii v nasich meraniach
ucitelia pomenovali za ¢asty problém neskoré prichody Ziakov do skoly, pricom tato kategdria sa vo
vysledkoch studie TALIS objavila az po absencidch zZiakov, vandalizme a zastrasovani inych Ziakov. Iné
vyraznejsie rozdiely sme nezaznamenali.

Co je pri¢inou odli$ného poradia danej kategdrie problémového spravania? Respondenti nasho
vyberového suboru sa odliSovali od respondentov Studie TALIS z hladiska typu Skoly. Kym studia
TALIS bola zamerana len na skdsenosti ucitelov nizsieho sekunddrneho stupnia, do nasho vyberového
stboru sme zaradili i ucitefov primarneho a vyssieho sekunddrneho stupna. Ked sme porovnavali
poradie zastUpenia jednotlivych foriem nevhodného spravania Ziakov iba zdkladnych $kél, dospeli
sme k Uplne zhodnym vysledkom so Studiou TALIS i v polozke neskoré prichody do Skoly.

Vyskytom problémového spravania Ziakov vo vybranych Skoldch sa vyskumne venovala aj
I. Emmerova (2011, s. 65), ktord zistovala pritomnost vainejsich foriem problémového spravania
Ziakov. Ak porovnavame autorkine vysledky s nasimi, zistujeme, Ze poradie z hladiska frekvencie
neziaduceho sprdvania (ak berieme do uvahy problémové spravanie vaznejSieho charakteru) je
takmer zhodné — na prvom mieste je zaskoldctvo, nasledne agresivne spravanie, Sikanovanie. Mensi
rozdiel sme zaznamenali v polozke kradeze, ktoré boli v nasich meraniach z hladiska miery ich
vyskytu pred uZivanim legélnych drog.'’

Tiez sme zistovali, ako subjektivne hodnotia ucitelia svoju kompetentnost pre oblast problémového
spravania Ziakov. M. Cernotovd (2004, s. 261) na zéklade vysledkov vyskumne orientovanych
diplomovych pric poukazuje na nedostato¢nu pripravenost ucitelov na rieSenie problémového
spravania ziakov (predovsetkym vo vztahu k zavainej$im typom, akymi su Sikanovanie, drogové
zavislosti, detski alkoholici a pod.). Podla autorky ucitefom chybaju elementarne informacie o danych
javoch, a zaroven sami prizndvaju svoju vlastnd nepripravenost naich rieSenie. Svojimi zisteniami
sme dané potvrdili, len 26,6 % (n=146) ucitefov nasho vyberového suboru sa hodnoti ako
dostatocne pripraveni na predchadzanie arieSenie problémového spravania Ziakov (ostatni
respondenti sa hodnotili ako priemerne alebo nedostatocne pripraveni). Ucitelia zvlast negativne
hodnotia Uroven vysokoskolskej pripravy buducich uditefov pre danu oblast ich pedagogickej ¢innosti.
Uvedené vysledky su pre nds potvrdzujucim argumentom pre SirSie zavedenie pozicie odborného
zamestnanca $kol — socidlneho pedagdga, ktory by dokazal na profesionélnej Urovni realizovat
Specificku i nespecifickd prevenciu socialno-patologickych a inych neZiaducich javov.

3  ZAVER

Vysledky vyskumu poukazali na narast podielu azavaZnosti problémového spravania Ziakov
slovenskych 3$kol. Zvysledkov tiez vyplyva, Ze ucitelia sa nehodnotia vidy ako dostatocne
kompetentni pre danl oblast ich pedagogickej ¢innosti. Vzhladom na uvedené navrhujeme nielen
skvalitnenie pregradudlnej pripravy buducich ucitefov v danej oblasti, ale zaroven Sirsie zastupenie
odbornych zamestnancov $kol, kam patri i socidlny pedagog. Zriadovanie $pecializovanych funkcii pre

16 Ktord okrem iného skiimala i problémové spravanie Ziakov na nizSom sekundérnom stupni.
7 1. Emmerova vhodne zistovala i frekvenciu vyskytu rizikového sexudlneho spravania, tito sme do nasich
skdmani nezaradili.
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ucitelov Specialistov povaiujeme len za docasné a menej efektivne rieSenie. Osobitny prinos
redlneho zavedenia profesie socidlneho pedagdga vidime zvlast pre skoly s vaésim vyskytom
problémového spravania, t.j. vsulade s nasSimi vysledkami, predovsetkym v strednych odbornych
Skolach s ucebnymi odbormi, dalej v sSpecidlnych (zakladnych istrednych) Skolach a zakladnych
Skolach.

KedZze preferovanou funkciou v ocakavaniach ucitelov voci socidlnym pedagégom 3kol je
predovsetkym kurativna funkcia vyplyvajuca z narastu problémového spravania Ziakov, navrhujeme
posilnit pripravu Studentov Studijného programu socidlna pedagogika i pre dand oblast ich
profesijnych  kompetencii. Zarovern navrhujeme pre Studentov magisterského stupna
vysokoskolského studia v danom Studijnom programe Specializaciu na Skolsku socialno-pedagogicku
pracu.

Neustdly narast problémového spravania Ziakov, rozsirujuce sa socidlno-patologické javy uz medzi
dospievajucimi su dostatonym dovodom pre zavddzanie odbornych zamestnancov do Skol.
Novovekad skola v skutoénosti nikdy nebola instituciou, kde by sa deti len ucili ,predmetom” a kde by
sa ucitelia nezaujimali oich socializaciu, osobnostny a moralny vyvin... Od Skoly sa vidy avsade
ocakavalo viac (Matousek, Kroftova, 2003, s. 63). A mdzeme len konstatovat, Ze siéasné ocakavania
na instituciu Skoly narastaju. Socidlna pedagogika ponuka ofenzivnu odpoved na meniacu sa situaciu
v Skolach, konkrétne na narast rizikového spravania ziakov. Doraz kladie na prevenciu, pripadne
v€asné podchytenie andpravu problémového spravania Ziakov v ranych stadidch jeho rozvoja.
U¢innou pomocou by mohli byt vhodne zvolené preventivne programy. Pricom vak socidlna
pedagogika zdoraziuje profesionalizaciu prevencie neziaducich javov v Skolach. Slovami J. Hroncovej
»harast socidlnych devidcii vyZaduje profesiondlnu Uroven primdrnej prevencie uZz v Skolskom
prostredi, ¢o by mal vykonavat odborne pripraveny socialny pedagdg. Prestvanie zodpovednosti za
prevenciu v $kole na skolskych koordinatorov prevencie, ktori st pretazeni Gvazkovymi povinnostami,
nemaju tiez pozadovanu erudiciu v oblasti prevencie a ani finanénu motivaciu, je iba formalnym,
a nie skutoénym rieSenim problémov. Odraza sa to aj v nizkej efektivnosti prevencie, ktord je
vykazovana casto formalne zo strany $kol“ (Hroncova, 2012, s. 557).
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Proces socializacie a vychova v $kole

Peter Ondrejkovic

Abstrakt: Stavanie sa spolocenskou bytostou nie je len otazkou vychovy a vzdelavania, je to proces
socializdcie, ,ucenie sa v spoloenskych podmienkach”, proces vzniku avyvinu osobnosti vo
vzdjomnej zdvislosti od spolocensky sprostredkovaného socidlneho a materialneho okolia. Tedria
socializacie v Skole musi vysvetlit, ako sa spaja reprodukcia spolo¢enského systému s vyvinom
osobnosti jednotlivca a sicasne musi vysvetlit, ako mézu spolu fungovat kriticky vyvin subjektu
a spolocenské zmeny. Vyznamnu sucast vychovy a vzdeldvania predstavuje iutvaranie identity
Ziakov. Bez vzniku identity ,,m&jho ja“ nemozno hovorit ani o autoregulacii.

Klucové slova: socializdacia, vychova, vzdeldvanie, identita, interakcionalizmus

1 UvoD

Tento prispevok nie je o Durkheimovi, ani o Schiitzovi, Maslowovi, ani o Parsonsovi. Bude iba
nadvazovat na ich myslienky, osobitne ma myslienky Durkheima, ktoré si po 100 rokoch stéale
aktudlne. Vo svojich povestnych prednaskach o pedagogike v Bordeaux (1896) si postavil otazku, ako
je mozné, ze ,,...individuum popritom, ¢o sa stava Coraz autondmnejSou bytostou, sa sicasne stava
¢oraz viac zavislou na spolo¢nosti?“ (Durkheim, 1977, 78). Stavanie sa spolocenskou bytostou nie je
len otazkou vychovy a vzdelavania, je to proces socializacie, ktory na Slovensku Anton Jurovsky este
v r. 1973 — 1974 nazval ,,u€enie sa v spolo¢enskych podmienkach”. K otazkam socializacie sa vraciame
vlastne neustale aj v podobe nadobudania socidlneho a kultirneho kapitalu. Socializacia je jednym
z ,mechanizmov” spolo¢nosti, napriek postmodernym genealogickym a antiuniverzalistickym
vyhraddm?®® (predovsetkym v socioldgii'®), ale vraciame sa osobitne ik otdzkam reciprocity vztahov
mladeZe akonkrétnych mladych ludi asucasnej spolocnosti. Najma postmoderné tedrie, tedrie
rizikovej spolocnosti, iceld interpretativna paradigma v socioldgii vychovy aj v socidlnej préci
upozorfiuju tak na opustenost mlddeZe®, ako i na jej ponechdvanie svojmu osudu v nechrdnenom
priestore spolocnosti, bez relativne stabilnejSich hodno6t a noriem. Prdve pedagogika, osobitne
socidlna pedagogika sa nezaobidu bez reflexie celoZivotného procesu Cloveka, ktorym je stavanie sa
socidlnou bytostou, pocinajic narodenim, aZz do staroby a ukoncenim Zivota. Socializicia je vsak aj
procesom vzniku a vyvinu osobnosti vo vzajomnej zavislosti od spolocensky sprostredkovaného

18 presvedlenie, Ze neexistuje jednotné moralne univerzum, plati iba pluralita prava a hodnotovy relativizmus.

V rozpore s kontinuitou vyvoja spolo¢nosti su Foucaultovo antiuniverzalistické nazory na diskontinuitu dejin,
nazory na ,skutocnu“ histériu, ktord nie je nominalistickd, a je udalostna. Foucault poklada za nevyhnutné
hladat pri kazdej udalosti resp. vypovedi o nej $pecifické podmienky jej vzniku, existencie, transformacie
a rozptylu. Sahrn tychto podmienok nazyva epistémou. Foucaultova archeoldgia a genealdgia dospievaju
k principidlnej nemozZnosti usporaduvat a hierarchizovat dejiny, priom sa otvorene stavia na stranu
diskontinuitnych, lokalnych, diskvalifikovanych a nelegitimnych foriem vedenia (Foucault, 1969; Buraj,
2000).

Osobitne inSpirujuce su myslienky Alfréda Schitza o ,zabudnutom cloveku” v socidlnych vedach, ako
i fenomenologicky vyklad sociality a socidlna, ktorych zaklad spociva vo vztahu ,ja“ k ,,ty“, konstitdcii zmyslu
alter ego (druhé ja), kde vcitenie sa a Fremdverstehen (rozumenie druhému) mozno pokladat za sucast
priebehu procesu socializacie. Podrobnejsie pozri aj Geertz (1973). ,,Schiitzovska socidlna veda“ sa tak stava
inSpiromatom i v tedriach socializacie a ¢akd na svoje podrobnejSie rozpracovanie, ktorého sa Ciastocne
dockala v skvelej praci Dilbar Alijevovej Prispevok Alfréda Schiitza k sociologickej tedrii.

19

20



38
Ondrejkovic¢ / Proces socializdcie a vychova v skole

socidlneho a materidlneho okolia (Ondrejkovi¢, 1997, 53 — 54). Ked opomenieme Foucaultovo
bdranie zauZivanych predstav o identite, chdpani vlastného ,ja“, ktoré su skér spolocenskou
konstrukciou reality, nez nazeranim na jednotlivca ako na autondmny kartezidnsky subjekt, znamena
to teda, Ze socializacia bezprostredne suvisi s celym komplexom Zivotnych podmienok ako celkom,
ktoré maju vplyv na vyvin subjektu. V tejto suvislosti uz jeden z velikdnov psycholégie 20. storocia
Maslow upozornil na to, Ze tak existencidlni filozofi, ako aj freudovci, existencidlni terapeuti,
rogersovci a psycholégovia osobného rastu ,,...prilis psychologizuju a primalo sociologizuju. Znamen3d
to, Ze nedostatocne zd6razruju vo svojom systematickom mysleni velku silu autonédmnych socidlnych
a environmentdlnych determinant ..mimo jednotlivca,... ich bezmocnosti pri tychto vplyvoch”
(Maslow, 2001, 44). Mlady clovek — aktér procesu socializacie, sa ocitava vlastne v Strukture socialnej
reality v Ulohe cudzinca. Socidlna realita, hodnoty, normy, socidlne roly, postoje a vzorce spravania,
prip. kultdra sa eSte nestali integralnou sucastou jeho biografie. V zmysle Schiitzovej tedrie
Lebensweltu by sme mohli povedat, ze je ,,¢lovekom bez histérie” (Schiutz, 1971, 96). Preto nielenze
nie je schopny integrovat svoju typizaciu do koherentného systému referenc¢nej skupiny, do ktorej by
najradsej (a ¢im skor) patril, ale neméze sa spolahnut ani na oéakavania zo strany prislusnej skupiny,
v d6sledku nedostatku svojich predchadzajucich socidlnych skusenosti (stock of knowledge at hand,
Wissensvorrat). Jeho spravanie sa stava skor dobrodruzstvom, prip. experimentom. Tato skuto¢nost
iba dokazuje vyznam socidlnych determinant, ich nadosobnu silu, ale aj bezmocnost cloveka
a sucasne aj to, aku velkd pravdu ma Maslow, ked' zdéraziuje velkost omylov, ktorych sa dopustame
pri jednostrannom psychologizovani.

Socializdcia je iprocesom, prostrednictvom ktorého sa subjekt stava schopnym socidlneho
(mordlneho) konania. Teda konania, v ktorom uZ reguluju jeho spravanie isté hodnoty, normy
avzorce spravania. lde o spravanie, ktoré sa manifestuje vjeho vztahoch s jednotlivcami,
spolo¢enskymi skupinami i celou spolo¢nostou. Je to spravanie, v ktorom dokaze rozliSovat dobro
a zlo, ako indsledky svojho spravania. Ked si mladez v procese socializdcie osvojuje také hodnoty
a normy, prostrednictvom ktorych nie je schopna socidlneho (moréalneho) spravania, dochadza neraz
k odhalovaniu sucasného neradostného stavu spoloénosti. Tento stav spociva i podla mnohych
sociolégov a filozofov v krize hodn6t a noriem, v nenaplnenej ludskej tuzbe po transcendencii,
spoCiva v pocitoch Zivotnej uUzkosti, ktora vyplyva z nestability vSetkého okolo nas, ale aj
v nevyhnutnosti ustavi¢nej volby, ktorej tiaz ¢lovek nedokaze uniest. Podla mnohych je to
spoloénost, ktord technologickou racionalitou iba zakryva nudu a prazdnotu sucasného cloveka,
zbaveného viery, naplneného pocitmi bezmocnosti, ale i viny, spolo¢nost, v ktorej vyhasinaju citové
vazby k blizkym, vyhasinaju aj vy$Sie emdcie, ubida emociondlna inteligencia ,,R6zne veky mali svoje
vzory: svatec, hrdina, gentleman, rytier, mystik a pod.” Toho vietkého sa nasa doba vzdala. Miesto
toho zostal ,,prispdsobeny c¢lovek bez problémov, velmi bledd a pochybnd ndhrada“ — uvadza Maslow
vjednej zo svojich pocetnych publikacii (Maslow, 2001). lba existencionalistické Studium
autentického cloveka a autentického Zitia pomaha vrhnut tato vSeobecnu falos, toto Zitie iluziou
a strachom do ostrého svetla, v ktorom sa jasne javi ako choroba, hoci je masovo rozsirena (Maslow,
2001, s. 47). ESte vainejsi je vSak problém, ked si v procese socializdcie mladez osvojuje tieto
»jednorozmerné” hodnoty a normy bez toho, aby ich podrobovala kritickej reflexii, oddava sa
priemernosti, ,lahkosti bytia“, alebo nasiliu, ktorym casto riesi svoj protest a neschopnost vlastnej
autentickej existencie (Heidegger, Mracuse, Sartre ai.). Je to stav, kedy to, o nazyvame
»hormalnym®, je v skuto¢nosti maslowovska , psychopatoldgia priemeru®, tak Siroko rozsirend, Ze si
to bezne ani neuvedomujeme.

Udalosti v septembri 2001, ktoré suviseli s teroristickym ndletom a zni¢enim Word Trade Center —
obchodného centra v New Yorku, nds na jednej strane konfrontovali s narastanim nasilia na tejto
planéte, ktoré sa stdva svetovym globdlnym fenoménom, no sucasne znova s neobycajnou
naliehavostou otvorili otazku liberalnych hodndét, vyznamu blahobytu, ,konzumnej kultdry” aich
pomeru k tradicidm, religiozite a duchovnému Zivotu a hodnotdm strednych spolocenskych vrstiev,
pre ktorych je prizna¢nd multikultirna tolerancia, teda k hodnotam, ktoré zohravaju v procese
socializacie klu¢ové postavenie. Objavila sa otazka, ¢o mame vlastne obhajovat, aké hodnoty ,,nasho
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modelu” spolognosti a spésobu Zivota vo vztahu k islamistickym teroristom? ,,Co je déleZité pre ludi
medzi Aténami a Lisabonom, medzi Berlinom a New Yorkom, okrem prace, chleba, pdzitku
a komfortu?“ — pyta sa Casopis Der Spiegel v clanku nazvanom Viera neveriacich, alebo aké su
hodnoty Zdpadu? (Mohr, Saltzwedel, Schmitter & Schreiber, 2001, s. 56). Je to demokracia? Zaiste.
Ale aj viera v Boha? A pre tych, ktori ho hladaju alebo pochybuju o jeho existencii, nezostava uz
skutoéne ni¢, len blahobyt, peniaze, majetok a duchovné prazdno? Nestdvaju sa tak peniaze jedinou
vierou, ¢o modze byt vo svojich dosledkoch nebezpeénejsie ako nabozensky fundamentalizmus? —
pyta sa znamy spisovatel Peter Handke na svetovom diskusnom fére v Berline.

Socializacia je iprocesom konStrukcie reality prostrednictvom spolocensky sprostredkovaného
socialneho a materidlneho okolia, ktoru si jednotlivec osvojuje v podobe internalizovanych hodnét,
noriem a porozumenia kulture, a ktoré Strukturuju jeho konanie. Toto konanie iste ovplyviuje
nemalo faktorov, nazddvame sa, Ze vychova a vzdeldvanie vyznamne ovplyviiuju konanie, najma ako
sUcasti socialnych nerovnosti (pochopitelne podmienenych aj inymi faktormi), ¢o podla tedrie Bella
(1985) predstavuje neustale narastajuci trend. Otazkou je, aky je ten svet Zivota (Lebenswelt),
ktorého hodnoty a normy si ¢lovek osvojuje: tu ma socioldgia velky dlh, syntetizovat svoje ¢iastkové
poznatky do podoby celostného obrazu ako zrkadla, ktoré by mohla nastavit spolo¢nosti. Zastavame
nazor, podla ktorého Strukturu socidlneho konania silne poznacuju aj intergeneracné vzorce mobility,
ovplyvnené jestvujucim systémom vychovy a vzdelavania. Mohli by sme sa preto pytat, do akej miery
mozZeme vzdelanie a vzdelavanie aplikovat pre vysvetlenie socidlneho konania.

Za Cinitele, ktoré sprostredkovavaju tento zloZity proces socializacie budeme pokladat tzv.
socializacné cinitele (tabulka 1), z ktorych nie vSetky sa podielaju rovnakou intenzitou a rovnakym
sposobom na procese socializacie.

Tabulka 1
Socializacné Cinitele

ROVINA PRIKLADY KOMPONENTOV
SPOLOENOST AKO CELOK Struktury ekonomické, politické, kultdrne, prip. etnické;
2. INSTITUCIE Pracovisko, masmédid, skoly, univerzity, armada, cirkev;

3. INTERAKCIE A CINNOSTI Vztahy rodicia — dieta, $kolské vyucovanie, komunikacie medzi
rovesnikmi, priatel'mi, pribuznymi;

4. SUBJEKT Skusenostné vzory, postoje, vedomosti a poznatky, emociondlne
Struktury, kognitivne schopnosti ap.

Narastajuce odhierarchizovanie a klesajuca diferenciacia vztahov v rodine a narastajlce vzdeldvacie
a mobilitné naroky spbsobuju Coraz vacsiu priepustnost, ba prekryvanie medzi jednotlivymi
segmentmi socializacie. Popri rodine, ktord od cias S. Freuda aT.Parsonsa stala vcentre
zoskupenia, osobitne rovesnicke skupiny, predovsetkym mladeze. Celkom mimoriadny vyznam
nadobuda svojim socializacnym vplyvom neustale expandujuci zabavny priemysel, sprostredkujuci
obraz sveta, ktory Casto nadobuda podobu virtudlnej reality. Najvacsiu zasluhu na tom maju najma
masovokomunikacné prostriedky, vplyvom ktorych sa tradicné vzorce spravania, roly v rodine
a povolani stavaju ¢oraz hmlistejSimi a nejasnejsimi.

Nové prudy v socioldgii, psycholégii, socidlnej pedagogike, socidlnej antropoldgii a filozofii vytvaraju
Coraz silnejsi tlak, ktory vylstuje do snahy skimat spoloénost i ¢loveka v nej, v jeho skutoénom,
socidlnom a kultirnom prostredi. Toto skimanie ale nemdze vychadzat z mylnej predstavy, podla
ktorej jedinym, ¢o mdze byt podrobené empirickému vyskumu je to, ¢o je opakovatelné, meratelné,
medzi ¢im jestvuju viac ¢i menej kauzélne vztahy, udalosti, ktoré si spajané mnozstvom zakonov
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a zakonitosti, ¢o je mozné napriek ich zloZitosti a komplexnosti preskimat, a to spdsobom, ktory sa
pouziva v prirodnych, osobitne vo fyzikdlnych veddach, v anorganickej chémii a Newtonovskej
mechanike. V takomto postupe sa skimanie sustreduje na matematické zakony, Statistické korelacie
a kontingencie, najma medzi situacnym podnetom a situacnou odpovedou. Vsetko, ¢o predstavuje
komplikdacie, sa zo skimania preto spravidla ndsledne vyluéuje ako interferujice s usilim empirickej
vedy. Je teda otazkou, aké miesto zaujima biologickd a telesna determinovanost ¢loveka v procese

socializacie, aka je sila diskurzu (pri vietkej diverzite jeho definicii)21 ako vztahu medzi udalostami
aich vyznamom v procese socializdcie. Toto konstatovanie znamend priam vyzvu k vzdalovaniu sa
spolocenskych vied od metodolégie prirodnych vied, k aplikacii inych vyskumnych postupov,
priznaénych pre prirodné vedy, v ktorych spravidla prevldda jednostranna kauzalita. Mohli by sme
povedat, Ze socidlne vedy by mali prestat napodobriovat metodolédgiu prirodnych vied. Toto
vzdalovanie sa v metédach vSak neznamend vzdalovanie sa od prirodnych vied, ateda nemusi
znamenat ani narastanie priepasti medzi nimi. V skimani socializatnych procesov by to malo
znamenat pokus o odhalovanie nedeterministickych pravidelnosti, dialektickych suvislosti, teda
diskurzu v danom spolodenstve, komunite. Tu bude nevyhnutné vychadzat z toho, ze ak sa vyznam
socidlneho prostredia vytvara vkazdodennom diskurze atento vyznam nie je produktom
kontinudlneho vyvoja spolocenskej substancie, potom mozno proces socializdcie vyskumne
postihovat priamo, t.j.nieiba prostrednictvom hypoteticko-deduktivnych modelov a testovanim
deduktivne odvodenych hypotéz (z tychto modelov), ¢o je charakteristické pre kvantitativnhe metddy
vyskumu. Vyskum socializacie bude potom méct byt Stddiom utvarania siete vyznamov, ktoré si
¢lovek sam usporaduiva (Geertz, 1973; Plichtova 2001, s. 22) a to tak priamo, ako aj prostrednictvom
odvodzovania a nasledne testovania hypotéz. Budeme preto socializaciu charakterizovat ako proces,
ktory sa vyznamove odohrava v troch rovinach:

Skoly ako institicie su poverované pedagogickymi Ulohami, ktoré vSeobecne nazyvame
vychovnovzdeldvacim systémom. Tu neprebieha socializacia akoby pomimo, je doslova planovana
ako hlavné poslanie — priprava mladého cloveka pre Zivot v spolo¢nosti. Vychovnovzdeldvacie
systémy presli za obdobie cca 200 rokov svojej existencie zlozitym vyvinom, az dospeli do Stadia,
kedy sa stali vysoko komplexnymi, vyznamne ovplyviiujucimi, ba neraz az podmiefujicimi Zivotné
drahy a perspektivy ¢loveka. Skola sa stala jednou z najvaéich verejnych institdcii spolo¢nosti. Ako
a materidlnych podmienok. Skoly zamestnavaju $pecidlne pripravenych pracovnikov, ktori vykondvaju
pedagogicki pracu ako svoje povolanie. Su to ucditelia avychovavatelia, ktori ako pracovnici
$pecializovanej spolodenskej institucie so socializacnhou funkciou maju osobitné miesto vo vztahu
k Statu, spolo¢nosti, jej normam a hodnotam, kedZe pripravuju deti a mladeZ pre Zivot v spolo¢nosti.
Ich povinnostou je okrem iného orientovat svoje vychovnovzdelavacie pdsobenie tak metodicky, ako
aj obsahovo na spolocenské ciele, formulované v ucebnych planoch. Mozno povedat, Ze Skola ako
spolocenska institicia ma pedagogicku pracu a s fou suvisiace Ulohy zabudovanu vo vsetkych svojich
organiza¢nych Strukturach, ¢o byva nezriedka ter¢om kritiky, ako byrokratické urcovanie uloh
a poslania Skoly zvonka. Ked' si vSak uvedomime, Ze len na uUzemi Slovenskej republiky denne

21 Diskurz v uzSom slova zmysle (nie striktne vo vyzname, ako ho pouZiva Foucault ) byva chdpany ako

konkrétne vedenie. Ricoeur prizvukuje, Ze diskurz je vztahom medzi udalostou a vyznamom. Je typicky pre
urcitu epistému, t. j. epochu, pre ktoru je priznacné urcité vedenie, vratane postupov a suboru pravidiel,
ktoré su v tejto epoche ,akoby” predpisované autorom diel, ktori v danej epoche pdsobia. Vo vyzname,
v akom diskurz pouziva Foucault, nemdme do Cinenia iba s dalsSim slovom, ale ¢inom, praktikou, ktoré
vytvaraju nové vztahy, vratane vztahov mocenskych a nové druhy vedenia. Diskurz jestvuje vo vnutri
institucii a socidlnych skupin, spoluvytvara ich a je viazany $pecialnymi druhmi vedenia. Pripomenieme, Ze
diskurzy moézeme rozdelit podla jednotlivych socidlnych sfér (napr. medialny, politicky, pedagogicky ako
vedecky) alebo na zéklade uzsie Specifikovanej témy (napr. diskurz skolského Uspechu, autority ucitela u M.
Strouhala ai.). Vramci diskurzov vzhladom na ideoldgiu, ktorl reprezentuji, mézeme rozlisit diskurzy
dominantné a alternativne (napr. pedagogika a edukoldgia). TieZ je mozné triedit diskurzy na zéklade rovin:
diskurzy a metadiskurzy (t. j. diskurzy o diskurzoch, diskurzy ,druhého radu”).
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navstevuje materské, zdkladné a stredné Skoly cca 1174 000 Ziakov, ktorych vyucuje cca 95 000
ucitelov a vychovnych pracovnikov, je celkom jednoznacné, Ze kontinualne vychovnovzdelavacie
¢innosti takéhoto velkého rozsahu nemdzu zostat bez rozsiahleho organizaéného zabezpeclenia,
vratane prislusSného nepedagogického apardtu. To sucasne umoZznuje v praxi spolocensku kontrolu
a politické ovplyviiovanie?.

Pozrime sa teraz na niekolko otadzok. Prvd z nich by sme mohli formulovat nasledovne: Akd forma
riadeného a normovaného ovplyviiovania osobnosti sa v Skole uskuto¢iuje naozaj? Mozno pritom
zaznamenat rozdiely v zavislosti na réznych formach skolského vzdelavania? Uvedené otazky sa
tykaju roviny interakcie a osobnosti.

Dalej by sme sa mohli pytat, aké st vazby medzi intitucionalizovanym procesom socializacie, ktorého
predstavitelom je Skola a poZiadavkami, ktoré kladie spolocensky systém na proces socializacie. Takto
stavané otazky predstavuju funkcionalistickd rovinu nasich dvah.

Na uvedené skupiny problémov by mala dat odpoved tedria socializacie v skole. Musi vysvetlit, ako
sa spdja reprodukcia spolocenského systému s vyvinom osobnosti jednotlivca asucasne musi
vysvetlit, ako mdZu spolu fungovat kriticky vyvin subjektu a spoloéenské zmeny?.

NAVSTEVNIK SKOLY (ZIAK, STUDENT) AKO NOSIC ROL

Z hladiska funkcionalisticko-Strukturalnej tedrie zohrdva proces socializacie stabilizacnu funkciu
v spolocnosti. Dospievajuca mladd generdcia sa ma stat Zivotaschopnou v spolocnosti tym, Ze
preberie roly, ktoré jej spolo¢nost prisudzuje. Pre pripad, ze sa tak v $kole nestane, k osvojeniu si rol
neddjde a déjde k odchylke voci o¢akdavanému spravaniu, nastupuju mechanizmy socidlnej kontroly,
akymi su napr. organy starostlivosti o mladeZ, policia, sudnictvo a pod. Podla Mayntzovej, kedZe
socializdcia asocidlna kontrola podmienuju cestu kintegracii a stabilizacii socidlneho systému,
socializacia a socidlna kontrola sa stdvaju zakladnymi funkcionalnymi procesmi. (Podla Parsonsa
dokonca cela socializacia spociva v ,ziskavani takej orientacie, ktord je pre uspokojivé rolové konanie
Ziaduca“.) Cielom procesu socializacie sa tak stadva kompetentné a stabilizujice rolové spravanie.
Sucasne sa stdvaju socidlne vzorce rolového spravania komunikativnym prostredim, v ktorom sa
socializacia uskutocniuje. Kym Specifické formy rolového sprdvania (v zmysle technik spravania
a konania) sa Ziaci vskole lahko naucia, atym ziskaju schopnost ich aplikidcie v konkrétnych
situdciach, vSeobecné orientacie spravania sa musia zakotvovat v osobnosti hlbsie. Schopnost
rolového spravania sa teda ziskava v procese socializacie predovsetkym osvojovanim vSeobecnejsej,
pre mnohé roly doélezitejSej zakladnej orientacie. Parsons hovori v tejto suvislosti o hodnotovych
vzoroch ako o univerzalistickej orientdcii. V tom spociva podla Parsonsa relativna stabilita
hodnotového systému spolo¢nosti. Naproti tomu v rodine a dalSich sikromnych kontextoch prevlada
skor opacna hodnotova orientdcia — ovela afektivnejSie sfarbend, menej stala atakd, v ktorej je
priznacné, Ze nestoji v jej popredi princip vykonnosti. Takuto hodnotovu orientdciu oznacuje Parsons
ako partikularisticku.

22 Otazkam apolitickosti $koly a politickych vplyvov na vychovu a vzdeldvanie sa venovalo nemalo ¢asu

a priestoru v obdobi po roku 1989. Autori najréznejsich Uvah podliehali ildziam, podla ktorych je mozné
vychovnovzdelavacie institlcie spoloénosti ,uchranit” spod politickych vplyvov (napr. starsie vysledky prace
komisie zname ako Duch 3koly, In: Jednotnd skola, 3, 1990, kriticky k tomu pozri Ondrejkovi¢, P. (1990).
Pripomienky k modernizacii ¢s. Skolstva a k ndvrhu vSeobecnych zdsad buduiceho ¢s. Skolstva Duch skoly.
Pedagogickd revue, 2, 150 — 155). Ovela triezvejSie z hladiska systémového riesia otazku vztahu
vychovnovzdeldvacej sustavy a spolo¢nosti, vratane politickych vplyvov autori projektu Konstantin (Projekt
Konstantin, MSMS SR, Bratislava, 1994 a novsie). V nemeckej literattre st z tejto oblasti zndme viaceré
prace H. G. Rolffa, z poslednych najma Rolff, H. G. (1992). Die Schule als besondere soziale Organisation, In:
Zeitschrift fiir Sozialisationsforschung und Erziehungssoziologie, 4, 306 — 324. Z najnovsich slovenskych
pokusov pozri prace Kas¢aka a Pupalu.

23 Otdzkami tedrii socializacie v socioldgii vychovy sa zaobera Ondrejkovi¢ (2004), Strouhal (2010), Prokop
(1998) a i.
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Z hladiska socializdicie mozno nastolit otazku, ako sa moze stat, Ze dieta, ktoré wvyrastd
v partikularistickych hodnotach rodiny si Uspesne dokaze osvojit univerzalistické hodnoty
spolo¢nosti?

Na uvedenych teoretickych zakladoch spocivaju Strukturdlno-funkcionalistické tedrie skoly ako
socializacnej inStancie. NajcastejSie sa objavuju v anglickej a americkej literature, pocinajuc 40-tymi
rokmi tohto storodia. V r. 1959 uverejfiuje Parsons svoju ,Skolsku triedu ako socialny systém*, ktora
je povaZovana za klasiku tedrie Skolskej socializacie. Parsons sa v nej pyta, aku funkciu plni Skola
v americkej spolocnosti. Vychadza z priemyselnej spolo¢nosti, ktora je organizovana na zaklade delby
prace. Jej kultdrny systém je uréeny prostrednictvom univerzalistickej hodnotovej orientacie. V tejto
spoloénosti jestvuje vybudovany verejny vzdeldvaci systém, ktorého jadrom je institucia $koly. Skolu
povinne navstevuju vsetci v obdobi detstva a dospievania. Centralnym miestom skolskej socializacie
je trieda. Sucasne s analyzou Struktury sSkoly ju charakterizuje ako subsystém spoloéenského
supersystému. Tato Struktura je vychodiskom jeho funkcionalnej analyzy. Jeho zaujem spociva
v dokazovani prispevku sSkoly pri integracii dospievajucich do spoloénosti, a tym aj prispevku Skoly
k zvySovaniu stability systému. Parsons identifikuje pritom dve funkcie skoly vo vyspelej spolo¢nosti:
socializacia a selekcia.

Socializaéna funkcia $koly spociva v zvnitorneni véeobecnych rolovych o€akavani. Skola mad i dlohu
rozdelovat dospievajucich na rozliécné zamestnanecké (povolanecké) pozicie. Ma uskutoénovat
selekciu fudskych zdrojov adekvatne systému rol dospelych. Tato funkcia byva oznacovana ako
alokacna alebo selekéna funkcia skoly. Obe funkcie si komplementarne, ktoré v kazdodennom Zivote
Skoly nemoZno casto od seba ani oddelit. Analyzou internych procesov, prebiehajicich v skole,
dospieva Parsons k ndzoru, podla ktorého je jednotkou socidlneho systému v Skole trieda. Ucitelia
a Ziaci tvoria podsystémy socidlneho systému triedy. Zdoraziuje rozdiel medzi spolocenskou rolou
ucitelky v gkole a matky v rodine. Skolsky rok je dostato¢ne dlhy na to, aby sa vybudovali vztahy
medzi ziakmi a jednotlivymi ucitelmi. Nie vsak dost dlhy na to, aby doslo ku krystalizacii vyslovene
partikuldrneho vztahu. Ziak si tak osvojuje (internalizuje) skér svoj vztah k role uéitela, ako k jeho
individudlnej osobnosti, na rozdiel od osvojovania si vztahu dieta — rodi¢ v rodine, kde dochadza
k osvojeniu si vztahu k individualnej osobnosti rodica.

Tento proces socializacie ako zvnutornenie rol je spojeny takmer od prvych dni pobytu v Skole so
systematickym a kontinualnym hodnotenim vykonu Ziaka, ktory poddva v Skole. Ucitelia znamkuju
a hodnotia, chvalia a kritizuju, odmenuju a trestaju. Tento proces hodnotenia vedie kvnutornej
diferenciacii v Skolskej triede na dobrych a menej dobrych Ziakov. Tymto spdsobom sa Ziaci ucia, ako
je mozné ziskat v skupine status a ako je mozné ho obhajovat. Takato diferenciacia je nevyhnutng,
lebo skola je aj institucia so selektivnou funkciou a potrebuje tvorit selekénd bazu pre pridelovanie
buduceho spolocenského statusu.

Parsonsovu Strukturalno-funkcionalisticku socializacnu tedriu podrobili masivnej kritike mnohi autori.
Jeho tedria vsak bola nielen kritizovand, ale sucasne aj dalej rozvijana (Fend 1973; Dreeben 1980).
V sucasnosti najma Jeffrey Alexander (2008), profesor sociolégie na Yale University, sa v tedriach
neofunkcionalizmu pokusa deficity vytykané Parsonsovi kompenzovat nadvdzovanim na inych
klasikov, ako napr. na Richarda Miincha, ako aj stavanim novych otazok. Analyticky postup, ktory
aplikoval, je vhodny tak pre mikro- ako aj pre socidlne makroprocesy (personality, cultural system
and social system = action, t.]. interpretation/strategization). Nie je tazké u Alexandra rozoznat
3 systémy, s ktorymi pracuje i Parsons (osobnost, kulttirny a socialny systém). No kym v Parsonsovom
strukturalnom funkcionalizme napr. Ziak ako aktér je celkom v pozadi, Alexander prekondava
dichotdmiu mikro- a makroroviny. Jeho nespornou zasluhou je Usilie problémy nielen vysvetlovat, ale
aj im porozumiet?*,

24 podrobnejsie pozri o tom Ondrejkovi¢, P., Majeréikova, J. 2012.
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SOCIALIZACIA V SKOLE Z POHLADU TEORIE INTERAKCIE

V skole nejde vidy iba o vychovu a vzdeldvanie, ale sucasne aj o spolocensku reprodukciu, o vyber
a selekciu, orientaciu sprdvania. UZ Strukturdlno-funkciondlna tedria socializacie ukazala na to, aky
silny je vplyv spolo€nosti, aké vyznamné su jej poziadavky. Pritom jej taZisko spociva v analyze
vztahov medzi systémami rol a globalnou spoloénostou. Analyza individualnych foriem spravania
zostavala skor v pozadi.

......

Pri tedriach socializacie z pohladu interakcie je taZisko polozené inde. Vztahy medzi institdciami
a globalnou spolo¢nostou sa sice pokladaju za vyznamné, ale nie s v centre pozornosti. Tato sa
koncentruje ovela viac na mikrosocidlnu oblast, asice na interakciu medzi subjektmi. Kym
Strukturalno-funkcionalistické tedrie nazeraju na Skolu z perspektivy divaka zvonka, interakcionistické
tedrie analyzuju problémy socializacie v Skole ako zucastneni. Znamena to, Ze vychodiskom sa stava
nie funkcia Skoly v globdlnej spoloénosti, ale kazdodenné interakcie medzi zZiakmi a ucitelmi.
Analyzuje sa proces tvorby identity a Skola ako institucia je podrobovana kritike. Osobitné miesto
zaujima pritom symbolicky interakcionizmus Georga Herberta Meada (1863 — 1931) aErvina
Goffmana (v publikaciach r. 1967 az 1971). V Spolkovej republike Nemecko sa stretavame s takymito
tedriami koncom 60-tych rokov ulJ. Habermasa, Krappmanna, Mollenhauera a Brumlika, ktori
rozvijaju interakcionistické koncepcie i v pedagogike.

Symbolicky interakcionizmus v zdsade sleduje proces komunikdcie medzi subjektmi ako spolocensky
proces, v ktorom sa vyvija identita. Najvyznamnejsie su pritom dve skutocnosti:

1. jednotlivec disponuje spolo¢nym systémom symbolov (re¢) ako ostatni, co umoznuje vzajomné
dorozumievanie sa (Umyselne sa na tomto mieste vyhybame poutzitiu terminu komunikacie
alebo interakcie, nakolko nie je jednoznacne jasné, ¢i ich mozno pouZivat ako identické
kategérie, resp. aky je rozdiel medzi nimi);

2. jednotlivec je konfrontovany s ocakavanim stabilizovaného spravania, ktoré je nanho
nasmerované zo strany toho, s kym sa dorozumieva.

Zakladnym pojmom tychto tedrii je interakcia. Znamend vzdjomné branie zretela aktérov
prostrednictvom ocakdvaného spravania vo vlastnom sprdvani. Termin interakcia je sucasne jednym
z Ustrednych pojmov sucasnej sociolégie. Je zdkladom nadviazania socidlneho kontaktu. Vo
vSeobecnosti mozno povedat, Ze nikto sa nemézZe vzdat minimalne vSeobecnej interakcie, lebo sa
vystavuje nebezpeclenstvu, Ze si nedokaze vybudovat vlastnu identitu.

SKOLSKA SOCIALIZACIA A JEJ STRUKTURA

V Skole sa uskutocniuje komunikacia zamerne, pravidelne a dlhodobo. Jej obsah a formy su v znaénej
miere dopredu instituciondlne stanovené. Vtomto zmysle je aj znatne obmedzend moznost ich
podstatnejSieho ovplyvnenia zo strany ucastnikov, osobitne Ziakov. Tak napriklad nie je mozné sa
vzajomne dohodndt na neucasti na vyu€ovani, na inej klasifikacii a pod. To, ¢o nazyva Habermas
rigiditou, represivnostou a socidlnou kontrolou, to v procese skolskej komunikacie zohrava vyznamnu

.....

»deviantov” medzi skoldkmi, ako by sme sa nazdavali.

Interakcionistické analyzy institucie vychadzaju z vnatorného pohladu ich samotnych ucastnikov.
Treba odpovedat na otazku, ako vychadza v Ustrety institucionadlny aparat aktérom interakcie
v institacii (Skole). Co sa v gkole ako intittcii umoZfiuje, ¢o sa vyzaduje aco sa vynucuje? Ak
posudzujeme dianie v $kole z tejto perspektivy, treba poukazat na to, Ze komunikacia sa uskutoénuje
prevazne formalizovanym spésobom vyucovania. KedZe Skola je zameranad predovsetkym na
sprostredkovdvanie poznatkov, zrucnosti a pripravy na konanie (napr. v urcitej profesii), zaujima
v Skole vyucovanie dominantné postavenie. Zabera najviac ¢asu pocas pritomnosti Ziaka (Studenta)
v Skole avporovnani sostatnymi aktivitami je vyuCovanie povaZované za najdolezitejSie.
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Komunikacia vo vyucovani je poznacend z interakcionistického hladiska niekolkymi dominantnymi
a pritom instituciondlne danymi znakmi. Su to:

hierarchia

donucovanie

vykony

a 0 T o

konkurencia.

Ucast na vyucovani nie je dobrovolha ani pre Ziakov ($tudentov), ani pre vyulujucich. Pre Ziakov
napriklad plati aj $kolopovinnost a s fiou spojena moZnost pouZitia sankcii zo strany institucii. Ziak je
tak ndteny zucastriovat sa na vyucovani aj vtedy, ak oto vébec subjektivne nema zaujem. Prave
z tejto pozicie pracovnika skoly ako donucovacej institucie ma ucitel oproti Ziakovi neporovnatelne
vyssiu definiénd moc — uditelia moézu presadit svoju interpretaciu prislusnej roly a vyklad vyznamu
konkrétnej situacie, mézu udelovat prikazy, ktorych neplnenie sa sankcionuje (napr. nevykonana
domdca uloha). V uzkej spojitosti stym je tu na druhej strane ekonomika komunikacie — treba
postupovat tak, aby ucitel dokazal v predpisanom vymedzenom ¢asovom limite ,prebrat latku”
(ucivo). Konanie Ziakov (Studentov), ktoré nie je zamerané na zvladnutie uciva, je povaZované
spravidla takmer vidy za nezZelatelné, takze vyucujuci sa vSeobecne usiluje takémuto spravaniu
zabranit, alebo ho potladit. Ucitelom pripada dloha predkladat Ziakom ako svojim interakénym
partnerom institucionalne definované poziadavky av nutnych pripadoch ich presadzovat. Podla
tedrie interakcie Ziaci maju za tychto podmienok len obmedzené moznosti prichadzat s vlastnou
interpretdciou svojej roly a s vlastnou predstavou utvdrania svojej identity.

V interakcionistickych analyzach sa poukazuje na to, Ze ,vyucovacia“ komunikdcia je v zdsade
orientovana na princip podavania vykonu, lebo vyucovaci proces je ,,...prevazne cielovad orientdcia,
ktord je podriadend formalnemu sposobu vykonov zZiakov, znamky a vysvedcenia ovladaju Skolsku
scenériu” (Holtappels, 1987, s. 19). Vacsina poznatkov, ktoré si Ziaci osvojuju, tak straca ciastoCne
znaky individudlneho prinosu avykonu, nakolko povinnost osvojit si tieto poznatky je striktne
vymedzena v ucebnych planoch aich skutocné ovladanie a reprodukovanie platia v kontexte Skoly
ako Skolsky wvykon. Ucitelia disponuju instituciondlne zakotvenymi mechanizmami, ktorymi aj
skutoéne dokazu presadit orientdciu na vykon vo vyudovacej komunikacii. Zndmkovanim udeluju
gratifikaciu, vyustujucu (aj ked s velmi rozdielnou redlnou hodnotou) do absolvovania Skoly. Na
druhej strane dosahovanie dobrych vykonov v Skole a hodnotenie tychto vykonov sa uskutocnuje
takmer vidy individudlne, takze Ziaci su vystavovani navzajom do konkurenéného vztahu. Lebo tzv.
dobri Ziaci mo6Zu jestvovat iba vtedy, ak siéasne jestvuju i ,zIi” alebo ,,slabsi“ Ziaci.

Ucitelia su sice vystavovani tlaku prebrat urcitl latku, dodrziavat pracovnud disciplinu, pravidelne
hodnotit a klasifikovat Ziakov a pod., ale pri konkrétnom plneni svojich uloh ziskavaju urcité (z ¢asu
na ¢as meniace sa) stupne volnosti. UCitel mbze sdm urcit formu spracovavania preberanej témy,
sam si moze zvolit spdsob ,oslovovania” svojich Ziakov (vyucovaci $tyl), sam voli prisnejsi alebo
menej prisny spdsob hodnotenia a klasifikacie Ziakov. Vyucujuci maju teda pri plneni svojich
inStitucionalizovanych uloh uréity priestor, v ktorom mézu individudlne postupovat. Tym ziskavaju aj
moznost formovania svojej vlastnej, snikym nezamenitelnej identity pocas vyucovania. Tato
skutocnost je Ziakom vseobecne znama. Dobre vedia, aky je uditel x a aka je ucitelka y, vedia, ¢o si
u ktorého z nich mozu dovolit, ¢o je u ktorého prisne zakdzané, alebo naopak, na ¢om si ktory z nich
zakladd. Vedia, Ze sp6sob reprodukcie uciva, ktory je ujedného ucitela hodnoteny pozitivne,
u druhého je povazovany za nedostatoény. Mozno povedat, Ze Ziaci ziskavaju poznatky o fudoch
prostrednictvom poznavania svojich ucitelov. Ziaci si uvedomuju, Ze nestaéi byt vieobecne dobrymi
Ziakmi, ale Ze je nevyhnutné plnit aj Specidlne poziadavky jednotlivych vyucujucich. Pohybuju sa tak
v sieti Ciastocne dlhodobych, ciastocne kratkodobych poziadaviek na vlastné spravanie. Tieto
poziadavky maju vsetky jednu spolo¢ni vlastnost, ktord spociva v prezentovani tychto poziadaviek
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prostrednictvom moci?®>, prifom odmietanie poZiadaviek byva vaddinou sankcionované ako
porusovanie pravidiel.

Ziaci su konfrontovani s mnohymi poZiadavkami, ktoré jednoducho neméiu negovat. Maju viak aj
svoje vlastné poziadavky, motivy a zamery, ktoré nie su vidy konformné s tymito poziadavkami. K
tymto poziadavkam patri aj uUsilie formovat vlastnd identitu, uskutocrovat predstavu o vlastnej
osobnosti vo vyucovacej komunikacii. Lebo Ziak, ktory sa riadi vyluéne poziadavkami toho-ktorého
vyucujuceho, by sa spraval automatizovane, bez zndmok osobnej identity.

Interakcionistickym analyzam by sme mohli vytykat isté opominanie obsahu interakcie, kde
otazky obsahu vzdeldvania ostali akoby stranou. Otvorenou zostava otazka, aky je vyznam ziskavania
novych poznatkov, zaoberania sa poznatkami prirodnych ispolo¢enskych vied, historickymi
i politickymi udalostami z hladiska subjektivneho vyvoja a utvérania identity Ziaka, ako sucasti
procesu socializacie. Napriek tomu vSak hodnotime tedrie interakcie ako velky prinos pre teériu
socializdcie, kedZe ju obohatila o rieSenie otazok deviacie a normality. Tedrie interakcie dokazali
jedine¢nost a neopakovatelnost procesu socializacie jednotlivca prave prostrednictvom tedrie
identity, atym aj jedine¢nost subjektu a zamedzili neredlnym idealistickym Spekuldciam. Sucasne
sme svedkami aj znovuobjavovania a novej interpretacie zdkladnych kategérii symbolického
interakcionizmu z pohladu ,,znovuobjaveného makrosociologického obsahu” (Joas, 1991, s. 145).

V tomto prispevku zostdva vela nedopovedaného. Je to otazka utvarania identity Ziakov, Stitkovanie
(labeling). V Skole, ktorého sme svedkami skoro kazdodenne, a osobitne ,tajny ucebny plan“, ako
i otazky konformity spravania. Uvedené problémy by si vSak zasluzili osobitnu studiu.

Zmienime sa aspon strucne o otdzkach identity, ktora tUzko suvisi i s médnou autoregulaciou, resp.
mohli by sme povedat, Ze tzv. autoregulaciu podmieriuje. Ked' je cielom autoregulacie naudit Ziakov
ako vziat zodpovednost za svoje ucenie do vlastnych ruk, ¢o im dava vacsie moznosti obstat na
celozivotnej ceste, bez vytvdrania rovnovahy medzi persondlnou a socidlnou identitou, bez vzniku
identity ,mdjho ja“ asi nemozno hovorit o autoregulacii.

INTERAKCIA A IDENTITA

Tvorba a modifikacia identity je z hladiska interakcionistickych tedrii Uzko spatd s kazdodennou
komunikaciou. Otazkou vsak je, o rozumieme v tejto suvislosti pod identitou? G. H. Mead (1968, 179
— 182) rozumie pod identitou schopnost jednotlivca reflektovat samého seba a stat sa sam sebe
objektom. Zjednodusene povedané — schopnost utvorit si obraz samého seba. Mead uvadza, ze
izolovany jednotlivec nie je schopny dospiet k takejto reflexii samého seba. Identita vznika iba vtedy,
ak sa méze jednotlivec v procese komunikacie (interakcie) vidiet oCami druhého a utvarat si obraz
o sebe takymto sp6sobom. Proces interakcie je teda zakladnym spoloc¢enskym predpokladom, aby
identita vbbec mohla vzniknut. Tato identita je v podstate spolo¢enskou Struktirou a vyrasta zo
spolocenskej skusenosti (Mead, 1968, 182). Tuto predstavu prevzal i Goffman a rozvinul podstatnym
spo6sobom. Podla Goffmana (1967) mozno rozoznat pri o¢akavaniach, ktorym je subjekt vystaveny pri
sebareprezentacii dve dimenzie:

V linii ¢asu disponuje individuum vlastnou biografiou, ktorej interpretaciu subjektom moZno
oznacit ako personalnu identitu.

V aktualnej konkrétnej situacii je jednotlivec spojeny vazbami v roznych skupinovych a rolovych
Struktarach. Ich subjektivna interpretacia predstavuje socialnu identitu. Z vytvarania rovnovahy
medzi personalnou a socialnou identitou vznika identita mojho ja.

Habermas tento proces popisuje nasledovne: ,0Osobnd identita nachddza svoj vyraz v jedinecnej
a s nikym nezamenitelnej biografii, socidlna identita v prislusnosti jednej a tej istej osoby k réznym,
Casto nekompatibilnym vztahovym skupindm. Kym osobnd identita je garantovand asi ako kontinuita

% pozoruhodnu analyzu moci $koly uverejnil Ondrej Kasé¢ak (2006).
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Lja“ v priebehu meniacich sa situdcii v Zivote, socidlna identita zachovdva jednotu v mnohorakosti
réznych systémoch rol, ktoré treba , vediet” (ovlddat) sucasne. Obe ,identity” moZno pojat ako istu
,Syntézu”, ktord sa rozprestiera v désledku pomerov v dimenzii socidlneho ¢asu (Zivotné udalosti),
resp. v désledku mnohorakosti sucasne prebiehajucich ocakdvani v dimenzii socidlneho priestoru
(rol). Ja-identita méZe byt potom chdpand ako rovnovdha medzi zachovdvanim oboch identit,
osobnej a socidlnej” (Habermas, 1973, 131).

Identita ,ja“ sa takto popisuje ako rovnovaha, ku ktorej treba dospiet v kazdej interakcii. V rovine
socialnej identity sa od jednotlivca vyzaduje, aby sa orientoval na normované ocakavania spravania.
Konajuci ma byt takym, ako vsetci ostatni. V rovine personalnej identity sa od jednotlivca vyzaduje,
aby bol s nikym nezamenitelny a jedineény, ma byt takym, ako nikto iny. Ten, kto v jednom alebo
v druhom smere prili§ polavi, sa sam vylu¢i z komunikovania. Poklada sa za podivné, ak vObec
nenaplni sociadlne ocakavania a poklada sa za ,zvecnenie”, ak sa jednotlivec orientuje vyluéne na
socialne ocakavania. Schopny komunikdcie je iba ten jednotlivec, ktory dokaze v kazdej situacii stale
znova aznova svoju identitu obhdjit prave na pozadi prislusného socidlneho ocakévania. Tento
vykon je castou procesu, v ktorom dochadza k sebareflexii subjektu. Identita méjho ja je teda
procesom neustale nového vykonu v interakcii.

Z hladiska tedrie socializacie ma velky vyznam skutocnost, Ze proces vyvoja osobnosti je tu
ponimany ako jednota zospolocenstenia a individualizacie. Tym, Ze jednotlivec si osvojuje
reflexivnym spésobom symboly reci, hodnoty a normy svojho socidlneho okolia, stdva sa ¢lenom
spolocnosti schopnym socidlneho sprdvania. Sucasne sa ale stdva i jedinecnym, neopakovatelnym
individuom. PretoZe takto nadobudnutd identitu treba vidy znova ziskavat v interakénom procese,
dostdva sa ,do hry“ aj biografickd dimenzia — rané detstvo, rodicia, rodina, S k o | a, Studium, vydaj
a Zenba a pod., ktoré predstavuju sled nadobudania skdsenosti, v priebehu ktorych dochddza k novej
interpretdcii vlastnej identity a jej dalSiemu rozvoju.

KedZe identita predstavuje neustale nové vykony v kazdodennom Zivote, vyzaduje od subjektu, aby
bol schopny takéto vykony podavat azvladat. Ktomu patria predovsSetkym jazykové schopnosti,
kedze vacsina komunikaénych procesov sa uskutocnuje prostrednictvom jazyka ako média.
Diferencované ovlddanie tohto systému symbolov je preto o to doblezZitejSie, o ¢o ndrocnejsie su
poZiadavky na udrZanie interakénej rovnovahy. Vyznamna je i poziadavka pohladu na socidlne okolie
perspektivou svojho naprotivku, komunika¢ného partnera. Pritom je dolezZité viivat sa do jeho
pocitov, potrieb, jeho sp6sobu nazerania na svet. Takato schopnost je empatia.

Popri jazykovych schopnostiach a empatii je treba nadobudnut dalsie ,kvalifikicie, aby mohol
jednotlivec v procese interakcie adekvatne a sebavedome konat. V literatdre sa hovori o frustracnej
tolerancii a rolovej distancii. Ich osvojenie predstavuje podmienku zachovania vlastnej identity aj
v tazkych podmienkach. Tieto schopnosti maju svoju kognitivnu iefektivhu stranku a byvaju
oznacované ako interakcionisticka ,,zakladna kvalifikacia rolového konania“ (Habermas, 1973, 118 -
194).

Habermas formuluje tri r6zne roviny, ktoré predstavuju podla neho vychodiskd Struktury interakcie:

1. Medzi rolovym ocakavanim a potrebami subjektu nejestvuje spravidla sulad. Vela rol dovoluje
svojmu aktérovi (nositelovi roly) iba obmedzené uspokojenie, napriek tomu vsak musi
v interakcii pokracovat. Psychickym ekvivalentom je tu frustracna tolerancia, ktora vystupuje
ako reakcia na to, Ze rolové ocakdvania a pozi¢né potreby sa u jednotlivca nekryju. Takato
koncepcia je v rozpore s Parsonsovou tézou, podla ktorej videdlnom pripade rolové konanie
uspokojuje potreby oboch (komunikaénych) partnerov tym, ze napifiaju svoje roly. Habermas
sa domnieva, Ze ,...vo vSetkych doposial' zndmych spolo¢nostiach jestvoval fundamentalny
nesulad medzi masou interpretovanych poziadaviek a spolo¢nostou licencovanych poziadaviek
ako roli institucionalizovanych hodnotovych orientacii“ (Habermas, tamtiez, 125). Rozsah,
v ktorom sa nachdadza cast interakcie, resp. v akom uspokojuje poZiadavky druhého, dovoluje
usudzovat na stupen represie v prislusnej institdcii spolo¢nosti;
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2. Medzi rolovym océakavanim a skutoénym spravanim (interpretaciou roly) nejestvuje totoznost,
ale vztah zasadného napitia. Rolové ocakavania nie si nikdy definitivne a presne stanovené,
takze rolové konanie si vyzaduje neustadle interpretaciu ocakdvani. To koreSponduje
s poziadavkou konajuceho subjektu, aby sa mohol pri preberani konkrétnej roly ,,...su¢asne
predstavovat ako nezastupitelné individuum“ (Habermas, tamtiez, 26). Z toho vyplyva
pozZiadavka na subjekt, aby hfadal a nachadzal v difuznych situaciach (ktoré Habermas nazyva
rolovou dvojakostou, ambiguiticiou — Rollenambiguitat) skér adekvatny vztah medzi
preberanim rol a navrhovanim, ponudkanim rol. Tato schopnost, t. j. znasat a zvladat nejasnosti
a ambivalenciu, a napriek tomu zachovat si schopnost konat, sa nazyva ambiguitova tolerancia
a je povazovand za jednu z najdélezitejsich ,kvalifikaénych” predpokladov rolového konania.
Habermas hovori dalej o tom, Ze ,,...UpInd a dokonald definicia roly, ktora by prejudikovala
totoznu interpretaciu vietkych ziéastnenych (na interakcii) je mozna iba v zvecnenom vztahu,
vyluujucom sebareprezentaciu“ (Habermas, tamtiez, 126). Rozsah, v ktorom sa interakcia
priblizuje takejto situacii, dovoluje posudzovat stupen rigidity systému rol v spolo¢nosti;

3.  Napokon je treba sa kriticky vyjadrit ktomu, Ze Strukturdlno-funkcionalisticka tedria rol
vychadza z predpokladu, Ze platné spolocenské normy a subjektivne osvojené hodnoty su vo
velkej miere totoZné. Podla tejto tedrie insStitucionalizovand hodnotova orientacia (rola)
zodpoveda internalizovanej hodnote (ako motiv), ato tak, Ze platné normy svelkou
pravdepodobnostou sa budu aj skutoéne plnit. Tato tézu nazyva Habermas teorémou
konformity asucasne ju ostro kritizuje. Spravanie, ktoré je konformné k normam, nie je
jednoduchou reflexiou dopredu danych ocakdvani, ovela skor zavisi takéto spravanie od
stupna a spbsobu internalizdcie, ako sa subjekt sprava k svojej vlastnej role. Subjekty teda
principidlne pristupuju k role vistom reflektovanom vztahu. Schopnost spojend s takymto
pristupom krole je nazyvana rolovy odstup, (rolova distancia, nem. Rollendistanz). Ked'
subjekty nemdzu alebo nesmu v interakcii tento rolovy odstup realizovat, zaznamenavame
deficit autondmie subjektu.

Uvedené tedrie maju mimoriadny vyznam pre analyzu procesu socializacie v Skole. V strede sa ocitd
kategdria identity ,ja“, pomocou ktorej sa opisuje socidlne ukotvenie subjektivnych schopnosti
v socidlnej oblasti. Je to individualita, ktora sa vytvorila v biografickej dimenzii Zivota a ktora vstupuje
do stcasnej socidlnej roly aktivne konajiceho subjektu. Tedria interakcie splifia tak hned dve délezité
funkcie:

1.  dokazZe vysvetlit socializaciu ako jednotu zospoloc¢enstenia a sucasne aj individualizacie;

2. predstavuje subjekt ako aktivne konajuci a spoluformujuci svoj vlastny vyvin.

Ak chapeme takymto spdsobom identitu ,ja“, ako i s fou spojenu zdkladnu socidlnu kvalifikaciu ako
najvyssi vychovny ciel, moZe znamenat prinos tedrie interakcie zasadny obrat aj v tedrii socializacie,
no najma jej vstup do pedagogiky. Prostrednictvom tohto normativneho komponentu sa mozno
pytat, ¢i su v sucasnosti prebiehajicej pedagogickej interakcii podmienky pre vyvin identity
priaznivé alebo nepriaznivé. Mdzeme sa pytat, ktoré Struktiry systému rol brania alebo stazuju
utvaranie identity ndvstevnikov $kél (Ziakov, Studentov, deti a mladeze).

2  MIESTO ZAVERU: UTVARANIE IDENTITY ZIAKOV

Prispevok si nekladie za ulohu navrhovat, ako pracovat s poznatkami, ktoré su jeho obsahom. Maju
prispiet k integracii pedagogiky s dal$imi spolo¢enskymi vedami a jej transdisciplinarite. Preto Usti
prispevok do problematiky utvarania identity Ziakov, ako vyznamnej sucasti vychovy a vzdeldvania.
Skola ako institucia stavia svojich klientov (Ziakov) do situdcie, ktord je uz vopred S$truktdrovana,
hierarchicky usporiadand a ktora je uréovana problematikou vykonov. Od Ziakov sa po mnohé roky
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vyzaduje, aby sa vo vnutri takejto komunikacnej struktiry pohybovali adekvatne, aby mohli v tomto
kontexte utvarat svoju identitu. Na otdzku, aké vplyvy je mozné zaznamenat na utvaranie osobnosti
mladého cloveka, davame do pozornosti interakcionistickl analyzu, ktora upozornuje, ze i pri
inStitucionalnych poZiadavkach na spravanie ucastnikov interakéného procesu jestvuje interpretdcia
rol, ktord sa stava sucastou vychovy. Aj Ziaci disponuju istym priestorom pre role-making. Vyskumy
sucasne poukazuju na to, Ze Ziaden Ziak nie je schopny napriek uvedenému priestoru, ktorym
disponuje pre role-making utvarat si vlastnl identitu bez toho, aby sa vyrovnal a,spracoval” aj
problematiku podavania svojich vykonov. Uspech azlyhanie su zo strany $koly ako institucie tak
masivne zdOrazfiované apouzivané, ze nikto zo zZiakov neméze nimi zostat nedotknuty, ¢i uz
Uspechom alebo zlyhanim. Samozrejme, vyznam Uspechu alebo aj zlyhania méze byt pre jednotlivcov
rozny z hladiska vyznamu pre ich identitu. Interakcionisticka tedria socializacie vidi tento proces
v Skole v podobe procesu normovania a individualizcie, lebo vSetci Ziaci sa s touto témou musia
vyrovnat avo svojej identite zaujat k nej stanovisko, aj ked' s rozdielnym vysledkom a rozdielnym
rieSenim. Ziaci, ktorych doposial v $kole stihal iba netspech, kritérium vykonu a Uspechu spractvaju
inac ako Ziaci, ktori boli doposial v skole vaésinou Uspesni. Prvi z nich prezivaju Skolu ako donucovaciu
inStituciu, ucitefov ako svojvolne jednajucich. Uditelov vykresluju ako ludi, ktori potlacaju ich
nezavislost, samostatnost a rozbijaju ich vlastni identitu. Niektori z nich sa casto povaZuju za
nespdsobilych a zlyhavajlcich a robia si ¢asto starosti o svoju buddcnost a zamestnanie. Nazdavaju
sa, Zze sa malo a nedostatocne riadili pokynmi a prianim ucitelov. Len cast z nich kladie bezvyhradne
vinu Skole a ucitefom, pricom sa nazdavaju, Ze oni sa dostatocne snaZili, ale boli nespravodlivo vydani
napospas vyucujucim. V oboch pripadoch vsak preberaju institucionalnu definiciu neudspechu
a zlyhania na seba a vytvaraju si vSeobecnu tedriu, ktord ma ich zlyhanie vysvetlit a sucasne chranit
ich identitu. Pritom vSak legitimitu principu vykonu, hodnotenia avyberu obycajne nikto
nespochybnuje, aj ked sami zlyhali.

Objektivna pozicia Ziaka vo vykonovej hierarchii vyznamne ovplyviiuje problémy jeho identity.
Uspech, resp. zlyhanie sa stdva pre vadsinu Ziakov centrdlnym problémom, s ktorym sa musia
vyrovnat a spracovat ho vlastnou interpretaciou. Kym pre ,slabsich” Ziakov sa stava zlyhavanie istym
ohrozenim ich identity, pre ,dobrych” Ziakov je uspech, naopak, zdrojom sebavedomia a sebaistoty.
klaviaturu prispdsobovania sa a sebaprezentacie ovela lepsie. Na baze rolového odstupu, tzv. rolovej
distancie sU vstave uUspeSsne komunikovat aj v hierarchicky usporiadanej skupine, alebo
v odcudzenych, tazkych podmienkach, kde dokazu relativne lahko spracovat poZiadavky, ktoré su na
nich kladené. Naopak, nelspesni a zlyhavajuci Ziaci dokazu spracovavat protireenie medzi svojimi
osobnymi aktudlnymi poziadavkami a poZiadavkami skoly len velmi nedostatocne alebo vébec nie.
Pre ich spravanie je typicka nie disStancovana interpretacia roly, ale skor demonstrativne odmietanie
preberania roly. vtakom pripade bude iste otdzne hovorit o autoregulécii. Porozumenie tymto
procesom poskytuje lepsie predpoklady pre vztah socializacie a vychovy.
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The process of socialization and education in school

Abstract: Becoming a social being is not just a matter of education; it is a process of socialization,
"learning in social conditions", and the process of formation and development of personality in the
interdependence of a socially mediated social and physical environment. A theory of socialization at
school must explain how social reproduction is associated with the development of one's personality
and also must explain how they can work together in the critical development of entity and societal
changes. It is an important part of education and is responsible for the identity formation of
students. Without creating an identity "of me" it is not possible to speak about self-regulation.

Keywords: socialization, upbringing, education, identity, interactionism



Socidlni pedagogika / Social Education |51
roc¢nik 2, ¢islo 1, str. 51-63, Duben 2014
ISSN 1805-8825 | DOI: 10.7441/soced.2014.02.01.04

Rodinné taboteni: pripadova studie potencialu
osobnostniho rozvoje

Ivo Jirdsek, Donald N. Roberson, Jr., Miroslava Jirdskovd

Abstrakt: Prispévek se zabyvd fenoménem rodinného tdboreni a jeho edukativnim potencidlem
v ramci mezigeneracniho uceni. Seznamuje s tradici rodinného tdboreni na ceském Uzemi
a v kontextu promén podob souéasného rodinného usporadani poukazuje na specifickou spole¢nost
Veteran Green, ktera se mlze stat typickym predstavitelem takto traveného volného ¢asu. Pripadova
studie vyuziva sekvencni kombinovany design empirického Setfeni, kdy na autoetnografické zapojeni
navazuje anketni dotazovani (n = 14 dospélych a 14 déti z 9 rodin), jez doklada, Zze hlavni dimenze
prozZivani pfi rodinném tdborfeni je moiné vnimat ve fenoménech rodiny, komunity, ptirody
a spirituality.

Kli¢ova slova: rodinné taboreni, Veteran Green, rodina, priroda, komunita, spiritualita

1 UvoD

Vztah rodiny a pedagogického pusobeni je v Ceském pedagogickém diskursu v posledni dobé
zvyraznovdn zejména kolegynémi z Brna a tematizovdn v podobé mezigeneraéniho uceni
(Rabusicovd, Kamanova, & Pevna, 2010; 2011; 2012). Terminem je minéno takové vzajemné
predavani informaci, zkusenosti i postoji v konkrétnim , spolubyti jednotlivych ¢lend rodiny, kde je
edukativni proces spatfovan jako vzajemny, obousmérny. Domnivame se, Ze je to vhodné rozsiteni
diskursu, ktery se omezuje vétSinou na rozmér etickych reflexi, na predavani naboZenskych
a mravnich hodnot, a to jednosmérné, ze starsi generace na mladsi, byt i zde se mizeme setkat
s akcentaci rdznosti a partnerského pfistupu (Halstead, 1999; Dillen, 2007). Proto se i pro nas stava
zminény koncept vhodnym horizontem porozumeéni. V tomto prispévku se vSak zamérujeme cilené
na konkrétni podobu mezigeneracniho uceni pfi traveni volného casu, tedy na rodinné tabofeni.

Historie spoleéného pobytu v pfirodé pospolu v rodinném kruhu ma v Ceské republice dlouhou
tradici. Jesté pred vznikem republiky, tedy v dobé Rakousko-Uherské monarchie, zalozil v roce 1908
¢esky spisovatel, vychovatel a pedagogicky reformator Eduard Storch skupinu nékolika rodin
s men$imi détmi a tabofili spoleéné na Jadranu (Santora, Nosek, Janov, & Dostal, 2012). Pozdéji se
rodinny skauting i organiza¢né etabluje a Storch je jeho va$nivym zakladatelem a propagatorem — mj.
sepisuje tabornickou pfirucku, v niz se timto fenoménem zabyva: ,A jesté vétsi vyznam ma
tdbornictvi pro rodiny. Zde za maly naklad muze celd rodina pobyti v lesnim tabore a uzije tak vSech
dard ptirody mnohem vice, nez v sebe lepSim a drahém letnim byté. (...) VSichni tvofi dohromady
velikou rodinu, prace je rozdélena, vsichni se stfidaji a tak rodina miZe bezstarostné si vyjiti, nebo se
baviti spolecnou hrou. Drobné déti maji v tabore rajsky Zivot. Béhaji nahé, hraji si ve vodé, divaji se
na hry dospélych a — nezlobi; jsout milacky celého tabora. A tak rodina, ktera by mohla tfeba jen 14
dni straviti na letnim byté, uZije pobytem v tabore nékolikandsobné vice, nebot je tu nepfetrzity
pobyt na volném vzduchu, Uplné pohodli a volnost jako nikde. Neni divu, Ze jiz tolik rodin pfihlasuje
se s nadsenim do fad tabornickych.“ (Storch, 1921, 5 a 6). Rodinné taboreni je dnes patrné jak
u neformalnich volnych uskupeni nékolika rodin, tak v organizovaném ramci Ligy lesni moudrosti
(rodinné kmeny woodcraftu), ¢i u c¢lenli skautské organizace (kde se péstuje rodinny skauting).
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Tyto organizace jiz na nasem Uzemi pUsobi celé stoleti, maji poCetné zastoupeni (LLM zhruba tisic
¢lenll, Junak — svaz skautll a skautek CR vice ne? 48 tisic ¢lend), takie neni divu, Ze se rodinné
tdboreni stava atraktivni formou pro nékteré odrostlé ¢leny téchto mladeznickych organizaci. Pro
mladé lidi, ktefi v détstvi prosli touto neformalni vychovou, a hodlaji si podrZet aktivni traveni
volného casu i v dobé péce o rodinu, je sdruzovani se stejné smyslejicimi rodinami vhodnym
pokracovanim daného zplsobu Zivota, véetné letniho taboreni.

V nasem pfispévku se vSak zaméfime na pocetné nevyznamné obcanské sdruZeni Veteran Green
(tvori jej 13 ¢lenq, z toho pouze 9 aktivnich), které porada tabory pro rodiny svych clent a pratel od
roku 1998 (jichz se ucastni kolem 50 ucastnik( od nékolikamési¢nich novorozenat az po muze starsi
50 let).

1.1 Vyzkumy rodinného taboreni

Pokud vime, v nasi zemi se timto fenoménem dosud nikdo odborné nezabyval (i vyse zminéna
Storchova prace je spiSe metodickou pfiru¢kou, nikoliv védeckym pojedndnim ¢i empirickym
Setfenim). Ani ve svétové odborné literature se nejedna o pfilis frekventované téma.

Jedna skupina prispévkl (ta nejrozsahlejsi) se zabyva specifickym programem pfi taboreni déti se
specifickymi potfebami, hleddnim alternativniho prozivani pro déti a adolescenty nemocné ¢i
s urCitym problémem a handicapem. Vyzkumnd Setfeni se zabyvaji moznostmi tdboreni pfi
potenciadlni nahradé chybéjici rodicovské role (Sullivan, Ward, & Deutsch, 2010; Taber & Proch,
1988), ¢i nabidce bezpecné alternativy k béziné provadénym aktivitam (Apter, 1977). Tdbory
organizované pro déti nemocné ¢i handicapované se vyznacuji poskytnutim komunitni ddvéry
a lécivym aspektem ptirodniho prostfedi. Specidlni pozornost byla vénovana détem s hemofilii
(Thomas & Gaslin, 2001), s karcinomem (Wellisch, Crater, Wiley, Belin, & Weinstein, 2006; Mosher,
2006), s diabetem (Hunter, Rosnov, Koontz, & Roberts, 2006) a s chronickym onemocnénim (Bekesi,
Torok, Kokonyei, Bokretas, Szentes, & Telepoczki, 2011). Svébytné usporadané tabory se poradaji pro
déti s handicapem ¢i psychosociadlnimi potfebami (Huber, Walsh, & Varman, 2005), nebo pro Uplné
rodiny s détmi s postizenim zraku (Day & Kleinschmidt, 2005).

Tématu taboreni s rekreacnim cilem se vénuje druhd skupina vyzkumnych Setfeni. Zatimco détskym
tdborlm typu skautského taboreni bylo vénovdno mnoho pozornosti, rodinnému taboreni je
vénovano minimum odborného zajmu. Pfikladem muze byt popis taboreni v odlehlych himalajskych
oblastech a jejich dopad na pfirodu (Farooquee, Budal, & Maikhur, 2008) ¢i zkuSenosti a vyznamy
dopadu tabofeni na les (Garst, Williams, & Roggenbuck, 2010). Doporuceni vénovat alespon hodinu
aerobni aktivity denné pfi tdboreni (specialné pro déti) je vystupem snahy o propagaci aktivniho
zivotniho stylu (Henderson & Saltmarsh, 2012), disledkem apelu na bezpeci a radost je pak dlraz na
snahu ucinit tabornické zazitky pfijemnymi pro vsechny (Miller, 2010), davat pozor na tyrani Ci
zastrasovani (Sosland, 2011). Rovnéz podpora rodinné rekreace v pfirodé jako dlleZité moznosti
celkového rozvoje rodiny jiz byla v literature zminéna (Lee & Graefe, 2010).

Posledni skupinu pfispévkl vénujicich se v odborné literatufe rodinnému tdboreni tvofi vyzkumy
dopadu rliznorodych programi na rodinu, na jeji zesileni a podporu. Tdboreni jako kreativni zpUsob
rodinného formovani identity maze byt nahlizen mj. v souvislosti se spotiebnimi zajmy (Epp & Price,
2008), s hodnotou rodinné traveného volného casu a jeho kontextu (Ward & Zabriskie, 2011),
s poukazem na psychologicky vliv byti spolu jako jedine¢né zkusSenosti komunity a jejiho vlivu na
rodinu (Haber, 2011).

1.2 Veteran Green jako organizace a komunita

Pocatky socialni skupiny, jiz se v naSem vyzkumu zabyvame, bychom mohli hledat v poloviné 80. let
20. stoleti, kdy se odrostli ¢lenové détského oddilu v Zabfehu na Moravé po absolvovani tehdy
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povinné zdakladni vojenské sluzby (odtud nazev) rozhodli uspofddat pro oddil mikuldsskou besidku
a pripravili si sehrani divadelni hry. Tato predstaveni se poté stala nedilnou soucasti Zivota mésta,
prerostla rozmér oddilové besidky a stala se pravidelnym kaZzdorocnim ochotnickym predstavenim,
které povétSinou v den premiéry bylo zaroven i derniérou. O zhruba desetileti pozdéji se pratelé
dohodli, Ze se pokusi ozivit myslenku letniho tabofeni (diky pozitivnim vzpominkdm z détstvi
a dospivani) a pozvou na tabor celé své rodiny. Po Uspésné organizaci tohoto podniku v roce 1998
a jeho opakovani v roce nasledujicim pak zalozili obCanské sdruzeni orientujici se na pobyt, rekreaci
a zivot v pfirodé, pozndvani ptirody a jeji aktivni ochranu.

Motivacni impuls k zalozeni obcanského sdruzeni po prvnich dvou taborech pfichazi na zakladé
povidky Otakara Batlicky ,Bylo jich osm“ (Batlicka, 1968), jejiz pribéh je relativné prosty:
v prvotfidnim singapurském hotelu si skupina osmi pratel na 10 let dopfedu ,kralovsky zaplatila®
klubovni mistnost s bohaté prostfenym stolem. Schazeji se jednou za rok, ve stejny den, ve
stanovenou hodinu, ke spoleéné vecefi. Bez ohledu na to, kolik se jich sejde, je prostfeno vzdy pro
stejny pocet lidi. Hlavni déj povidky je rekapitulaci dobrodruzného pribéhu jednoho z ucastnikd (sesli
se pouze dva, nebot dva z loriskych ¢tyf Ucastnikl v pribéhu roku zemfeli), ktery se vypravil za
smaragdy po Malajsii. Po roce je opét bohaté prostieno pro vecerni stolovani osmi osob, ale nepfisel
jiz zadny. Ackoliv povidka poutd pozornost ¢tenare zejména prevypravénim dobrodruzného pfibéhu
(s artefakty plavby ¢lunem v dzungli, hledani smaragd(, vzpoury domorodého veslare, ukradeni lodé
a plavby na voru, postupného zavrazdéni vSech uUcastnikll cesty malajskym Sipem vystfelenym
zradnym veslafem a preziti pouze hlavniho hrdiny), pro spolecenstvi Veteran Green byla podstatnou
ramujici kulisa pribéhu: prestoZe nas Zivotni osudy zavedly do rdznych koutl nasi zemé i zahranidi,
ackoliv jiz nejsme v tak blizkém kontaktu jako kdysi, a at se s nami v pribéhu roku uda cokoliv,
sejdéme se ve stejny €as na stejném misté k bohaté veceti, abychom spolecné sdileli svoje osudy
a rekapitulovali prozité udalosti. V ideovém zakladu obcanského sdruzeni, a tudiz i hlavni udalosti
tohoto , klubu gentlemand”, je tak vyro¢ni sném, odehravajici se spolu s dalsimi ritudly v duchu
Batlickovy povidky.

V soucasné dobé se aktivity této komunity rozrostly na cely rok. Pravidelné se rodiny sjizdéji na zimni
pobyt na horach (lyZovani), poradaji kratkodobé pochody v zimni pfirodé (chlize na snéZnicich),
sjizdéji ceské a moravské reky (kanoistika), na podzim vyuZivaji kol k poznavani okoli (cyklistika). Zda
se tedy, Ze sport, aktivni Zivotni styl a pobyt v pfirodé je hlavni naplni tohoto sdruZeni. Z hlediska
poctu aktivit a poctu ucastnikd jsou tyto celorocni aktivity nejviditelnéjsi a nejzietelnéjsi naplini
aktivniho traveni volného casu. V podloZi téchto program( stoji zejména ideje rodinné pospolitosti
a étosu pratelstvi, patrné i z erbu Veteran Green: ve §titu je zpodoben zlaty fetéz jako symbol
spojenectvi, pratelstvi a svazku mezi prateli, uprostfed pak zlaty tfemen jako symbol poskytnuti
sluzby (,podrzet tfmen“). Mottem klubu se stdvaji slova ,Pratelstvi a sluzba“. MUzeme-li vnimat
organizaci volnocasovych aktivit pro pratele a zndmé jako urcité vyjadreni idealu sluzby, pak
pratelstvi mezi muzi, tento specificky muzsky kruh, je néco, co sice spolecné rodinné spolubyti
umoznuje, ale co je zakorenéno jesté hloubéji a je tvoreno svérdaznou obdobou gentlemanskych
kluba, které byly jiz v dnesni spolecnosti odhozeny s poukazem na genderovou rovnopravnost.
Nicméné ¢im dal vice si uvédomujeme, jak dnes Zalostné postrddame ritualy prechodd mezi
jednotlivymi etapami Zivota, které mohou napomoci osobnostnimu vyzravani (Bily, 2012). Tradi¢ni
spolecnosti totiZz vnimaly jako nezbytnou podminku zaclenéni mladého chlapce mezi muze, tedy mezi
bojovniky, vystaveni se nebezpedi a riziku s moznosti rozeznani vlastnich hranic, ,,setkani se smrti“
(jez je, mimochodem, v nasi spolecnosti nahrazovano mij. rizikovymi, adrenalinovymi ¢i extrémnimi
sporty zahrnujicimi aktivity typu BASE jumping, skalni lezeni bez jisténi apod.), ale také ritudlni
»zasvéceni” v mysterijnich — muzskych — spoleenstvich. Pobyt v nekoedukovanych, ryze muzskych
komunitach pfinasi jistou kvalitu prozivani, kterou nelze nahradit jakymikoliv jinymi uddlostmi. Dnes
opét vzrlista pocet ,muzskych skupin®, ,muzskych kruhG“ a rdznorodych muzskych setkavani, které
neznamenaji a priori misogynstvi ¢i vymezovani se vici feminismu, ale prozivani upfimného sdileni
zkuSenosti a pratelskych vazeb sounaleZitosti. Snad i proto je ¢lenstvi ve Veteran Green ryze muzskou
zalezitosti.
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1.3 Rodina a jeji promény

Nase Setfeni se netyka této specificky muzské pospolitosti nesené étosem pratelského setkavani, ale
spolubyti pospolu s celymi rodinami. Empirické Setfeni zdmérné opomiji tuto bazalni organizacni
a snad i ritudlni rovinu a zaméfuje se na zjisténi nazor vsech ucastnik( letniho taboreni Veteran
Green, tedy rodicll i déti, bez ohledu na ¢lenstvi ve sdruZeni ¢i pfibuzenské, nebo pratelské vztahy ke
¢lendm.

Ze vsech spolecenskych vztah(ll jsou to totiz manzelské a rodinné struktury a vztahy, jez vytvareji
zakladni osnovu socidlniho Zivota: ,ani v modernich spolecnostech, kde Uloha rodiny jevi tendenci
sldbnout, totiz intenzita rodinnych svazk( neni mensi: pouze se omezuje na uzsi kruh, na jehoz
hranicich ji brzy nahradi jiné svazky, zahrnujici dalsi rodiny“ (Lévi-Strauss, 2007, 307). Pribuzenska
struktura zakladnich typU rodinnych vztah(i vymezuje konkrétni typ rodinného usporadani (pokrevni
rodiny), pficemz mezi zakladni patfi sourozenectvi, vztah manzela a manzelky a vztah rodice a ditéte
(Lévi-Strauss, 2006). Snad i proto vykazuje neobycejnou stabilitu model rodiny tvorené rodici, jejich
détmi, pripadné prarodic¢i (Matousek, 1993). Nuklearni ("jadrovou") rodinu tvofi muzZ a Zena a jejich
déti, je tedy dvougeneracni, zatimco rozsSifend rodina zahrnuje rovnéz prarodice, tety, stryce,
bratrance a sestfenice. Abychom se dostali k ucelenému soudobému vymezeni rodiny, musime
dodat, Ze k podstaté rodiny ndlezi kromé vztahu manzell a vazby pokrevniho pfibuzenstvi
i odpovédnost dospélych ¢len( za vychovu déti (Giddens, 1999).

Pfestoze v nasi spoleCnosti v soucasné dobé prevladd minéni, Ze pravé nukledrni rodina je
nejbéznéjsim rodinnym usporddanim, proménuje se i tento typ rodinného souZiti a zvysuje se pocet
neuplnych rodin a lidi Zijicich zdmérné v izolované domacnosti (,,singles”), ba dokonce v Evropé dnes
rodina konstituovana manzelskym parem a détmi tvofi jen asi Ctvrtinu ze vSech domacnosti (Mozny,
2008).

V soucasnosti totiz v kontextu nasi zdpadoevropské spolecnosti rodinné struktury nabyvaji vyrazné
variabilnich, individualizovanych podob a existuje mnozstvi forem rodinného souZiti zahrnujicich
vsechny mozné kombinace biologického pfibuzenstvi, legalizovanych i nelegalizovanych svazkd mezi
dospélymi i mezi dospélymi a détmi. Soucasna rodina ma tendenci tzv. mozaikovatét: vedle uplnych i
neuplnych nuklearnich, ale také SirSich rodin, Ci vedle tzv. seridlni monogamie se stale vétsi pocet
jedincli rozhodlo Zit samostatné, jakousi prechodnou formu tvofi tzv. LATs (living apart together),
tj. ,partnefi na pll cesty”, Zijici ve spole¢né domdcnosti jen nékdy a pro néco (Matousek & Pazlarova
2010). V sirsim pojeti tedy nemusi byt rodina spojena pouze pouty pokrevniho pribuzenstvi, ale také
pravnimi svazky (adopce, registrované partnerstvi), pfip. dokonce pouhou deklaraci rodinného
spolecenstvi na zakladé vzajemné naklonnosti (Matousek, 2008). Mezi trendy ovliviiujicimi rodinu tak
patfi oddaleni Casu snatku i rozeni déti; rodinné souziti bez formalniho (legdlniho) manzelstvi;
zvysujici se rozvodovost; omezovani poctu déti v rodiné; prodluZzovani doby, po kterou déti a rodice
Ziji spolu (Matousek, 1993). Socialni jevy promén rodinného usporadani se pochopitelné nevyhybaji
ani ¢lenm obcanského sdruzeni Veteran Green a dal$im tUcastnikim letniho taboreni. Vedle uplnych
rodin se miZeme setkat se cleny rodiny nedplné (chybéjici muz), sériovou monogamii, vedle
funkénich vztah( jsou patrné i spiSe formalni svazky, nenapliujici plny potencial spole¢ného soufziti v
dimenzi nejenom fyzické a socialni, ale také psychické a spiritudlni. Domnivdame se vsak, Ze to, co
mze jedinec ziskat pobytem ve spolecenstvi dalsSich rodin (stejné jako vychovou v Sirsi rodiné), je
vyrazny kulturni a socialni kapital. Porovndvani odlisSnych zplsobl mezilidskych vztaht, dlraz(
vychovného plsobeni, osobnich vzord, stejné jako pomoc pfi rozvoji interpersonalnich vazeb,
podporuji osobnostni zrani a rlst tolerance. Zda se (na zdkladé spiSe intuitivniho nahledu
a pozorovani nez daty doloZzeného empirického Setfeni), Ze je na spolecném taboreni zdarné
premostovana generacni propast a pfekonavana oblast odcizeni.
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1.4 Rodinné tabofeni Veteran Green

Prvni tabory byly pouze tydenni, pozdéji se ¢asova plocha zdvojnasobila na dvoutydenni pobyt
v prirodé. Obvyklou formou je tdbofeni na pronajaté louce, kam se navozi potfebny material
a vybuduje se kruh stanl tee-pee, kuchyné s jidelnou (zastfeSenou pouze plachtou), vykopou latriny,
postavi umyvarna a dalsi tdborové stavby. Stavba i bourani tdbora je jeho plnohodnotnou soucasti
a proto jiz od prvniho dne pfrijizdéji rodiny kompletni — déti by mély nejenom konzumovat hry
a programy, ale také se podilet na sluzbé pro druhé, at uz pfi stavebnich pracich, v kuchyni ¢i
organizaci programu.

Kromé prace (at uz pti stavbé a bourani tabora, pfipravy dfeva, vafeni atd.) je neodmyslitelnou
soucasti tdbora jeho programova napli. Program vychazi z osvédcéenych zdroja skautingu a principt
zazitkové pedagogiky, tedy ze snahy vyuzit ¢as nejenom pro zabavu, ale také pro osobnostni rozvoj.
Tak se kromé her a pohybovych aktivit (plavani, turistika, volejbal, softball aj.) déti zdokonaluji v
pouzivani naradi (noze, pily, sekery), v rozdélavani ohnd, v uzlovani, v poznavani kvétin a stromua aj.
Obvykle je program pfipravovan tymem dopfedu se snahou zardmovat jednotlivé programové
prostiedky spolec¢nou legendou ¢i pfibéhem (v poslednich letech to byly napf. jiZz vySe zminované
povidky Otakara Batlicky, ale také cesta Eskymo Welzla na zlaty sever, v olympijském roce to byly
starofecké myty apod.). Nedilnou soucasti jsou slavnostni tdborové ohné, které kromé svého
obradniho zapalovani obsahuji i dalsi ritudly, stejné jako spolec¢né rozmluvy &i zpév s kytarou a
dalsimi hudebnimi nastroji. U tdborového ohné ma kazdy tabornik stejny hlas, proto je brano v ivahu
vyjadieni kazdého jedince bez ohledu na vék (napf. pfi hlasovani o pojmenovani daného tabora) —
coz prameni ze symboliky, Ze se kolem centra ohné sedi v kruhu, takZe kazdy jednotlivec ma od
stfedu stejné daleko a je pro celek jeho nazor stejné dulezity.

Abychom vsak presnéji zjistili, co prinasi spole¢né rodinné taboreni jejich Uc¢astnikiim, realizovali jsme
mezi dospélymi i détskymi participanty empirické Setfeni.

2 PRIPADOVA STUDIE

2.1 Cile vyzkumu

Cilem Setfeni je formou ptipadové studie ziskat hlubsi informace o smyslu traveni volného casu pfi
rodinném taboreni v pfirodé, a to pohledem dospélych a pohledem déti.

2.2  Vyzkumné otazky

Lze rodinné taboreni vnimat jako potencial osobnostniho rozvoje pro déti i pro rodic¢e? Jaké faktory
tvofi strukturu hlavnich prozitkd spolec¢ného taboreni?

2.3  Vyzkumné metody

Vyzkumny design je zaloZen na principu pripadové studie (kazuistiky, case study), tedy pfistupu
zaméreného na zkoumani jedné socidlni jednotky (typicky komunity ¢i rodiny), ¢asto s vyuZzitim
kombinace sbéru dat. S vyuzitim prfipadovych studii je spojeno znacné mnozstvi neporozuméni Ci
dokonce predsudk(l, zejména s ohledem na verifikaci ziskanych poznatk( (Flyvbjerg, 2006), avsak
zminény vyzkumny pristup je specificky vhodny zejména u novych tematickych oblasti (Eisenhardt,
1989). Konkrétné byl zvolen sekvencni kombinovany design, kdy na etnografické Setfeni navazovalo
vyuziti ankety.

ZdUvodnéni etnografického pfistupu je dano charakterem zkoumaného jevu, tedy snaze
o porozuméni kulturnich svébytnosti (jez zavisi na vsimavé pozornosti vyzkumnika), o pochopeni
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ZivotQ druhych bez predsudkll a zaujatosti ,,zejména pomoci pozorovani, naslouchani a zapojeni”
(Eisenhart, 2001, 218). Jestlize se v posledni dobé proménuji koncepce etnografické metodologie
(napf. etnické, feministické, postmoderni), vyrazné;jsi pozornost si ziskdva zejména autoetnografie —
snad i s neuvédomovanym ozvukem platénského ,soubyti a souziti“ (Sedmy list), zaZzehdvajiciho
teprve jiskru hlubsiho zajmu. Fenomenologické pozadi porozuméni lidskému chovdni, jez je bytostné
ovliviiovano kontextem a ma vice vyznam( neZ pozorovana ,fakta” (Willson, 1977), tedy imperativ
nevnaset do interpretace zkoumaného jevu pokud moZno nic z vnéjsiho svéta vyzkumnikd
zdUvodnuje participativni pozorovani i plné uUcastenstvi dvou ¢lend vyzkumného tymu na Zivoté
tabornického spoledenstvi, vyznacujiciho se coby subkultura svébytnymi (byt docasnymi) vzory
chovani, koherentnim Zivotnim zplsobem, hodnotami i tdbornickou praxi. Princip analytické
autoetnografie totiz spociva pravé v zamérném plném clenstvi a Ucasti vyzkumnika ¢i vyzkumnik( na
aktivitach zkoumané skupiny, ale také v autorstvi vyslednych text( (Anderson, 2006).

Vystupy autoetnografického Setfeni byly vyuZity zejména v Uvodni ¢3asti tohoto pfispévku, tedy
v kontextudlnim uvedeni spoleéenstvi Veteran Green a jeho tabofeni, ale také v roviné podlozi pro
formulaci anketnich otdzek. Vazba etnografické a empirické metodologie je rozhodujici zejména pro
vyzkum zfidka studovanych subkultur, které se odlisuji od dominantni kultury (Maton, 1993) —
v nasem pfipadé je zdmérné omezeni potieb oproti béZznému konzumnimu stylu Zivota socidlni
majority pouze docasné, nicméné podstatné pro studované charakteristiky prozivani. Na zakladé
vlastnich proZitkl, zkusenosti a hodnoceni taboreni byl smérovan dalsi zajem badateld o reflexe
ostatnich Gcéastnikd do oblasti zdGvodnujicich Géast na tabore, vnimani a proZivani rituall, osobni
participace na chodu tabora a pfispéni k uspéchu celku, specificnost ¢asovosti, pfirozenost takto
traveného volného ¢asu, potencidlniho pfesahu, role Zivlli i pracovni pomoci déti apod. Dotaznik je
sloZzen z otevienych otazek a koncentruje se na motivy rodinného taboreni jako svébytného typu
traveni prazdninového ¢asu. Otazky pro déti byly konzultovany se dvéma détskymi ucastniky ve véku
13 a1l let.

Sbér dat

Sbér dat se uskutecnil v obdobi fijen az prosinec 2012 formou e-mailové komunikace se cleny
a prateli spoleenstvi, ktefi absolvovali alespon 3 rodinné tabory. Z oslovenych rodin odmitli nebo
nedodali své vysledky ve stanoveném terminu 3 rodiny. VSichni odpovidajici respondenti odpovédéli
na 19 otazek (rodice), resp. na 7 otazek (déti a mladistvi od 3 do 15 let).

Analyza dat

Odpovédi respondentl na jednotlivé otazky byly presné prepisovany do souboru dospélych a do
druhého s odpovédmi déti. Kazdy respondent byl zakédovan prostfednictvim Ccisla, udavajiciho
poradi rodiny a poradi respondenta, ¢lena dané rodiny. Tak vznikla prehlednda struktura odpovédi
s moznosti komplexniho porovnani.

Sefazené odpovédi byly dale strukturovany obsahovou analyzou do tematickych blokd a nasledné
interpretovany na zakladé frekvence vyskytu. Zjisténi byla podrobovana opakovanému cteni

a tematickému shlukovani, které vyzkumnici pfi tfech spolecnych setkanich analyzovali s ohledem na
obsah odpovédi a na cil studie. Spolecné revize a fazeni se opakovala az ke spolecné dohodé. Na
zakladé téchto tematickych shlukovani vzniklo pét obsahovych kategorii (rodina, komunita, pfiroda,
spiritualita a nezarazend témata), které jsou zastoupeny u dospélych tazatelU.

2.4 Vyzkumny vzorek

Pocet ucastnik(l rodinného taboreni je proménlivy, pfiblizné se ro¢né ucastni tabora 10 rodin. Nami
zkoumany vzorek tvofi odpovédi 14 rodict a 14 déti (celkem z 9 rodin). Posledni realizovany tabor
pred dotazovanim probéhl v ¢ervenci v roce 2012 a trval 14 dnd. V tabulce €. 1 je zaneseno sloZeni
jednotlivych rodin (Cisla udavaji vék rodinnych prislusnikl), pocet a kategorie respondentd, tedy
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odpovidajicich ¢lenl z jednotlivych rodin, a pocet absolvovanych rodinnych tdbor( konkrétnich
rodinnych spolecenstvi.

Tabulka 1
SloZeni respondentt Setieni

Rodina¢. Vék rodicd a déti (+ koéd identifikace Kdo vyplnil dotaznik Pocet ucasti na
zjisténi) rodinnych
taborech
1 48 (1.1),41(1.2),13(1.3),11(1.4),3 2 rodice, 2 déti 12
2 48 (2.1), 45, 16, 8 1 rodic 15
3 43 (3.1),38,9(3.2),7(3.3),3(3.4) 1 rodic, 3 déti 9
4 47 (4.1), 18, 15 (4.2), 11 (4.3) 1 rodic, 2 déti 12
5 33(5.1),36(5.2),4,2 2 rodice 5
6 41 (6.1),40(6.2), 10 (6.3) 2 rodice, 1 dité 4
7 44 (7.1), 41 (7.2), 15 (7.3), 12 (7.4), 9 2 rodice, 2 déti 3
8 39(8.1),39(8.2), 9 (8.3), 6 (8.4) 2 rodice, 2 déti 9
9 44(9.1), 9 (9.2), 6 (9.3) 1 rodi¢, 2 déti 10

Odpovédi respondentl byly velmi rozmanité. Zatimco pro jednoho plyne cas tabora ,pomaleji,
klidnéji“ (8.1), pro druhého ,radostnéji“ (7.1, 7.2), nebo ,intenzivnéji“ (8.2), pro jiného ,rychleji”
(1.2), ,ma vice rytmu” (3.1), ,fici“ (3.1), ,porad se néco déje” (6.1), dalsi se pfiznd, Ze cas neni v tu
chvili ddlezity, ,nesleduji hodinky, nepotfebuji zrcadlo” (3.1). Snaha o hledani obecnych
charakteristik lidského prozivani tak musi vidy zddraznit, Ze se vysledky nedaji zobecnovat a Ze
ziskané informace mohou byt individualné znacné rozdilné. Hledani pomysiného priniku je tak
zadkonitou limitou prace — ziskdme jej za cenu zplosténi individualniho vnimani rozdill prozitkovych
situaci.

Obsahovou analyzou jsme dospéli ke ¢tyfem zakladnim kategoriim a paté (varia), k niz byly pfifazeny
rozmanité odpovédi na otdzky, které nebylo moZno pfifadit ke kategoriim zakladnim, ani vytvaret
kohezni kategorii dalsi. Zakladnimi kategoriemi vypovédi jsou rodina, komunita, pfiroda a spiritualita.

Rodina

Zakladni socialni jednotka, v niz ¢lovék vyrlsta a Zije, je v proménach soudobého usporadani velmi
variabilni. Presto zlstavd moznost byt pospolu a ucastnit se spolecné programu velmi dulezitou
soucasti vnimani letniho tdboreni. Fakt, Ze se jednd o pobyt dohromady s celou rodinou, ktery
vyhovuje vSem, tedy obéma partnerdm i détem, zdlraznuji jako zakladni dlivod ucasti na tabore
mnozi dospéli respondenti. Pozitivné hodnoti c¢as pro spoleéné prozivani, témata spolecné
komunikace: ,mame si o ¢em povidat” (1.1), odliSnost spolecnych prozitk(, tedy prozivani ,jinych
situaci neZz doma“ (8.2), ,,v odlisSnych podminkach” (7.1), ,,spole¢né straveny ¢as v tee-pee” (3.1). Tato
rlznost umocnuje prileZitost vidét se ,,v jinych rolich” (3.1) a tim se evidentné posiluje vzajemné blizsi
pozndvani. Rovnéz emotivni dimenze lidského zplsobu byti je respondenty dosvédcéena: ,,Citim tam
rodinnou harmonii“ (8.1), deklaruje jeden, jiny citi ,blaho pfi pohledu na spici déti“ (9.1). Téma
rodiny se akcentuje rovnéz pfi reflexi hodnoty opakovaného setkavani se se stejnymi lidmi, kdy je
zminén zdjem o vyvoj v Case, ,,ukazuji mi, Ze Zijeme v rodinnych cyklech” (1.1).

Rovnéz pro déti je téma rodiny dllezité, snad prekvapivé vSak odpovédi tohoto razu netvori vétsinu
(vyrazna diferenciace détskych odpovédi je predurcuje k zarazeni do kategorie varia). Presto déti
vyjadruji lasku k rodi¢lim: ,,mam je moc rada; jsme tady celad rodina pohromadé” (3.2), déti ocenuiji,
ze ,s rodi¢i je vétsi zabava, sranda” (1.3, 1.4), ale také mohou pomoci a déti se citi bezpecnéji.
Pritomnost rodi¢ud je ,to, co nejvic odliSuje tento tdbor od téch skautskych” (4.2). | ostatni dospélé
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Ucastniky tabora déti vnimaji jako blizké, , protoZe uz se s nimi dobfe znam a beru je jakoby do
rodiny” (4.3). Jiz v tomto momentu tematicky strukturované odpovédi naznacuji presun k dalsi
podstatné kategorii.

Komunita

Zda se, ze pro dospélé je téma komunity nejdulezitéjSim faktorem, protoze ,nékam patfit mé
stabilizuje” (3.1). Spole¢né setkavani a sdileni vede k pozitivnimu hodnoceni vztah(: ,mame tam
kamarady” (6.1, 6.2), ale také zucastnénych osobnosti: ,setkdm se se zajimavymi lidmi“ (5.2);
»podnétni lidé” (5.2). Zdlvodnénim Ucasti na taboreni se stava komunita, ktera je vnimana v rozméru
pozitivnich vztahl: ,mame radi nase spolecenstvi” (2.1), které prekracuji v nékterych vypovédich
hranice blizkosti mezi pfibuznymi a ostatnimi: ,baje¢na taborova rodina“ (9.1). Verbalizovan je tak
»okruh nejblizsich pratel” (2.1), ,druhobytné pospolnd spolecnost” (5.2). Societa tabornikd je
vymezovdana urcitymi ritudly, jez ,,formuji a spoludefinuji nase spoleéenstvi, utvareji nasi veteranskou
subkulturu” (2.1), jiz dodavaji ,,malebnost, humor” (2.1), ,jsou dulezZité pro chod tabora, udrzuji
sounalezitost” (7.2), ale také ,pUsobi jako priklad pro nase déti“ (2.1). Charakteristikou souziti je, Ze
»tvofime tym a sdilime se, komunikujeme, v respektu spolupracujeme” (3.1), ,vime, co od sebe
mlzeme cCekat” (1.2, 6.1). Specifickym rysem je spoleénd prace, podil kaZzdého jednotlivce na
vybudovdéni, chodu i bourdni tabora, na jeho organizaci i programu. Pfiprava a uvadéni her, aktivni
ucast na programech ostatnich, sluzba v kuchyni, vecerni zpév a hra na kytaru, ale také ,,sireni dobré
nalady” (6.1, 6.2) ,rozdavani Usmév(, podpora ostatnich“ (9.1), to jsou respondenty uvadéné
priklady vlastniho podilu. Setkavani a vzajemna podpora tak vede k nejddleZitéjsim hodnotam téchto
setkavani: ,sounaleZitost” (8.1), ,ddvéra a bezpedi” (3.1, 5.1), ,pratelstvi se prohlubuje” (1.2, 5.1),
takZe ,je nam s nimi dobfe a mame je radi“ (6.1, 6.2). Takovy pobyt dosvédcuje rozvojovy charakter
nejenom v rozméru mezilidskych vztah(: ,rozvijeni stavajicich vztahd, posilovani schopnosti se vice
pozndvat, rozumét si” (4.1), ale také v individualnim Zivoté jednotlivce, kdy ,,rozhovory a zkusenostmi
ostatnich se posouva mUj osobnostni rozvoj“ (7.1, 7.2). Vzajemné obohacovani je vedeno i jinakosti
druhych a cilem ,ucéim se nehodnotit” (5.2). Abychom vsak neidealizovali spolecenstvi do neredlnych
podob, je tfeba zminit rovnézZ ,rozdilny pfistup jednotlivcl k realizaci tabora“ (7.1, 7.2), negativni
vnimani faktu, ze ne vsichni jsou ochotni zuc¢astnit se tdbora po celou dobu, a tudiz nékomu
nevyhovuji lidé, ,ktefi pendluji z tabora a na tdbor, narusuji celek” (6.1). Jinému vadi ,pfilis
autoritativni pfistup” (7.1, 7.2) nebo ,pfilis ¢asté nastupy a Ipéni na discipliné béhem nich” (5.1). Vyse
zmifiovana a vysoce hodnocend rozmanitost jednotlivcd se tak ukazuje i z druhé strany, nebot
nékomu vadi , nékteri lidé, pretvarka” (8.1).

Nicméné na pfimou otazku, zda skupina lidi z tdabora mlzZe plnit roli socialni opory ve chvilich, kdy
sldbneme, odpovidaji témér vsichni respondenti kladné (dva se domnivaji, Ze takovou roli skupina lidi
z tdbora plnit nem(ze) a upfesnuji, Ze je to moZné ,sounalezitosti, souciténim, radou” (2.1);
»podporou” (2.1, 1.2, 3.1); ,sdilenim, vyslySenim“ (3.1); ,smichem, zvySenym pfisunem legrace”
(6.1, 6.2); ,,novym prisunem energie — dobitim baterek” (6.1, 6.2). At pozitivné nebo negativné
hodnocené, ,vztahy mezi vrstevniky i mezigeneracni vztahy” (4.1) jsou tak charakterizovany
»posouvanim osobnostniho rozvoje” (7.1, 7.2), takZe rodinné tdboreni miZeme povaZovat za
zajimavou podobu informalni edukace.

Pfestoze u détskych respondentd je vnimani komunity neseno spiSe prvoplanovym
spoluti¢astenstvim na programu, tedy zaznamenavame odpovédi jako ,,nenudim se“ (3.2); ,je to fajn“
(8.2); ,,bzunda“ (8.4); ,velkd zdbava“ (1.4) apod., mizeme vnimat i zobecnujici sdéleni ,po dlouhé
dobé jsem se vidéla s ostatnimi“ (4.3) i rozliSovani mezi jednotlivymi Ucastniky s mozZnosti
individualizovanych pfistupl typu ,,s Karo se da hrat na babu” (3.4), pfip. ,dala jsem pusu Prokopovi“
(3.3). Edukativné nejvyraznéjsi je pak sebereflexe vypovédi ,,u¢im se Zit s novymi lidmi“ (6.3).
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Priroda

Jiz samotné odejiti z mésta, opusténi civilizacnich vymoZenosti a kulturnich jistot je vnimano jako
vyrazny prvek tohoto modu prozivani. OdliSnost pobytu je patrnd i v téch nejjednodussich formach
zbystfenych smysla a citlivosti: ,,¢lovék vice vnima pohyb slunce po obloze, to staci” (5.2). Pobyt
v pfirodé vede k tésnéjSimu kontaktu s realitou: ,syrovost pfirody, ktera nas nuti nezit ve virtudlnim
svété, ale byt v souladu se svymi kroky” (1.1). Na ,,oddéleni od civilizace” (1.1) pfi pobytu v ptirodé
nachdzeji respondenti mnoho pozitivniho, zaroven vsak upozornuji na rozvojovy prvek. Taboreni je
sice vnimano vétSinou uUcastnik( Setfeni jako prirozené (pouze dva je oznacuji jako nepfirozené,
protoze ,vétsinu roku travime v budovach” (6.1, 6.2), souc¢asné vsak dodavaji, Ze se jim to libi), avsak
»musim si na jeho pfirozenost zvykat. Je to drsnéjsi prostfedi a na zacatku mé provéruje, jestli snesu
nepohodli.” (1.1.) Velmi ¢asto je vniman urcity osobnostni posun pravé diky pobytu v pfirodé, a to
nejrozmanitéjSimi sméry, at uz je to ,zlepSeni dovednosti, schopnost prezit, postarat se o sebe” (8.1),
nebo védomi, Ze v nas ,probouzi sebedlvéru, Zze to dokdzeme” (9.1). Mlze vsak nabyvat také
etického rozméru

v prijeti nechavani vseho plynout, kdy ,vitr oZivuje nasi dusi a Cisti ji“ (1.1.). Potvrzeno je ziskavani
novych zkusenosti, at je to na pocitové Urovni: ,letos jsem se poprvé ,bal” v boufce, v domé tento
pocit nikdy nedocilite, citim pfirodu a jeji silu“ (5.1), nebo na komplexnéjsim zhodnoceni zahrnuijici
kontakt s prirodnimi Zivly i s lidmi, pro¢ si respondent nedovede predstavit, Zze by mél dovolenou
travit nékde v civilizaci: ,,naha kize, ke které mlze dést i slunce, veder si moci v obyvaku zapalit oheri
a spolecné do ného zirat, vesnice s obydlim v kruhu — maji k sobé lidi blizko” (5.2). V nékterych
momentech vypovédi nabyvaji poetického rozméru, kdyZ popisuji Zivelnou podstatu pfirodniho déni:
»Miluji bourky s blesky (obcas) a sucho v tee-pee, miluji barvu a teplo ohné, miluji bublavou vodu a
jeji neustaly tok, miluji vanek v horkém dni, miluji slunce, kdyZ pece a nevim, co uz odhodit, miluji
hlinu a blato a chizi naboso” (9.1). V pfirodé je moZné vnimat pocit jednoty ,v prozZitych bourkach
a lijacich, drzeni tee-pee plachty ve vétru a soused tfesi podobné véci, a pak kdvicka, kdyz uz je po
vsem a osvobozujici spolecny smich” (5.2).

Déti pochopitelné zUstavaji opét na predpokladané roviné reflexe: ,bylo slunicko” (9.2); , bylo hezky
pocasi“ (3.4), ale mezi nejzajimavéjsSi momenty tdbora se dostaly i pfirodniny, vyslovné jsou
zminovany ,stromy” (3.3), ale také ohern v nékolika variantach, at v tee-pee nebo v podobé
slavnostniho taborového ohné. Pokud se vSak déti pfimo zeptame na to, jakou roli pro né hraje
pfiroda a pobyt v ni, dockdame se nejenom konkrétnich vypovédi ocerujicich tyto moznosti: ,mizeme
dychat Cerstvy vzduch” (1.4); ,mame dost prostoru na pohyb“ (1.4); ,mGzu tam rlst, brodit se a sekat
bambusy” (9.2), ale také porovnavani poukazujici na védomi procesu vlastniho hodnoceni a
vymezovani osobniho vztahu: ,jsem radsi na travniku nez na asfalté” (9.3); ,vétsi ucta k prirodé”
(4.2); ,jsem v ni strasné rada“ (4.3), az k védomi pfilezitosti rozvoje: ,naucime se, jak se zachovat v
lese” (1.3); ,,umim rozdélat ohen vétsinou do 3 sirek” (1.4); ,spani v typy, zvyknu si na komary, tak mi
to nevadi“ (3.3) ¢i dokonce hodnoticiho soudu ,,rozhodné by neménili za hotely” (7.2, 7.3), nebo za
projev, ktery bychom u déti snad ani necekali: ,,hned po lidech to nejdulezitéjsi, pro¢ tam jezdim”
(4.2).

Spiritualita

Aspekty, které bychom mohli oznacit za spiritualni, nejsou charakteristické religioznim nabojem, ale
nenabozenskym modem spirituality, ktery mizeme charakterizovat jako symbol hledani smyslu,
vertikalni rozmeér lidského Zivota neopomijejici hluboké myslenky a vysoké idealy, jako transcendenci
k hlubSimu uvédomovani si byti sebe samého v modu autenticity, a to spolubyti v lidském
spolecenstvi (Jirasek, 2013). K takovymto snad aZ metafyzickym konotacim mlzZeme fadit hodnoceni,
Ze tabor je pro nékoho ,jistota stalosti v proménlivém svété” (1.1). Velmi dlleZité jsou ritualy, které
»strukturuji ¢as” (1.2), ,,stabilizuji nds a vymezuji prostor” (9.1), ,,davaji rad a rytmus“ (5.1), ,,dodavaji
slavnost a vaznost, vytvari mystiku naseho konani“ (3.1). Ritual mlzZe nabyvat transformujiciho
rozméru obradu: ,,zajima mé ritudl slavnostnich ohnd, kdy se vzdava hold Zivliim a svétovym stranam,
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citim se v tomto kruhu soucasti systému a také lé¢ena ohném” (1.1). Pfesah jednotlivce je vniman
nejenom ,,s prirodou” (2.1), ,touhou po hledani idedlu” (2.1), ale také ,,s nepohodou — pfi ni jsme
vsichni jedno” (9.1), zejména vsak s ,Cistotou — mam k ni obdiv, chci, aby v ni vyristaly déti (...)
zavérecny ohen, ktery se ptipravoval Cistou metodou, bez pouZiti zapalek — ta Cistota z ného vzesla
ozdfila celou mou rodinu a dalsi rodiny a ja jsem si pfala, aby nam dlouho vydrzela® (1.1). Mezi
spiritualni dimenze proZitki se bezpochyby fadi vnimani ,ducha mista” (6.2), ,jednoty s celym
vesmirem® (9.1), jinym respondentem prevedena do této deskripce: ,citim jednotu s vSsehomirem,
jsem soucasti celku, jsem laska v sobé i navenek” (1.1). To vSe pak mlzZeme hodnotit nejenom jako
»jiny pohled na svét” (8.2), ale také ,Unik do jiného svéta“ (8.2). Neni proto divu, Ze se ve vypovédich
respondent( dvakrat vyslovné zminuje i ,duchovni svét” (8.1, 8.2).

Nejenom proto, Ze téma spirituality nebylo v otdzkach cilené zmifiovano, se nelze divit, Ze déti takové
souvislosti ve svych vypovédich neudavaji. Pfesto uréitou vazbu k duchovnimu rozméru prozivani lze
nalézt v uvédoméni: ,po tabore zjistuji, ze potrfebuji k Zivotu méné véci, ale ¢asem po nich zase
touzim” (6.3). Obecné rozvojovy rozmér pobytu pfi rodinném taboreni déti uvadéji nejenom v
konkrétnich védomostech a dovednostech: , uzlovani, stoj na hlavé, vyrabéni hracich drivek” (9.2,
1.4), pfip. v novych zkuSenostech proménujicich pfistup k nékterym aspektdm svéta: ,po letosnim
tdbore mi diky sluzbé v kuchyni nevadi tolik pracovat se syrovym masem* (1.4), ale také v celkovém
zhodnoceni tdbora jako celku: ,kdyZz tam pfijedes, tak si odpocines, naucis se nové véci, odjedes se
zkusenostmi, znalostmi“ (4.3).

3  ZAVER

Z vypovédi respondentd je patrné, Ze rodinné taboreni ovliviiuje nejenom vzajemnou mezigeneracni
podporu a utuZeni rodinnych vazeb, coz je v dnesni dobé, charakteristické proménou tradi¢nich
rodinnych styl( souZiti, samo o sobé zajimavym motivem pro pripadné rozsiteni takto traveného
volného casu. Specificky zplsob osobnostniho rozvoje dokladaji témata spoleéenského souziti

a vzajemného uceni se v interpersonalnich kontaktech, ve vnimani pfirody a zvySovani citlivosti vici
jejim projeviim, ale také v proZivani spirituadlni dimenze lidského zpUsobu byti. Domnivame se, Ze je
potfebné vnimat kontext a horizont téchto zkuSenosti nejenom v rozvoji socidlniho kapitdlu
(porovnavani odlisnych interpersondlnich vztahli, podnéty a edukativni efekty, osobnostni vzorce
chovani, adaptace na zmény Zivotnich situaci, rozvoj tolerance, prekondvani mezigeneracni trhliny),
ale také v rozméru autenticity a prohlubovani Zivota. Spole¢né traveny ¢as rodi¢l s détmi v pfirodnim
prostiedi muiZe vést, jak mUZeme vycist z nékterych citaci vyse, k hlubsimu zamysleni se nad vlastnim
Zivotem, k hledani jeho smyslu, k pfekonavani pocitu odcizeni.

LITERATURA

Anderson, L. (2006). Analytic autoethnography. Journal of Contemporary Ethnography 35(4), 373—
395. http://dx.doi.org/10.1177/0891241605280449.

Apter, S. J. (1977). Therapeutic camping: An alternative strategy for troubled children. Journal of
Clinical Child Psychology, 6(3), 73—-75. http://dx.doi.org/10.1080/15374417709532790.

Batlicka, O. (1968). Na viné 57 metr(. Praha: Profil.

Bekesi, A., Torok, S., Kokonyei, G., Bokretas, I., Szentes, A., & Telepoczki, G. (2011). Health-related
quality of life changes of children and adolescents with chronic disease after participation in
therapeutic recreation camping program. Health and Quality of Life Outcomes, 9(1), 43.
http://dx.doi.org/10.1186/1477-7525-9-43.

Bily, J. (2012). Kruh muza: prechodové ritudly pro muze. Praha: Synergie Publishing.



Socidlni pedagogika / Social Education, Duben 2014

Day, J. N. & Kleinschmidt, J. (2005). The efficacy of family camp experience for families who have
children with visual impairments. Journal of Visual Impairment & Blindness, 99(12), 775-779.

Dillen, A. (2007). Religious participation of children as active subjects: Toward a hermeneutical-
communicative model of religious education in families with young children. International
Journal of Children Spirituality, 12(1), 37-49. http://dx.doi.org/10.1080/13644360701266119.

Eisenhardt, K. M. (1989). Building theories from case study research. Academy of Management
Review 14(4), 532-550. http://dx.doi.org/10.5465/AMR.1989.4308385.

Eisenhart, M. (2001). Changing conceptions of culture and ethnographic methodology: recent
thematic shifts and their implications for research on teaching. In V. Richardson (Ed.)
Handbook of Research on Teaching, 4th Edition (pp. 209-225). Washington, DC: American
Educational Research Association.

Epp, A. M. & Price, L. L. (2008). Family Identity: A Framework of Identity Interplay in Consumption
Practices. Journal of Consumer Research, 35(1), 50—70. http://dx.doi.org/10.1086/529535.

Farooquee, N. A., Budal, T. K., & Maikhuri, R. K. (2008). Environmental and socio-cultural impacts of
river rafting and camping on Ganga in Uttarakhand Himalaya. Current Science, 94(5), 587-593.

Flyvbjerg, B. (2006). Five misunderstandings about case-study research. Qualitative Inquiry 12(2),
219-245. http://dx.doi.org/10.1177/1077800405284363.

Garst, B. A., Williams, D. R., & Roggenbuck, J. W. (2010). Exploring early twenty-first century
developed forest camping experiences and meanings. Leisure Sciences, 32(1), 90-107.
http://dx.doi.org/10.1080/01490400903430905.

Giddens, A. (1999). Sociologie. Praha: Argo.

Haber, R. (2011). Virginia Satir’'s Family Camp Experiment: An Intentional Growth Community Still in
Process. Contemporary Family Therapy, 33(1), 71-84. http://dx.doi.org/10.1007/s10591-010-
9140-4.

Halstead, J. M. (1999). Moral education in family life: The effects of diversity. Journal of Moral
Education, 28(3), 265-281. http://dx.doi.org/10.1080/030572499103070.

Henderson, K. A. & Saltmarsh, A. (2012). Make a commitment: Encouraging wellness and healthy
living at camp. Camping Magazine, March/April.

Huber, J. T., Walsh, T. J.,, & Varman, B. (2005). Camp for all connection: A community health
information outreach project. Journal of Medical Library Associates, 93(3), 348—352.

Hunter, H. L., Rosnov, D. L., Koontz, D., & Roberts, M. C. (2006). Camping programs for children with
chronic illness as a modality for recreation, treatment, and evaluation: An example of a
mission-based program evaluation of a diabetes camp. Journal of Clilnical Psychology in
Medical Setting, 13(1), 67-80.

Jirasek, 1. (2013). Verticality as non-religious spirituality. Implicit Religion, 16(2), 191-201.
http://dx.doi.org/10.1558/imre.v16i2.191.

Lee, B. & Graefe, A. (2010). Promotion of family recreation for a nature-based destination. Journal of
China Tourism Research, 6(1), 50-60. http://dx.doi.org/10.1080/19388160903586570.

Lévi-Strauss, C. (2006). Strukturalni antropologie. Praha: Argo.
Lévi-Strauss, C. (2007). Strukturalni antropologie — dvé. Praha: Argo.

Maton, K. I. (1993). A bridge between cultures: linked ethnographic-empirical methodology for
culture anchored research. American Journal of Community Psychology 21(6), 747-773.
http://dx.doi.org/10.1007/BF00942246.



62
Jirdsek, Roberson & Jirdskovd / Rodinné tdboreni: pfipadovd studie potencidlu...
Matousek, O. (1993). Rodina jako instituce a vztahova sit. Praha: Sociologické nakladatelstvi.
Matousek, O. (2008). Slovnik socialni prace. Praha: Portal.
Matousek, O. & Pazlarova, H. (2010). Hodnoceni ohrozeného ditéte a rodiny. Praha: Portal.

Miller, R. W. (2010). Relationships of equality: A camping trip revisited. Journal of Ethics, 14(3-4),
231-253. http://dx.doi.org/10.1007/s10892-010-9079-6.

Mosher, R. B. (2006). This is the best life yet — Life at camp friendship. Pediatric Nursing, 32(1), 84—
87.

Mozny, I. (2008). Rodina a spolecnost. Praha: Sociologické nakladatelstvi.

Rabusicova, M., Kamanovg, L., & Pevna, K. (2012). Mezigeneracni uceni: ucit se mezi sebou v rodiné.
Studia paedagogica, 17(1), 163—182. http://dx.doi.org/10.5817/SP2012-1-10.

Rabusicova, M., Kamanova, L., & Pevna, K. (2011). O mezigeneraénim uceni. Brno: Masarykova
univerzita.

Rabusicova, M., Kamanova, L., & Pevnd, K. (2010). Uceni v rodiné v mezigenera¢nim pohledu.
Pedagogicka orientace, 20(4), 92-111.

Sosland, B. (2011). Camping out against bullying. Phi Kappa Phi Forum, Summer, 3.

Sullivan, M. J., Ward, P. A., & Deutsch, R. M. (2010). Overcoming barriers family camp: A program for
high-conflict divorced families where a child is resisting contact with a parent. Family Court
Review, 48(1), 116—-135. http://dx.doi.org/10.1111/j.1744-1617.2009.01293.x.

Santora, R., Nosek, V., Janov, S., & Dostal, V. (2012). Skautské stoleti. Jundk — svaz skautl a skautek
CR, Tiskové a distribuéni centrum.

Storch, Edvard (1921). Tabornickd pfiruc¢ka: organisace rodinného skautinku. Praha: Ceské lidové
knihkupectvi a antikvariat (Josef Springer).

Taber, M. A. & Proch, K. (1988). Parenting: An essential child welfare service. Social Work, January-
February, 63-64.

Thomas, D., & Gaslin, T. C. (2001). “Camping up” self-esteem in children with hemophilia. Issues in
Comprehensive Pediatric Nursing, 24, 253-263.

Ward, P. J., & Zabriskie, R. M. (2011). Positive youth development within a family leisure context:
Youth perspectives of family outcomes. New Directions for Youth Development, 2011(130), 29.
http://dx.doi.org/10.1002/yd.395.

Wellisch, D. K., Crater, B., Wiley, F. M., Belin, T. R., & Weinstein, K. (2006). Psychosocial impacts of a
camping experience for children with cancer and their siblings. Pscho-Oncology, 15(1), 54-65.
http://dx.doi.org/10.1002/pon.922.

Willson, S. (1977). The use of ethnographic techniques in educational research. Review of
Educational Research 47(2), 245-265. http://dx.doi.org/10.3102/00346543047002245.



Socidlni pedagogika / Social Education, Duben 2014

Autor

Prof. PhDr. Ivo lJirdsek, Ph.D., Univerzita Palackého v Olomouci, Fakulta télesné kultury, Tfida Miru
115, 771 11 Olomouc, e-mail: ivo.jirasek@upol.cz

Family camping: a case study of the potential for personal development

Abstract: The purpose of this study is to examine the family camping phenomenon and its educative
potential in education between generations. The study focused on the tradition of family camping in
the Czech countryside and it shows the club Veteran Green as a typical Czech example of this leisure
activity. This study used a sequential combine design of empirical research based on an
autoethnographic examination and survey of both adult (n = 14) and children (n = 14) participants
(together from 9 families) of a family camp in the Czech Republic. The paper indicated four
dimensions of the leisure experience: the phenomena of family, community, nature and spirituality.
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Cesta k zavislosti a zpét
Martin Stanoev

Abstrakt: Clanek pFinasi vybrana zjisténi vyzkumu drogovych kariér zaméfeného na socialni
konsekvence a predstavuje pravé dokoncovanou dizertacni praci autora. Cilem vyzkumu dizertacni
prace bylo zachyceni promén socidlniho prostfedi v pfipadech individudlnich drogovych kariér téch
jedincl, u nichz ma proces zdavislosti pocatek v adolescenci a jiz nepochdazi ze socidlné
marginalizovaného prostredi. Dil¢im cilem bylo odvozeni relevantnich zavérd pro pomahajici profese.
Vzorek tvofi osmnact informant(, cilem konstrukce vzorku bylo zahrnout pfipady srovnatelné
povahy. Vyzkum vyuZzivd designu a analytickych postupt pripadové studie, hlavni a klicovou metodu
sbéru dat predstavuji hloubkové rozhovory se scénafem. Rozhovory mély prvky narativniho interview
a retrospektivné zjistovaly drogovou kariéru. Vybrana zjisténi se zaméruji na klima spojené s uzivanim
nealkoholovych drog ve Skole a tfidnim kolektivu, vSimaji si identifikace s antihrdinou zavislého jako
prekvapivého motivu pro uziti drog a analyzuji moment bilance jako pfileZitost pro intervence
pomahajicich profesi. Autor se snaZi zasadit zavéry do SirSich sociokulturnich souvislosti a reflektuje
dobovy kontext utvareni identity v adolescenci a otdazku normality/deviace ve vztahu k uZivani
nelegdlnich drog.

Klicova slova: adolescence, deviace, drogova zavislosti, pfipadovd studie, vrstevnické skupiny

1 UvoD

Tento c¢lanek pfinasi vybrana vyzkumna zjiSténi dizertacni prdce autora. Na zacatku prace byly
poloZeny tyto otdzky: jak lze popsat proménu socidlniho prostfedi u drogovych kariér jedincl
nepochazejicich ze socidlné marginalizovaného prostredi? Co z téchto zjisténi mizeme odvodit pro
socidlné-pedagogické intervence? Design studie byl zvolen a aplikovan v souladu s cilem zmapovat
vybranou oblast socidlné-pedagogického vyzkumu. Vyzkum zachycuje aspekty spojené predevsim
s referencnimi a vrstevnickymi skupinami adolescence a socialnimi skupinami zavislych jedinc. Dale
se zaméfuje na otazky dotykajici se role pomahajicich profesi. Vyzkumu predchazela teoretickd a
konceptudlni pfiprava zamérenda na problematiku adolescence a subkultur. Na aspekty subkulturniho
Zivota spojeného s konzumaci drog se tato stat nezaméruje. Tato stat se zabyva predevsim vysledky
vyzkumu zajimavymi z hlediska socialni pedagogiky.

Zabyva se konzumaci drog v kontextu tfidniho kolektivu. VSima si motivu identifikace s ,,antihrdinou
zavislého” pro uZziti drogy, ktery se objevil u nékterych informantd a autor ho povazuje za prekvapivy.
Dale se zabyva motivaci pro opusténi drogové drahy a s tim jiZz souvisejici otdzkou role pomahajicich
profesi a socidlni pedagogiky v terapeutickém a preventivnim plsobeni. Pfed seznamenim
s metodologii vyzkumu stoji teoreticky Gvod. Ten pfedstavuje uvedeni do kontextu vyzkumu, kdy je
nejprve analyzovano obdobi adolescence jakozto obdobi, ve kterém ma drogova kariéra obvykle svij
pocatek. Teoreticky Uvod si jeSté vSima rozsifenosti drog mezi soucasnymi adolescenty a je oteviena
otazka normality/deviace ve vztahu ke konzumaci drog ve skupinach dospivajicich. Tato teoreticka
témata méla své misto dale v analyze dat a jejich reflexi.
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2 TEORETICKY RAMEC

2.1 Obdobi adolescence

Doba prvnich experimentl s nealkoholovymi drogami je obvykle spojena s obdobim adolescence.
Pelikan (2002, 18) v odkazu na Eriksonovo pojeti vyvojovych etap povaZuje adolescenci ve vychoveé za
urcity meznik. Zde se jiz vychovavany stdva vice partnerem s predpoklady brat na sebe do urcité miry
zodpovédnost na jedné strané, na druhé strané pravé nedostate¢né uznavani dospélosti adolescenta
je Castou pfic¢inou jeho vzdoru. Pfi blizSim pohledu na charakteristiku tohoto obdobi je zvySena
vulnerabilita dospivajicich ve vztahu k navykovym latkdm malo prekvapiva. Macek (2003) rozdéluje
adolescenci na ¢asnou:10(11) — 13 let, stfedni, situovanou mezi 14-16 rok a pozdni od 17 do 20 let,
popfipadé i mnohem déle. Adolescence je obdobi mezi détstvim a dospélosti a pro ukonceni
adolescence nejsou tak dlleZitd biologicka kritéria, jako kritéria psychologickd (dosaZeni osobni
autonomie), sociologicka (role dospélého) a pedagogicka (ukonceni vzdéldvaci drahy a ziskani
kvalifikace). Je to obdobi, ve kterém roste vyznam vrstevnickych skupin jakoZto specifického prostoru
autonomie adolescent(.

Obdobi adolescence muze byt nazirano z rGznych perspektiv (Macek, 2003), pro tuto praci byla
zvolena jako nejvhodnéjsi perspektiva pro uchopeni tématu pojeti adolescence jako obdobi, které
sebou nese specifické vyvojové ukoly. Klicovych Ukolem adolescence je dosazeni autonomie a to jak
v psychologické roviné, tak v roviné smérujici k dosazeni ekonomické nezavislosti. Toto obdobi, které
je obdobim prechodu, nas ma pripravit na pfijeti zodpovédnosti a samostatnosti, dat ndm schopnost
obstat v rolich, které sebou nese dospély vék. Psychologem, ktery analyzoval adolescenci z hlediska
specifickych vyvojovych ukol(, je psycholog E. H. Erikson. Jeho préace byla ovlivnéna psychoanalyzou,
rozsifuje vsak jeji pohled o psychosocialni rovinu. S kazdym obdobim vyvoje spojuje urcity konflikt,
jehoz prekondni predstavuje vyvojovy ukol. V adolescenci je onim vyvojovym ukolem dosazeni
identity, a¢ toto predstavuje celoZivotni proces, v adolescenci se stava stézejnim konfliktem slovy
autora: ,identita versus zmateni identity”, jinymi slovy v adolescenci probihd zdpas o identitu
(Erikson, 1999, 56).

Na Eriksonovo pojeti navazal Marcia (Marcia 1967; Macek 2003), ktery rozlisil ¢tyfi potencialni stavy
identity v adolescenci — ve vyzkumu je operacionalizoval pomoci ideologie, naboZenského
presvédceni a zaméstnani. RozliSuje identity achievement — dosaZeni identity, foreclosure identity,
doslovné by se dalo prelozZit jako vyhosSténa identita, Macek prekladd jako nahradni, uzaviena
identita, dale identity difusion — rozptylenou identitu a moratorium, tento vyraz c¢estina zna, prelozit
jej lze jako odloZeni zavazku. Pro urcitd obdobi adolescence jsou typictéjsi urcitéstavy identity, nelze
je vsak chapat striktné jako ndsledna vyvojova obdobi. DosaZzeni identity (identity achievement) je ale
tfeba chapat jako konecné stadium adolescence. Potencidlni rizikovost s sebou nese predevsim
obdobi rozptylené, difizni identity. V pojeti Marcii?® (1967, 551-553) v tomto obdobi ¢lovék nema
aktivni potfebu sebedefinovani a je snadno ovlivnén svymi vrstevniky, méni asto své jednani
v souladu s ofekdvanim skupiny. Jako rizikové lze hodnotit také obdobi moratoria, kdy jedinec
experimentuje s moznymi rolemi, zaZiva urcitou krizi identity, kterd je doprovazena aktivnim
hledanim, bez pfijimani hlubsich zadvazkl. Experimenty s drogou prestavuji potencialni riziko pro
zkouseni a hledani ¢lovéka, ktery nema dostatek Zivotnich zkuSenosti.

Z tohoto Uhlu pohledu se jevi drogova zavislost zapocatd v tomto obdobi jako zavainé naruseni
ontogeneze psychiky. Namisto psychologické i Zivotni autonomie a konstituovani identity ¢lovéka
pfichdzi zavislost na ndvykové latce. Ta, je-li rozvinuta, znemozfuje, nebo pfinejmensim zasadné
komplikuje naplnéni vyvojovych ukoll tohoto Zivotniho cyklu. Vedle toho dva potencialni stavy
identity v adolescenci — rozptylena identita a moratorium (pfijmeme-li Marciovu optiku), pfedstavuji

26 A€ vychazi Marcia z Eriksona, zde se s nim v uZiti tohoto pojmu rozchézi. Neni zde pf¥ili§ prostor se touto
otdzkou zabyvat, Erikson vSak timto pojmem oznacoval spiSe krizovy stav identity v adolescenci.
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rizikové obdobi pro zneuZiti ndvykovych latek (i jinych neZédoucich jev() svoji vnitfni logikou?’. Na
druhou stranu proces zrani, ktery pfirozené probiha, mlze byt faktorem, ktery sehraje pozitivni roli,
dle Nespora je , tichym spojencem léCebnych snah” (NeSpor, 2007, 52).

Pokusme se navazat na to, co bylo fe¢eno o adolescenci a zasadit problematiku dospivani do SirSich
souvislosti. V Eriksonové teorii ma dilezitou ulohu koncept ideologie (chdapano bez negativnich
konotaci). Adolescence potrebuje v jeho pojeti ideologickou simplifikaci. V textech tohoto autora se
mulzZeme setkat s rdznymi definicemi tohoto pojmu. Pfijeti ideologie, kterd predstavuje néco mezi
teorii a svétondzorem, je duleZité pro identifikaci jedince se $ir$i spole¢nosti, ve které Zije?®. Tradi¢ni
zdroje konstituovani ideologie v Eriksonové pojeti jsou ekonomika, nabozenstvi, politika, nacionalni
a regionalni pfislusnost (Erikson, 1994, 31), na jiném misté Erikson zdroje konstituovani ideologie
rozsifuje o védu a uméni (tamtéz, 257). ldeologie je definovana Eriksonem jako systém ideji
zabezpecujici prfesvédcivy obraz svéta: ,PouZivdm toto slovo k popsdni univerzdlni psychologické
potfeby mit systém ideji, ktery zabezpeéuje pfesvéd&ivy obraz svéta.” (Tamtéz, 31)%°.

Timto pojetim se ale koncept ideologie nevycerpava. Ideologie predstavuje pojitko mezi minulosti
a budoucnosti. Spojuje vlastni détstvi, jeho identifikace, které jsou ale jiz nefunkéni, jeho hodnoty
s historickou perspektivou, kterd sebou nese i perspektivu budouciho. Neni tedy poprenim minulého
(hodnot osvojenych ve spolecnosti, v rodiné), ale spiSe jeho aktualizaci. Nalezeni adekvatni ideologie
je pro jedince dulleZité pro splnéni vyvojového Ukolu — dosaZeni identity. Ideologie pfijatd mladou
generaci ma také vyznam presahujici jedince, ma , oCistny” vyznam pro spolecnost. Mlada generace
pfiklonem k urcité ideologii odhali, co je v hodnotach spolecnosti zastaralé a nefunkéni anebo naopak
Zivouci a funkéni i do budoucna. Z vyse zminéného je patrné, Zze s pojmem ideologie je zachazeno
velice volné (o tvlrcich ideologie na jednom misté mluvi Erikson jako o tvlrcich mytd)
a ideologie je chapana jako soubor ideji, které zakotvuji jedince ve spoleénosti, ve svété,

2.2 Konzumace drog mezi dospivajicimi v CR a otazka normality/deviace konzumace
drog

ESPAD je mezinarodni projekt zaméreny na zjistovani drogové prevalence mezi Sestnactiletymi
studenty a probihd od roku 1995 kazdé &tyfi roky. V Ceské republice je realizovdn od samého poc&atku
projektu a na jeho realizaci spolupracuje vice instituci (Zaostfeno na drogy 1, 2012)3L. V uZivani
nealkoholovych drog mezi sttedoskoldky se od prvni studie ESPAD (1995) situace zasadné nezménila.
Vyvoj celozZivotni prevalence zjistény u studie ESPAD 2011 byl u rlznych drog rlizny, ale oproti roku
2007 byl u vétSiny drog sestupny trend. CeloZivotni prevalenci marihuany uvedlo 42,3 %
respondentl, z nelegdlnich drog potom ndsleduji halucinogenni houby, které vyzkouselo 6,9 %
respondentl LSD 5,1 % a extaze — 3,3 % respondentl. Pervitin uvedlo 2 % respondent(, sedativa
uvedlo 10,1 % respondent( a tékavé latky 7,8 % respondentd.

27 Volba vyzkumného problému této prace souvisi s jednim dilematem — fe¢eno b&inym jazykem, mdze se

drogovy problém tykat opravdu kohokoliv? Respektive, mliZe se problém drogové zavislosti tykat i jedinc(,
ktefi kromé drog neinklinovali k jinym vaznéjsim vychovnym problémim? A u kterych diky nezodpovédnym
volbam v dobé, kdy se uci svobodé, experimentovani s drogami vyustilo v drogovou zavislost, kdy cesta zpét
k béZznému Zivotu neni jednoducha.

Tato Eriksonova prace vznikala v 60. letech a je z textu patrné, Ze doba vzniku jej ovlivnila.

PfeloZeno autorem studie.

Pro doplnéni Eriksonovi koncepce dodejme, Ze zatimco ideologie, vyznacujici se urcitou simplifikaci, je
typicka pro obdobi adolescence, ve stafi se urcita témata hledani mista ve svété vraci, v této spojitosti vsak
Erikson hovofi o moudrosti (1999).

Psychiatrické centrum Praha, Narodni monitorovaci stfedisko pro drogy a drogové zavislosti, Lékarské
informacni centrum a agentura INRES-SONES. Z posledni studie ESPAD je zprava, ze které autor Cerpa, ke
starSim studiim jsou k dispozici detailnéjsi vysledky (Csémy et al. 2009). Existuji dalsi studie, mapuijici toto
téma (napf. Faldr, Bolek et al. 2003, 2004).

28
29
30

31



67
Socidlni pedagogika / Social Education, Duben 2014

Toto se tyka celoZivotni prevalence, v poslednim roce uZilo konopi 30 % dotazanych a necelych 15 %
v poslednich 30 ti dnech. Jiz 18,5 % respondentli mélo zkusenost s marihuanou do tfinacti let véku.
Pohlavi nem3 velky vliv (divky maji nizsi prevalenci konopi a halucinogennich hub, naopak ale vyssi
uzivani sedativ), vliv ma typ skoly, kdy nejméné jsou drogy rozSifeny na gymndziich a nejvice na
stfednich odbornych ucilistich. Ve vztahu k dostupnosti drog 59 % respondentl uvadi, ze by si
dokazalo snadno obstarat marihuanu, 20 % extdzi a 9 % pervitin. Uziti konopné latky jednou nebo
dvakrat v Zivoté povaZuje za rizikové 22 % respondentll, uziti pervitinu 44,2 % respondent(l. Na
zdkladé vysledk( autofi studie odhaduji, Ze v populaci 15-19 letych adolescentll mélo zkusenost
s uzitim nelegalni drogy okolo 250 000 mladych lidi. Nicméné pozitivné Ize hodnotit dle jejich soudu
snizujici se pocet respondentll vykazujicich zkusenost s nelegalni drogou (konopim i jinymi drogami) a
to zejména u nekonopnych.

Zkusenost s nealkoholovymi drogami, zejména zkuSenost s marihuanou, nelze povazovat v kontextu
dnesnich adolescentll za néco vyjimecného. Becker (1973) ve své zasadni praci o socidlni deviaci
Outsiders, study of the sociology of deviance, ilustroval pravé na kufacich marihuany (a jazzovych
muzikantech, pficemzZ zminuje, Ze jazzovym muzikantdm neni koufeni marihuany cizi), svoji teorii
deviace: teorii labellingu a sekvencni pojeti socidlni deviace. Becker odmita substancni pojeti deviace,
které by chapalo nékteré jednani jako deviantni samo o sobé. Spolecnost konstituje pravidla, jejichz
poruseni predstavuje socidlni deviaci. Deviantni jedinci vSak nejsou prosté ti, kteti pravidlo porusi, ale
ti, na které pravidlo bylo Uspésné uplatnéno. ,Deviantni chovadni je chovdni, které tak lidé ndlepkuji“
(tamtéZ, 9)*2. Otazka labellingu ve vztahu k uZivani nealkoholovych drog bude v textu déle fe3ena.
V souvislosti s koufenim marihuany nicméné Becker uvadi: ,Shrnuto, clovék se bude citit svobodny
kourit marihuanu do té miry, do jaké bere ohledy na konvencni mordlku neinformovanych lidi stojicich
mimo, a do jaké miry nahradi jejich pohled ,vnitinim“ pohledem, ktery si osvojil pfi zkusenosti
s drogou ve spolecnosti dalsich uZivatel(.” (Tamtéz, 78). Predkladdana data naznacuji, Ze kontext
koureni marihuany je dnes jiny a vice svétla do toho tématu vnese empirickd ¢ast textu.

J. Young (1971) uZivd ve vztahu k drogové problematice pojem ,subterranean values” (doslova
podzemni, tajné hodnoty). Ve spolecnosti dle Younga neexistuje hodnotovy konsensus nejen mezi
jednotlivymi skupinami, ale inkonsistence existuji i v ramci hodnot jedné skupiny (a takto existuji
rozpory i vindividudlnim hodnotovém Zebfticku). Vedle ,oficidlnich® hodnot existuji i ony
»Subterranean values” — patfi mezi né hledani potéSeni, vzruSeni. Jsou spojeny svolnym ¢asem
a jejich podstata je hédonisticka. Nejedna se o deviantni hodnoty — zavisi vSak na tom, zda je vhodné
zvolen kontext, ve kterém jsou pouZity,® co? napfiklad v prostiedi velké &sti dnesnich mladych lidi
predstavuje patecni vecer (noc). Nékteré skupiny ve spolecnosti vsak akcentuji tyto hodnoty oproti
hodnotam spojenym se svétem prace — hodnotam produktivity, racionality a stfidmosti. A mezi tyto
skupiny lze zaradit i nékteré subkultury mladeze.

Z tohoto pohledu Ize z hlediska norem, hodnot chapat urcité vzorce chovani, jednani jako odmitané,
deviantni (spojené s labellingem, cesky etiketou, ,ndlepkou”). Urcité jednani je vhodné pouze
v urcitych kontextech (jakoZto neoficialni hodnota), napt. béhem patecni noci a nékteré jednani je
chapdno jako bézné, normalni, je vSeobecné akceptované a proklamované. Prijmeme-li postmoderni
optiku plurality referencnich svétli, musime pfipustit, Ze rlzné skupiny se lisi ve vnimani
normality/deviace a jednou z distinktivnich charakteristik je generacni pfislusnost. Cestou ke zjisténi
vnimani téchto norem jsou dotaznikova Setfeni. Pro zachyceni klimatu ve vztahu k navykovym latkam
Ize ale vyuzit i kvalitativni metody a pojednavany vyzkum zachycuje z tohoto hlediska nékteré
zajimavé aspekty. Pfed prezentaci vysledk se kratce zastavme u metodologického postupu.

32 pfeloZeno autorem studie, stejné jako nasleduijici citace.

MuUZeme také fici, Ze spoustu clenll spolecnosti sice oficidlné (v urcitych kontextech) proklamuje urcité
hodnoty (také v sociologickych Setfenich), v jinych kontextech je vSsak pomérné cynictéjsi, nemusi se jednat
jenom o ndvykové latky, ale napriklad také o sexualitu.

33
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3 METODOLOGICKY POSTUP

Cilem vyzkumu dizertacni prace bylo zachyceni promén socidlniho prostiedi v pfipadech
individualnich drogovych kariér téch jedinc(, u nichZ proces zavislosti ma pocatek v adolescenci a
ktefi nepochazi ze socialné marginalizovaného prostredi. Dil¢im cilem bylo odvozeni relevantnich
zavérd pro pomahajici profese.

3.1 Organizace vyzkumu a vyzkumny vzorek

Vybér vzorku, ke kterému se vztahuji vyzkumné zavéry, byl zdmérny: informanti museli splnit kritéria
definovana vyzkumnym problémem, tedy vznik drogové zavislosti v adolescenci a nepochazet ze
socialné marginalizovaného prostfedi**. Vzorek pfedstavuje osmnact informant(, které zachycuji dvé
tabulky (viz nize).

Hlavni vyzkum probihal ve dvou terapeutickych komunitach a je tvofen vzorkem 13 informanta.
Informanti tedy byli lidé v procesu lécby, prednosti ¢ehoz je rozvoj komunikacnich schopnosti
a reflexivniho nahledu na situaci v pribéhu 1é¢by*>. Pfed hlavnim vyzkumem probihala pfipravna
faze, kdy byl realizovan rozhovor s péti informanty. Cilem bylo zodpovézeni nékterych predbéznych
otazek a priprava na komunikacni situaci rozhovoru. Nicméné data dvou rozhovoru byla zahrnuta do
vyzkumu, nebot obsahovaly pro analyzu plodné informace®. Treti faze probihala za spoluprace
s neziskovou organizaci provozujicim dolécovaci centrum, jejiz tfi klienti byli ochotni sdélit sv(j
Zivotni pribéh. Data byla zahrnuta do vyzkumu, cilem bylo uptesnit nékteré otdzky a konfrontovat
nékteré predpoklady sdalsim sbérem dat. Tyto rozhovory mély pfispét ke zvySeni validity
vyzkumnych zavéra.

Vyzkum by nebyl realizovatelny bez ochoty spoluprace nékterych pracovnikd organizaci pomahajicich
drogové zavislym, predevsim ale bez ochoty informantl sdélit oteviené svij Zivotni pfibéh. Vsichni
respondenti byli informovani o Ucelu vyzkumu a zachovani dlvérnosti sdélenych informaci,
pozménénim jmen osob a ndzvu mist v pfipadé publikovani vynatkd z prepisli rozhovord
a souhlasili se sdélenim svych Zivotnich pfibéhl a nasledné podepsali informovany souhlas s Gcasti na
vyzkumu.

Informanti byli rodinnym plvodem z délnické, stfedni, pfipadné wvyssi stfedni vrstvy. Jsou zde
zastoupeni informanti pdvodem z Prahy, vétSich mést i mensich sidel. Dominantni drogou byl
pervitin, heroin, pfipadné kombinace obou téchto drog. Vzorek zahrnuje Sest Zen a dvanact muz(.
Nikdo z informantd nedosahl vysokoskolského vzdélani, nékterym se podafilo ziskat vyuéni list nebo
maturitni vysvédceni, nékteri nedokoncili stfedni $kolu, kdy divodem byla drogova zavislost. Iniciacni
nealkoholovou drogou byla v3Sestnacti pfipadech marihuana, vjednom pfipadu extaze
a v jednom toluen. Vétsina informant(i nebyla v [é¢ebném procesu poprvé. Vék informantd se v dobé
rozhovoru pohyboval od dvaadvaceti do dvaatficeti let. Do vzorku nebyli vramci vyzkumu
v terapeutickych zafizenich vybirani vedle jedincl ze socialné-marginalizovaného prostredi ani jedinci
z rodin, kde se objevovalo zneuZivani a déle jedinci, kterym byla diagnostikovédna psychéza®. Cilem
selekce bylo vyloucit pfipady, jez by diky absenci zdkladni pfibuznosti nebyly porovnatelné.
Nasledujici dvé tabulky zachycuji rok narozeni informant( a rok, kdy byl uskutec¢nén rozhovor:

34 K pfiblizeni chdpani tohoto pojmu odkaime ke koncepci underclass nebo kultury bidy (Mare§, 1999,

179-184), v ¢eském kontextu nejvice charakterizujicim prosttedi socidlné-vyloucenych lokalit.

Rozhovor s jedincem aktudlné zavislym na drogach ukdzal na problemati¢nost vyuzitelnosti takovéto
vypovédi pro analyzu.

Jeden rozhovor nebyl nahravan, jeden probihal s informantem, ktery nedokazal pfilis smysluplné sdélit svou
zkuSenost a Uplné prvni rozhovor s informantkou byl spiSe pouze pfipravou na vyzkumnou situaci - tyto tfi
rozhovory nebyly do analyzy zahrnuty.

Jeden rozhovor byl z analyzy pro nevérohodnost vyrazen.

35
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Tabulka 1

Charakteristika vzorku |

Jméno Adéla  Bohous  Cyril David Evien  FrantiSek Gustav  Hana Iva
Rok 1983 1983 1986 1979 1988 1983 1978 1979 1985
narozeni

Rozhovor 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010 2010
roku

Pozn. zdroj: autor.

Tabulka 2

Charakteristika vzorku Il

Jméno Jaroslav  Karel Leos Marta Nela Olga Petr Roman  Stanislav
Rok 1981 1981 1982 1988 1989 1982 1985 1986 1985
narozeni

Rozhovor 2010 2010 2010 2010 2012 2012 2012 2009 2009
roku

Pozn. zdroj: autor.

3.2 Design ptipadové studie a analyticky postup

Zvolenym designem vyzkumu byla osobni pfipadova studie. Creswell pfipadovou studii definuje
nasledovné: ,Kvalitativni pristup, ve kterém vyzkumnik zkouma ohraniceny systém (pfipad) nebo vice
ohrani¢enych systémi (pfipadu) v ¢ase skrze detailni a do hloubky mifici sbér dat zahrnujici vice
zdroji informaci (napfiklad pozorovdni, rozhovor, audiovisudlni materidly, dokumenty a zprdvy)
a vytvdfi popis pfipadu a na pfipadé zaloZenych témat.” (Creswell, 2005, 73)%%. V feské
metodologické literature je pfipadova studie chapana jako svébytny pristup (design) kvalitativniho
vyzkumu (Svafi¢ek, Sedova et al. 2007; Hendl, 2005). Tento vyzkum zaméFeny na jednotlivce a jejich
drogové kariéry pouZiva jako hlavni a klicovou metodu sbéru dat hloubkovy rozhovor se scénafem,
v pfipadé tfinacti informantl je tato metoda doplnéna studiem kazuistické dokumentace a pouzitim
story-line metody“® (dle Beijaard et al. 1999). Ve vyzkumu byl diiraz kladen na socidlni konsekvence
(proménné, témata) drogovych kariér a tim se odliSuje od biografického vyzkumu, kdy je v centru
Zivotni pfibéh jednotlivce a jeho rekonstrukce.*

Analyza postupovala od prepsaného textu ke kédim a od kédi ke kategoriim a od kategorii
k tabulkovym zndzornénim. Nejprve byl prepsany text rozdélen na jednotky (sekvence) — obvykle se
jednalo o odstavec nebo nékolik vét a ty byly oznac¢eny kédem. Casto se jednalo o in vivo kédy (pfi

38 pfeloZeno autorem studie.

Cas trvani jednoho rozhovoru se pohyboval kolem $edesati minut. Rozhovor obsahoval seznam témat,
zaroven se snazil témata spojit s volnym prostorem k vypravéni Zivotniho pribéhu. Pfi hlavni ¢asti vyzkumu
v terapeutickych komunitach bylo urCeno osm tematickych okruhl: iniciaéni zkuSenost s drogou,
vrstevnické skupiny s rizikovym vztahem k drogdm, zlom ve vztahu k drogdm, skola, hudba a Zivotni styl,
vztah drog kidentité, ztraty spojené s drogami, drogy a revolta. V rozhovorech se spontanné vynorovala
dalsi témata. Tematicky okruh Skola byl spojen s otazkami postaveni ve tfidnim kolektivu a pocitu
sounalezitosti informanta ve vztahu k tfidnim kolektivu.

Studium kazuistické dokumentace a poufiti story-line metody probéhlo pouze v hlavni ¢asti vyzkumu ve
dvou terapeutickych komunitach.

| kdyz lze fici, Ze zejména zplisobem dotazovani meél vyzkum urcité prvky biografického vyzkumu
a v nékterych aspektech se bliZil realistické (pozitivistické) biografii. Z metodologické literatury byly ¢erpany
podnéty pfi analyze dat nejvice z publikace Milese a Hubermana Qualitative data analysis (1994).

39

40

41



L ., |70
Stanoev / Cesta k zdvisloti a zpét

kédovani byla snaha vyjit z perspektivy informanta). Kddovani bylo provadéno ruéné, jednotka byla
barevné oznacena a propiskou byl nahoru vepsan kdd (timto zplsobem se autorovi stextem
pracovalo nejlépe). Dale byly na zakladé soupisu kdédd (v nékterych pripadech se analyza
pochopitelné vracela k prepsanému textu) vytvareny kategorie. Kategorie predstavovaly urcita
obecnd témata, ktera se objevovala v jednotlivych kddech a zaroven méla analytickou relevanci. Pro
prehlednost byly vytvareny tabulky, které zachycovaly jednotlivé kategorie ve vztahu k jednotlivym
pfipadim (dvé takovéto tabulky jsou v pfiloze). Potom byly k jednotlivym pfipadim zpracovany
casové osy, které zachycovaly vybrané uddlosti a charakteristiky. Sledovaly logiku ¢asového vyvoje
v ramci jednotlivych pfipadd. Pro analyzu byl charakteristicky také iterativni postup, kdy se analyza
vracela k prepisim rozhovorl a zvukovym nahravkam, aby konceptudlni predstavy konfrontovala
s logikou jednotlivych pripadd.

v Ve

4 VYZKUMNA ZJISTENI

Vyzkumnd zjisténi zde prezentovand zachycuji aspekty spojené sklimatem ve vztahu
k nealkoholovym drogam v tfidnich kolektivech a Skolach, dale otdzku motivl pro uzivani drog. Vedle
toho se zaméruje na dlivody rozhodnuti pro opusténi drogové drahy a moznosti intervenci ze strany
pomahajicich profesi.

4.1 Konzumace drog v kontextu tfidniho kolektivu

».tak ja jsem s téma klukama se Sel nékam podivat a tedka prosté najednou pro mé nové véci —
spousta lidi — a tak zacaly ty akce. Uplné nékde jinde, nové prostiedi, novi lidi, najednou byli ti lidi
uplné fajn, protoZe byli zfetovani, Ze. TakZe mné se to prosté libilo.”

(Le0§:2010:1)*

Se svétem adolescence je spojeno objevovani. Pro LeoSe a dalsi informanty vyzkumu byla
s objevovanim a zkouSenim spojena drogova zkusenost. Na jejich experimenty a rozvoj zavislosti neni
nutné se divat jen perspektivou individudlni trajektorie, ale je mozné sledovat je v kontextu tfidniho
kolektivu a jeho postaveni v ném. Klima a normy tohoto prostiedi |épe odrazeji obecné normy a
klima ve vrstevnickych skupinach spolec¢nosti, nez je tomu u skupin pratel, které si volime, nebot
Casto vrstevnici voli jako své druhy vrstevniky s podobnymi preferencemi. Je tfeba zdlraznit, Ze vliv,
jaky maji drogy pro postaveni jedince ve tfidnim kolektivu, stejné jako norma ve tridé (Ci Sifeji
konkrétni skole) vztahujici se k uZivani drog, mize nabyvat rdznych podob. Pro tfi informanty byla
konzumace drog zdrojem "exkluzivity" ve tfidnim kolektivu a mezi vrstevniky obecné a propujcovala
jim urcity status, takto to bylo jimi alespon subjektivné hodnoceno:

,.A postupné ta trdva najednou byl clovék nékdo, jo. Lidi to maji tak blbé nastavené v hlavé,
Ze prosté vzhlizej k lidem, kdyzZ koufis travu.”
(Evzen:2010:1)

,...ProtoZe jsem vlastné umél délat tak akordt srandu a to bylo vSechno. Nikdo mé nebral vdZné, tfeba
kdyZ jsem potreboval fakt néco vdZnyho Fict, takZe tak, a pak jsem prosté zacal chodit na hodiny
Cestiny, coZ CeStindrka byla postrach. Tak na hodiny prosté zhulenej a kluci fikali ty vole, ty jsi frajer, ja
bych to nedal vis a takhle, takZe to.”

(Petr:2012:1)

42 7a jménem je oznaden rok rozhovoru a pofadi citaci informanta v textu.
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...jako jsem si pripadal jako nékdo vic neZ oni. To zrovna fakt, jak rikas, vylitlo, bylo to nové a tedka jd
uZ jsem chodil na ty akce, oni ne a ja jsem mél zkusenosti s téma drogama, oni ne a tak jsem si
pfipadal moznd jakoby ne nadfazeny, ale prosté jakoby..., vic, no.”

(Leo0$:2010:2)

Leos si také subjektivné pripadal stfredem pozornosti skolnich kolektivii dvou stfednich skol, které
studoval. Nicméné stejné jako dva dalsi informanti, deklaruje v rozhovoru nizké sebevédomi v dobé
dospivani, pocity nejistoty (jeden ztéchto informantl zminuje predchozi Sikanu). Lze tedy toto
subjektivni pojeti chdpat jako svého druhu kompenzaci, je vSak zfejmé, Ze konzumace drog
neznamenala rozhodné v jejich pfipadé odmitnuti vrstevniky a minimalné v ocich nékterych jim
doddvaly tyto experimenty na atraktivité.

Naproti tomu tfi informantky z fad Zen citily naopak cizost ve vztahu ke tfidnimu kolektivu po
prechodu na stfedni skolu (u jedné z informantek se tento pocit cizosti objevil uz na zakladni sSkole). A
byly také po néjaké dobé ze Skoly vylouéeny pro absence. V tomto pfipadé byla droga naopak
zdrojem exkluze, coz souviselo také s tim, Zze v dobé strfedni skoly jiz dvé informantky uzivaly vysoce
rizikové drogy nitroZilné. llustruji to nasledujici Uryvky z rozhovorl vztahujici se ke zkusenostem ze
stfedni Skoly:

,No, tak urcité, tfeba na ty hotelovce se ti mi spoluZdci, prosté oni védéli, Ze jsem néjakad jinaci neZli
oni, protoZe jsem do Skoly moc nechodila a potkdvali mé pravé s divnejma lidima*.

—,,_/O “”

JA, takZe se na mé divali tak néjak divné, jo, takZe mé mezi sebe vibec néjak nepfrijali.”
(Adéla:2010:1)

,...Jda jsem byla Uplné nékde jinde, neZ oni. Tak tam nikdo z nich, da se fict, jako nékdo tam z nich
kouril cigarety, jo, ale Ze by tam nékdo bral drogy nebo to, to jako vibec. A jd, pro mé byly ty lidi
uplné...ja jsem si myslela, Ze jsem prosté jako uplné nékdo jiny, nezZ oni. Proto, jd jsem si tam urcité
s nikym vibec nerozuméla, s nikym.”

(Marta:2010:1)

.S kaZzdym jsem se teda jako moc nebavila, ale na té stfedni skole, potom uz, jak uZ jsem byla na
téch tvrdych drogdch, tak uZ jsem méla podminecné vylouceni za Sikanu teda.”

—Jo.
, No a do té skoly jsem skoro viibec nedochdzela a jenom na praxi a... Pak mé vyhodili ze skoly...”
(lva:2010:1)

V pfipadech informantd muzl se u nikoho tak vyrazny pocit odcizeni a exkluze z tfidniho kolektivu
neobjevoval, alespon zpocatku. A stejné tak u zbyvajicich informantek. Jejich vnimani ,socidlnich

o

zisk(“ a pocitl vyluénosti konzumace drog ale nebylo tak vyrazné jako u prvnich tfech informantd.

Pokud vsak doslo k rozvoji drogové zavislosti na stiedni Skole, tak v urcité fazi jiz k exkluzi z prostredi
tridniho kolektivu i béznych vrstevnickych skupin dochazi — toto dobre zachycuje Zivotni osa
informantd zachycena pomoci storyline metody (dle Beijaard et al. 1999). Jedinci zachycovali ve tfech
Zivotnich osach tfi aspekty svého Zivota na desetibodové Skale v ¢ase (pozitivni, negativni, neutralni
hodnoceni), jednou z téchto tfi Zivotnich os bylo postaveni jedince ve tfidnim kolektivu. Zde mizZeme,
na Zivotnich osach zachycuji vyvoj postaveni v tfidnim kolektivu, identifikovat strmy pad hodnoceni
postaveni ve tfidnim kolektivu spojeny s dobou pocatkli drogové zavislosti, pokud k nému doslo na
stfedni Skole. Nasledna casova osa znazornuje subjektivni hodnoceni LeoSe zachycujici jeho postaveni
ve tfidnim kolektivu. A¢ vyplyva (i z vynatkl vysSe), Ze zpocatku vnima své postaveni velmi vysoko
(i v souvislosti s drogovymi experimenty), s rozvojem zavislosti u néj dochazi k strmému propadu.



L ., |72
Stanoev / Cesta k zdvisloti a zpét

(BN

e

Obrdzek 1. Zivotni osa Leos: postaveni ve tfidnim kolektivu.

Takovyto propad se vsak tykda jiz pocatk( zavislosti, ne experimentl, které takovéto dopady na
socialni Zivot dospivajiciho obvykle nemaji. Zajimava je zkusSenost s reakcemi vrstevnikl, kterou
popisuje Jaroslav a vztahuje se k rozdilnosti dvou referencnich svétd, se kterymi se setkal:

»1: Vy jste byli prosté téch lidi co...

J: Koufili tu travu...

M: TakZe to byla spis jako takovd, mimo jiné i spoleCenskad zdleZitost.

J: Spolecenskd zdleZitost, jasné. ProtoZe jsem se tlacil do té spolecnosti, kde to bylo jo
M: Jo

J: Jo, netlacil jsem se do té spolecnosti, kde to nebylo, spolecnost, kterd tyhle véci nedéld, nebo tohle,
tak tady tyhle lidi vytlacuje. Jo to bych se asi necitil dobre, protoZe ja jsem v tu dobu chtél kourit,
prosté, chtél jsem zkouset prosté tady tyhle véci, chtél jsem experimentovat, no a tim pddem jsem
zapadl do tady téhle spolecnosti.”

T:,A tfeba néjakou ndlepku jako fetdka, to jsi ale nemél...?“

J: ,to ne, to ne, to aZ pozdéji pfed tou vojnou, to spis, ndlepku jako fetdka, kdyZ to tak feknu, v téch
svych sedmndcti, osmndcti letech, neZ jsem ukoncil vlastné stredni to ucilisté”.

T:,,No a to bylo z toho diivodu, Ze uZ jako bylo poznat...?*

J: ,No Ze uZ na mé prosté bylo vidét ten styl prosté, jo, toho oblikdni, prosté uz tam byl jako dad se Fict
extrémni, jo, dlouhé mikiny aZ po kolena, prosté, ty kapuce, jo, clovék chodil se zarudlyma o¢ima, kdyz
to tak feknu...”

T:,Jo.”
(Jaroslav:2010:1)



73
Socidlni pedagogika / Social Education, Duben 2014

Z citace vyplyva, Ze Jaroslav se necitil outsiderem v pravém slova smyslu. Tim se stal, az kdyz
konzumace drog méla podstatné a viditeIné negativni dopady na jeho Zivot (z rozhovoru vyplyva,
Ze v té dobé jiz uzival Sirsi skalu drog). O skupiné kurak( marihuany v tomto kontextu nelze hovofrit
jako o outsiderech v pravém slova smyslu. SpiSe Ize chapat svét kurfakd marihuany jako alternativni
ke svétu vrstevnikl, ktefi s drogami neexperimentuji. A jak je ukdzano dale, majoritou v tfidnim
kolektivu mohou byt i kufaci marihuany.

Normy ve tfidé (Ci obecnéji skole) vztahujici se ke konzumaci drog vykazovaly urcitou variabilitu. Tyto
normy byly s tim, jakou roli maji drogy pro postaveni jedince ve tfidé, Uzce spjaty. Mohli jsme se
setkat s tfemi modalitami této kategorie - v urcitych tfidnich kolektivech byla konzumace drog
vyjimkou, potom se mohl respondent vnimat jako ¢ernd ovce, ¢i dokonce byt vyloucen z kolektivu,
jak k tomu odkazuji uvedené vynatky z rozhovorl Marty, Adély a lvy, ale vztah vrstevnikl k jeho
experimentlm i v této situaci mohl byt relativné neutrdini. Tato modalita byla v prezentovaném
vyzkumu nejcastéjsi. Druhou modalitou jsou ony dva svéty, kdy na skolach byly do urcité miry
separované skupiny experimentujicich (méné pocetnd skupina) a téch s odmitavym postojem k
drogam. Existovaly vSak také tfidni kolektivy, kde bylo konzumovani drog velmi rozsifeno a da se fici,
Ze se stalo normou, pfipady této tfeti modality se v tomto vyzkumu objevily u tfi tfidnich kolektiv(
a jednalo se o ucebni obory (tykaly se vSak jen dvou informantd). Cyril popisuje marihuanu jako urcité
pojitko tfidniho kolektivu.

,...A hodné jsem si rozumél s téma lidma, protoZe ta nase trida byla dost propojend tim, Ze jsme skoro
vSichni kourili marihuanu, takZze jsme méli spolecny zdjem, takZe jako vétsSina tridy takhle koufila tu
marihuanu.”

(Cyril:2010:1)

Tabulka 3. v pfiloze zachycuje kategorie drogy ve vztahu k tfidnimu kolektivu a socialni dlsledky
konzumace drog v tfidnim kolektivu pro jednotlivé pfipady (informanty).

4.2 Drogové zavisly jako antihrdina

Otazka motivll je pfirozené jedna z prvnich otazek, které byvaji kladeny v pfipadé drogovych
experimentl. Ve vztahu k obvyklému chapani tohoto tématu pfinasi jedno prekvapivé zjisténi.
Motivy Ize hledat u nékterych informant( v ziskdvani socidlniho statusu (viz vynatky z rozhovoru
vyse) a u vsech z nich v pfislusnosti v referencni skupiné akceptujici a podporujici drogy. Ta je obvykle
spojenad s obecnéjsi scénou, at uz se jednd o nékterou z tanecénich scén, subkulturou spjatou
s koufenim marihuany nebo graffiti, hip hop a punk. Na konzumaci drog mizeme nahlizZet jako na jev
rezonujici s ur€itymi pfirozenymi tématy adolescence, kterymi jsou vedle zkouseni, experimentovani,
hledani identity, odlisSnosti, vlastni hodnoty. Nicméné prekvapivym zjisSténim spadajicim do oblasti
motivace byl zajem o drogy a osoby drogy uZivajici drogy, predchdzejici prvnimu uZziti drogy. Drogové
zavisly, ,fetak”, sehral roli antihrdiny, se kterym se dospivajici identifikuje. Drogy takto mohly byt
chapéany jako cesta k nalezeni svobody a symbol bohémského Zivota. Tuto fascinaci bohémskym
Zivotem a svobodou popisuje Adéla a pravé drogy pro ni byly jejim ztélesnénim.

,Vsechny, takovy knizky kde se, kde byly popsdny, jako ty stavy na téch drogdch jo. Co kterd droga
s tim organismem jakoby déld. Ja presné nevim, jak se jako jmenovaly, ale takovy ty klasicky, jako My
déti ze stanice Zoo a rtzny jakoby i pribéhy téch lidi“.

A: ,JakoZe mé upliné désila néjakd priimérnost. Chodit do prdce a Zit jako...”

T: ,Divat se na televizi...”



L ., |74
Stanoev / Cesta k zdvisloti a zpét

A: ,Divat se na televizi, to mé vZdycky fascinovalo takovej ten bohemskej Zivot, no. Prosté
nedodrZovat Zddny pravidla a ... a prosté si délat co chci jako. Abych se nemusela nikomu zodpovidat,
ani rodiné, ani, ani... Prosté ta svoboda absolutni mé hrozné pritahovala.”

(Adéla:2010:2)

"Sémantika" pojmu droga byla v tomto pripadé spojena az s uréitym ,drogovym romantismem?,
pfedchozi fascinace drogami byla patrnd i v pfipadé Eviena:

»..Mné uZ to zajimalo drfiv, dival jsem se na néjaké dokumenty, Cetl jsem Memento, Ze jo. Jd jsem se
o to zajimal prosté, mé to néjak k tomu tdhlo k tém drogdm. No a najednou byla moznost si to
vyzkouset, Ze jo. Tak jsem to zkusil a zalibilo se mi to.”

(Evzen:2010:2)

Tuto silnou fascinaci svétem drog predchazejici zavislosti i experimentiim s drogami bylo mozné
identifikovat u sedmi informantd (v jednom dalSim pfipadé byla silna pfitazlivost a fascinace drogami
zaloZena spiSe na socidlnim zakladé). Nabizi se otazka - odkud se predstava zavislého jako
romantického antihrdiny bere a zajimavé je, Ze v téchto pripadech prevence casto sehrdvala
opacnou, nezli zamyslenou, roli.

,Tady to a ja jsem vlastné i ze skol. Vlastné to mé taky. Tam jsme vlastné méli riizné, chodili z Kacka
k ndm do skoly, délali predndsky, my jsme chodili k nim, o téch drogdch, a nebo AIDS a tak. A to mé
prosto taky, to mé fascinovalo, jd jsem to méla hrozné rada. Mé to bavilo a vlastné je fakt, Ze to byl
ndvod k drogdm taky... A vlastné jsme se na to i koukali v televizi. Pamatuji si, Ze jsme koukali na
rlizné pribéhy néjakych téch lidi., kde vlastné taky jsem vidéla presné, jak to jako chodi venku a mé to
strasné néjak fascinovalo. Ja nevim proc...“

(Marta:2010:2)
Neprekvapi, Ze roli modelu zde mUZou sehrat také rockové hvézdy:

»jo, mné se to libilo, jakoZe to je prosté takovy nekonformni a nelibilo se mi to, nelibili se mi ty
normdlni lidi prosté. Jd jsem si myslela, Ze mezi téma lidma a mezi téma, co berou drogy, Ze je néco
jiného. Mné se nelibily tady ty vztahy a tak a libilo se mi, jak jsem se ztotoZriovala s tim Cobainem
jako, jak uplné rval a jecel, tak uplné jsem se citila jako. TakZe to bylo jako moje hudba a muj styl
jakoZe.”

(Olga:2012:1)

Poukazme na skutecnost, Ze konzumace drog, kterou lze chapat jako urcitou formu hédonismu,
v téchto pfipadech naznacuje uréitou ambivalenci. Neni jen hleddnim nevSedniho $tésti, postavy,
které sehrdvaji roli model(, antihrdin(, zaroven casto trpi, jsou vydédénci a lze snad predpokladat
i jejich zvy$enou citlivost®. Identifikace s nimi bude mit nepochybné hlubsi kofeny (neZ napt. jen
snahu revoltovat, provokovat), vyZadujici spiSe psychologickou analyzu. Zda se objevovala fascinace
drogami od détstvi a dals$i naznacené motivy u jednotlivych pfipadl (informantt), zachycuje tabulka
4. v priloze.

4.3 Bilance jako pfilezitost ke zméné a role pomocnik

Urcitym obecnym tématem ,vypravéni”, ,narace” informant( byl prvek bilance. Lze ho predpokladat
u vSech informant(, pouze v nékterych vypovédich nebyl explicitné vyrazné pojmenovan (to je pfipad
péti informantd). Bilance se objevuji v riznych fazich drogové cesty. Poprvé v dobé urcitého odcizeni
béznym vrstevniklim a ve chvilich, kdy je patrny jiz urcity vliv drogovych zkusenosti na Zivot — napf.

4 Tu mGZeme vysledovat v literdrnich ztvarnénich, jak je napF. zmifiovand kniha My déti ze stanice ZOO, nebo
i v nékterych pribézich rockovych hvézd.
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v podobé urcité ztraty fyzické kondice. Je to také urcitd reakce na silnéjsi odcizovani béinym
vrstevnickym skupinam. To zachycuje citace z rozhovoru Gustava a Cyrila:

»Na, jd jsem mél takovy talent. V tu dobu jsem jakoby nesportoval aktivné. Jsem zrovna ten bikros
jako nedélal...v tu dobu jsem nesportoval aktivné, a tak néjak $lo o vice véci najednou — ve skole se mi
nedarilo, doma mi naddvali, brdcha byl nestasny, ted ten kdmos z ulice, ten byl jako o néco starsi...
ktery je ted' ucitel, on vZdycky kouril jenom trdvu a védél, Ze tohle uz je jakoby spatné. A tak mi jako...
Jd jsem za nim nékdy chodil s brekem, Ze je mi to lito, jak vypaddm a uZ mi jakoby i lidi hodné fikali, Ze
jako hubnu a Ze jsem zle dostipany, nékteri lidi na mé koukali pres prsty z ulice, a tak jako vice téch
aspektd... “

(Gustav:2010:1)

»To mi bylo Sestndct, kdyZ jsem si rekl, Ze... vlastné jsem sedél v jedné hospodé a byl jsem zfetovany
a rikém, vzdyt ja vlastné jsem uplné v prdeli, jd vlastné uZ asi... ja rok fetuju... jd prosté na téch
drogdch ujizdim. Mél jsem, jd nevim, sedesdt pét kilo a uz fetdci mi fikali, Ze vypaddm blbé, tak at
stim néco délam. No a takhle... Jako nebral jsem to néjak za duleZité, tak jsem vtom prosté
pokracoval ddl, aZ do sedmndcti let, kdy jd vlastné...”

(Cyril:2010:2)

Toto je prvni moment bilance, se kterou se mizZeme setkat v obdobi pocatk( zavislosti, objevuje se
nejenom v souvislosti s reakcemi okoli, ale také napt. v souvislosti s tzv. dojezdy (tedy po odeznéni
intoxikace pervitinem). Jesté silnéji se vsak bilance objevuje v situaci padu na dno. MliZe mit podobu
konfrontace s ,,normalnim Zivotem“. Setkani s pary milenc(, které se drZi za ruce a vyzafuje z nich
spokojenost. Toto Ize interpretovat jako vliv projekce urcité vlastni predstavy o budoucnosti osvojené
v détstvi, se kterou byli informanti konfrontovani. Pokusime-li se toto téma konceptualizovat
v souladu s Bergerovou a Luckmanovou (1999, 128-144) teorii socializace — pfi primarni socializaci
v rodiné si ¢lovék osvoji urcité vzory, modely, zdroven urcité predstavy o tom, jaky by Zivot mél byt
v pozdéjsi fazi. U informantl vyzkumu pokracovala socializace v adolescenci socializaci do subkultury
drogové zavislych. Tedy po primarni socializaci, kdy se véleniujeme do urcitého segmentu spolecnosti,
se informanti zaclenili od subkultury, kterou muiZeme oznacit jako deviantni. Pouzijeme-li
terminologii zminovanych sociologl, nejednalo se o sekundarni socializaci (kterd vice ¢i méné plynule
navazuje na socializaci primarni), ale alternaci. A jakoby v momentu bilance se ozvala neadekvatnost
tohoto osvojeného svéta z hlediska primdrnich, plvodnich osvojenych predstav o Zivoté a jeho
prabéhu (mUzeme pouzit primér ,prekurzoru”). A alternace, tedy socializace nahrazujici plvodni
osvojenou predstavu svéta a hodnot, jeho totalni transformace, nenabizi v tomto pripadé dostatek
pozitivnich zachytnych bodd.*®

A pak je tu samozifejmé negativni rozmér — informanti jsou v tento moment casto bez stfechy nad
hlavou, zaZivaji negativni pfiznaky po odeznéni Ucink( pervitinu, jsou ve zbidaceném stavu a jsou
v tuto chvili konfrontovani s ,,obycejnym stéstim*, jak to zachytili ve svych vypovédich LeosS a EvzZen.

,No (smich), my jsme sedéli, teda jd jsem stdl, protoZe kluci byli pry¢ nékde a ja jsem stdl na
Vdclavdku a koukal jsem, to uzZ jsem jako hodné mél za sebou a koukal jsem na ty lidi, jak tam chodi,
na ty rodinky s détma v tom kocdrku a Fekl jsem si, Ze takhle nechci Zit. Ze chci mit taky tu rodinu.
A tak se mij zastesklo po mdmé, a vlastné jsem sel do toho M...“

(Le0s:2010:3)

,To bylo pred... KdyZ jsem se vlastné poprvé dostal na tu ulici, no. KdyZ uz to rodice nezvladli, ja jsem
védél, Ze sam dokdzat brdat neprestanu. To bude takové dva, skoro no, néco pres dva a pil roku. Skoro

4 7de se objevuje také téma stigmatizace a v pfechozi kapitole téma zminéné odcizovadni béZznym

vrstevnickym skupinam, pokud konzumovani drog preroste urcitou miru.
Prototypem alternace je podle zmiriovanych sociologli ndboZenskd konverze, ktera obvykle nabizi vice
nosnych aspektd identité.

45
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ty tfi roky zpdtky asi. V Iété a to uZ jsem védél, Ze to je zIé, no. Prosté stydél jsem se za sebe — jak
vypaddm a tohle. KdyzZ clovék prosté vidél néjakou péknou holku, jak si vykracuje nékde s klukem, tak
jsem se podival na sebe a rikal jsem si ty vole, to neni dobré.”

(Evzen:2010:3)

EvZen popisuje zkusenost pred Vanocemi, po které se vratil k rodicim. Po néjaké dobé se opét uchylil
k drogdm. Leos popisuje zkuSenost, po které nasledovalo rozhodnuti pro 1é¢bu. | u vypovédi jinych
informantd jsou ¢asto moment bilance a rozhodnuti pro [écbu spojeny. Mohli bychom vytvorit
urcitou kostru pribéhu: fascinace drogou predchdzejici iniciac¢ni zkuSenosti — osloveni drogou a
nasledné propadnuti — volani dom( a cesta zpét. Tato kostra je explicitné obsazena jen v nékterych
vypovédich (zejména v pripadé prvniho bodu je jednoznacné, Ze se netyka vsech informanta).

Nicméné jsou to zazitky a predstavy osvojené v primdrni socializaci, které volaji clovéka zpét, ,dom0“
(pouzijme metaforou ,prekurzoru®). Jedinec sdm pouze s pomoci rodi¢li vsak obvykle selZe, alespon
vychazime-li ze zkusenosti informantd vyzkumu. Vyzkum byl zaméfen i na hodnoceni zkuSenosti
s pracovniky pomahajicich profesi. Cast informantli byla k navitévé pomdhajiciho pracovnika
prinucena v dobé, kdy jejich experimentovani (nebo to mohlo byt jiz v dobé pocatkl zavislosti)
objevili rodice. VSichni stouto zkuSenosti se shodnou, Ze pfinos téchto intervenci nebyl Zadny.
Shodnou-li se na nécem takrka vsichni informanti, pak je to ocenéni terapeutl jako naslouchajicich,
nehodnoticich, komunikujicich pracovnikll nabizejicich pomocnou ruku. Néktefi jsou vtomto
hodnoceni zdrzenlivéjsi, néktefi naopak roli terapeutl stavi velmi vysoko. Je to pfipad Hany, ktera
terapeutiim pficitd obnoveni dlvéry k dalsim lidem a také Olgy, kterd vyzdvihuje praci jednoho
konkrétniho terapeuta:

,...Prosté mé ty drogy, jd jsem na téch drogdch pomalu prestdvala vérit, nikomu jsem nevérila, prosté
jenom ja jsem vérila sobé. Zacala jsem diky nim zase divérovat lidem (pozn. mysleno diky
terapeuttim), jo. Ze prosté, Ze kdyZ nékdo néco rekne, tak mu vérim. Prosté, dfiv jsem...Tohle. Pak jako
mi pomohlo najit cestu k lidem normdlné. Jo, Ze ja jsem prosté nedokdzala se bavit.”

(Hana:2010:1)

,ho mé, ja jsem se jako s nim naucila strasné moc véci. Ja prosté, kdyzZ si ho takhle vybavim jo, kdyz si
vybavim prosté L... M..., tak prosté jd ho mdm spojenyho s tim, Ze prosté vsechno mad rfeseni jako.
At jsem byla v jakékoli situaci, jo Ze potom jsem prosté prestala abstinovat a zase jsem sesSupla uplné
dold, tak ja jsem s nim, on ¢lovéka dokdZe, ja jsem debil (slzy). JakoZe vZdycky si prosté sedneme a on
fekne Olgo...”.

(Olga:2012:2).

Z vypovédi je zfejmé, Ze vedle prostoru pro komunikaci informantka oceruje také otevirani urcitych
feSeni, alternativ. Tato stranka nebyla ve vSech vypovédich obsazena, néktefi informanti zGstavaji
u vnimani terapeuta jako naslouchajiciho, sdilejiciho. Je mozno fici, Ze vSichni informanti akceptuji
platformu [éCby. Néktefi informanti vyzdvihuji také prvek svépomoci v Iécbé, jak se odehrava
v terapeutické komunité. Celkové zde rezonuje pFistup orientovany na klienta.*® Nésledujici citace
zrozhovor(l Petra a Nely se vztahuji k tématu pfinosu komunitni lé¢by a zachycuji Petrliv postoj
k moznosti pomoci terapeut(.

T, tfeba podle toho ¢im miZou ziskat tu vasi diivéru, nebo i to, Ze jste ochoten o téch vécech mluvit...

P.,ja jsem néjak v prvni fadé naslouchdnim, néjaky jako, Ze v tom jsou se mnou nebo tak néjak, kdyz
to, kdyZ to tak néjak vycitim, kdyZ tfeba mam néco téZkyho, tak prosté vim treba, Ze mi nemiZou
pomoct, ale miZou v tom se mnou jenom bejt jako.”

46 Pro pfiblizeni Ize odkdazat na C. Rogerse a jeho tfi pfedpoklady: autenti¢nosti, opravdovosti, kongruentnosti
terapeuta, dale terapeutovu akceptaci klienta, jeho bezpodminecné pozitivni pfijeti a poslednim
predpokladem je empatické porozuméni (Rogers, 1998, 106—107).
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(Petr:2012:2)

.Zjistil jsem, protoZe ta komunita mné dala opravdu to, co jsem néjak chtél, ale nemél jsem to
pojmenovany a to bylo prosté jenom zdzemi®...”

(Petr:2012:3)

»komunita, ono to bude znit asi, jak bych to fekla, asi divné, ale komunita mi dala za ten rok, co jsem
tam byla, za téch 13 mésicu vic, neZ za cely Zivot moje rodina a to myslim vdzné, jo.” (Nela:2012:1)

4.3.1 Role socialni pedagogiky

Na zakladé vypovédi informantl lze soudit, Ze urcitou roli miZe sehrat nespecifickd prevence,
v podobé nizkoprahovych klub( pro dospivajici, streetworkerd, ktera je postavena na podobnych
filosofickych principech jako terapie a pomoc zavislym, tedy na nehodnoticim, partnerském pfistupu.
Zde se otevird prostor pro socidlni pedagogy jako prlvodce dospivajicich. Pokud si socidlniho
pedagoga dospivajici nespojuje se svétem autorit, vi¢i kterym muze pocitovat nepratelstvi nebo
znatelny odstup, mlZe jej v urcitych situacich vyhledat a pozadat o pomoc ¢i radu.

Z dat vyplyva, Ze dospivajici v dobé pokrocilych experimentl a pocatk(l zavislosti zaziva téz urcité
krize, bilance (viz citace z rozhovoru Gustava a Cyrila) a v nich mu muzZe socialni pedagog pomoci
v nachazeni novych perspektiv. V nich mlze vznikat také urcitd poptavka po pomoci a tim se otevira
nadéje pro terapeutické plsobeni, ¢i alespon urcitou privodcovskou roli socidlniho pedagoga jakozto
neformalni autority (srov. Pelikan, 1992).

Zajimavé je zminit, Ze ¢ast informantld méla v dobé dospivani pomérné bohaté sportovni zajmy, to
uvadi osm informantl (z toho jenom jedna Zena). Pfesto u nich zvitézil Zivotni styl spojeny
s konzumaci drog a sportovni zaliby opustili. Tezi ,sportem proti drogdm®, Ize dle soudu autora
vytknout urcitou naivitu. Pro dospivajiciho jedince ve stfedni a pozdni adolescenci obvykle nenabizi
sport jako Zivotni program dostatecné funkcni a celistvy ramec podpirajici jeho identitu, pokud neni
dospivajici budouci vrcholovy sportovec. Sport nemulzZe byt patefi hodnotového systému, snad jen
v dobé casné adolescence, potom mizZe byt pouze jeho soucasti. S tématem hledani identity se
pfirozené otevird otdzka smyslu a ta vyZaduje jiné odpovédi, neZ jednoduchou ,tezi” sportuj.*® A zde
vyvstavad vyzva pro pedagogy, ktefi pracuji s mladezi v rGznych kontextech. V. E. Frankl (1997)
rozliSoval zazZitkové, tvlrci a postojové hodnoty pfi napliovani smyslu. V téchto aspektech je dilezita
také osobnost pedagoga a jeho vlastni zvladnuti, at uz existencidlnich ¢i vyvojovych, konfliktG.

5 DISKUSE

Provedeny vyzkum doplfiuje zavéry dotaznikovych Setfeni populace, ktera pfinasi pfedevsim popisna
data. Jeho zjisténi by mohla byt ddle rozvinuta metodou zucastnéného pozorovani. Autonomie
vrstevnickych skupin v adolescenci se tyka také norem a hodnot regulujicich postoje a chovani ve
vztahu k ndvykovym latkdm. MilZeme se setkat s vrstevnickymi skupinami, ¢i dokonce tfidnimi
kolektivy, v obecné roviné také subkulturami, scénami, které projevuji afinitu ve vztahu k nelegainim
drogam. Je vsak potfeba dodat, Ze pokud jedinec prejde z faze experimentl a kontrolovaného uzivani
do faze zavislosti, z prostfedi béZznych vrstevnickych skupin je vyloucen.

47 7de se objevuje ur¢itd ambivalence, Petr na jedné strané vyzdvihuje oporu, kterou mu komunita poskytuje,
na druhé strané si uvédomuje, Ze je to svého druhu ,svét pro sebe”.

48 Ur¢itd koncepce spojena s pééi o télo v dnedni kultufe je spise nez sokolsky idedl narcisticka idea téla, nebo
idea ,fitness” (srov. Bauman, 1995, 2002). Idea ,fitness” nabizi urcité pozitivni aspekty, které Ize ve vychové
vyuZzit.
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Pokusme se o reflexi dat ve vztahu k soudobé sociokulturni situaci. Adolescent potfebuje kotvu také
v urcité adekvatni ideologii, vychazime-li z Eriksonovy koncepce. Problémem postmoderni situace
mUze byt, Ze zmizel spolec¢nosti sdileny vyklad svéta, ktery by s sebou nesl perspektivu budouciho.
Subkultury se svymi ,ideologiemi” v jistém smyslu supluji roli ideologii dtivéjsi doby s hodnotovym
a svétonazorovym presahem. Nékteré z téchto ideologii maji prodrogovy charakter (srov. Kudrle,
2008).

Vétsi obecnou akceptaci hodnot hédonistickych a hodnot, které Young oznacuje subterranean values,
Ize vidét za vétsi akceptaci dfive odmitaného jedndni. Dochdzi na jedné strané k vétsi toleranci
plurality, vedle toho se ale také posunuji a relativizuji normy deviantniho jedndni. Existuje vice
referenénich radmc( Zivotnich styl( a je tedy sloZitdjsi urcit, které jednani je nepfijatelné.* To ma pro
adolescenci specifické duasledky. Uzivani drog lze vidét jako konzumni logiku dnesni spolecnosti
dovedenou do krajnosti, stejné jako hledani alternativ k ni (srov. Slacalek, 2011). Socialni pedagog by
nemél pomahat jedincm pouze hledat pozitivni napln volného casu, ale funkéni hodnotovy a ideovy
rdmec, nosny pfi hledani mista ve svété. Ten mlZe byt vyjadfeny napf. v postmaterialistické
hodnotové orientaci (k sociologické konceptualizaci této kategorie Rabusic, 2000).
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Zaostfeno na drogy. (2012). 10 (1).

PRILOHY
Tabulka 3
Drogy a tridni kolektiv

Jméno Vztah tfidniho kolektivu Socialni dasledky v tfidnim kolektivu
k drogovym experimentim
Adéla SS - Odmitavy, vyloucena Exkluze na SS
z kolektivu
Bohous Tridni kolektiv bez vztahu bez dusledkd
k drogové kariére, rozsitenost
tam neoteviené téma, da se
predpokladat, Ze minimalni
Cyril Ano, skoro cela tfida na SOU Chape spise jako kladné
konzumovala drogy
David Ano, uzsi skupina tii kamaradl na  Subjektivné vnimal bez zavaznéjsich dlsledkd
ucilisti
Evien Ano, subjektivné odtud odvozuje  Subjektivné statut hvézdy
svUj statut hvézdy
FrantiSek Ano, iniciace marihuany pres Subj. nemélo negativni dusledky
kamarada ze tfidy ZS
Gustav Minimalni negativni zpétna vazba od vrstevnikd v dobé
zavislosti
Hana Ne Nebrala v dobé skolni dochazky
lva Ne Exkluze, outsider — na 28 i SOU
Jaroslav Ano, 1. drogu sehnala spoluzacka  Dva referen¢ni rdmce — konzumenti a
ze 78 nekonzumenti
Karel Ano po 1. od spoluzaka ze SOU Konzumace drog neméla negativni dopad
Leos Ano, experimentoval s vrstevniky  Subj. Pocit exkluzivity, pozdéji exkluze

z mista bydlisté i gymnazidlni
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tridy

Marta Ne Exkluze, cizost na SS

Nela Ne, vztah k alkoholu Na SS tmel alkohol, marihuana okrajové

Olga Ano, pro iniciaci, na SS parta Nebranilo v zac¢lenéni — subj., nicméné spoluzacky
fetakd” udaly, Ze bere drogy

Petr Neni vyrazny, sam prodaval Subj. dodavalo prestiz

Roman Ano, na SOU Na SOU nepfisobilo exkluzi, na ZS nélepka

narkomana pro styky s pouli¢nimi punkery,
Stanislav Okrajovy, spoluzdci na SOU Integrativni prvek s nékterymi spoluzaky na SOU

Pozn. zdroj: autor.

Tabulka 4
Motivy brani drog
Jméno Fascinace drogami od détstvi Dalsi naznacené motivy brani drog
Adéla Ano, silny drogovy romantismus touha nezit $edivy Zivot priméru, subj. Unik
Bohous Neni patrno Silny motiv hledani, subj. proklamovéana touha
nékam patfit a odbouravani stydlivosti
Cyril Fascinace na socidlnim zdkladé Vliv vrstevnické skupiny
(imponovala mu marihuana a lidé
s ni spojeni)
David Ne Byt odlisny a ,, dlleZity” — subj.
Evien Ano Subjektivné doddvany status, fascinace

FrantiSek Ne

Gustav Ne

Hana Ano, zajimaly ji filmy o drogach,
désilo ji to a zaroven tahlo to zkusit

lva Ano, jiz dfive chtéla zkusit, hodné si
o tom zjistovala

Jaroslav Ne

Karel Neni jako téma pfitomno

Leo$ Neni jako téma pritomno

Marta Ano, drogovy romantismus

Nela Ano, objevoval se uréity zdjem o
drogy

Olga Ano, drogovy romantismus

Petr Ne

Roman Neni jako téma pritomno

Stanislav Ne

drogami, odlisnost

Motiv zvédavosti, zkouseni
Touha po odlisnosti

Reseni vztahovych problém0

Subj. touha experimentovat

Silné osloveni drogovou intoxikaci

Drogy dodavaly pocit exkluzivity, subj.
Vysvétleni uték pred zodpovédnosti, nizké
sebevédomi

? drogy dodavaly pocit identity

Subj. touha byt vyjimecna skrze drogy

fascinace ,,syrovym* svétem drog, vliv stylu

?

drogy soucast Zivotniho stylu vrstevnické
skupiny

vliv starsich vrstevnik(

Pozn. zdroj: autor.
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The path to addiction and back

Abstract: The article presents selected findings of research of drug careers focused on the social
consequences, which is currently being completed in the author’s dissertation. The aim of the thesis
research was to transcribe changes in the social environment of individual drug careers of those
individuals whose process of addiction begins in adolescence and does not come from a socially
marginalized environment. The particular aim was to extract relevant conclusions for the helping
professions. The sample consists of eighteen informants, the sample design goal was to include cases
of a comparable nature. The research uses a case study design and analytical procedures and the
main and key data collection method is an in-depth interviews with a script. Interviews had elements
of a narrative interview and retrospectively identified drug career. Selected findings focus on the
climate associated with the use of non-alcohol drugs in a school class team, recognising the
identification with the anti-hero of the addicted individual as a surprising motive for drug use, and
analysing the moment of balance as an opportunity for intervention of helping professions. The
author tries to put the findings into a broader sociocultural context and reflects on the contemporary
context of identity formation in adolescence and the question of normality/deviance in relation to
illicit drug use.

Keywords: adolescence, case study, deviance, drug addiction, peer groups
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Nazory studentdl vybranych pomahajicich profesi na
ruseni ustavnich zarizeni pro déti do tri let véku
v kontextu souCasnych zmén

Sona Vavrovd, Dana Musilovd, Renata Polepilovd

Abstrakt: V pribéhu roku 2013 byly realizovény v Ceské republice zdsadni zmény v oblasti Ustavni
péce pro déti do tfi let véku spojené s novelizaci zakona o socidlné-pravni ochrané déti a zdkona o
rodiné. Snahy o ruseni Ustavnich zatizeni pro déti do tfi let véku souvisi s deinstitucionalizaci, ktera se
u nas v poslednim desetileti stala celospolecenskou filozofii pfi transformaci pobytovych socidlnich,
Skolskych a zdravotnickych zafizeni pro rlizné cilové skupiny. Studenti pomahajicich profesi jsou na
terciarnim stupni vzdélavani v nejnovéjsich pristupech a trendech - tedy i v deinstitucionalizaci, nebot
maji byt po absolvovani studia nositeli a realizatory pozitivnich zmén zamérenych na dodrZovani
lidskych prav a svobod. V souvislosti s uvedenym nas zajimaly nazory student( (socidlni pedagogiky
a zdravotnickych nelékarskych obor() na ruseni kojeneckych ustav( a détskych domovl pro déti do
tii let. Prostfednictvim kvantitativni vyzkumné strategie jsme za vyuZiti techniky dotazniku ziskali
odpovédi od 416 respondentl. Zajimavym zjisténim bylo, Ze pouze 10 % dotazanych student(
jednoznacéné schvaluje zruseni téchto Ustavnich zafizeni. Rozdily mezi studenty existuji rovnéz podle
studovaného oboru. Studenti se socidlné pedagogickym zamérenim se vice ztotoznuji s jejich
zrusenim nezZ studenti se zamérenim zdravotnickym, coz ndam muzZe signalizovat obsahové diference
ve studijnich planech.

Klicova slova: ustavni péce, transformace, deinstitucionalizace, kojenecky ustav, pomdhajici profese

1 UvoD

KaZdé dité a mlady clovek by méli Zit v Idskyplném prostredi, kde se jim dostdvad ndleZité podpory
a ochrany a které umoZriuje maximdlni rozvijeni jejich potencidlu.
Smérnice o nahradni péci o déti (odst. 4)

Proces deinstitucionalizace socidlnich a zdravotné socidlnich sluzeb, ktery postupné nastupoval
v zapadnich zemich jiz od 50. let 20. stoleti (Giddens, 1999, 224), se zacal v ¢eskych zemich pomalu
rozvijet az po roce 1989, tedy témér o 40 let pozdéji oproti statlim zdpadni Evropy a Ameriky.
Uvedena skutecnost byla ovlivnéna spole¢enskymi podminkami a socialni politikou, které pred rokem
1989 podporovaly institucionalni péci zamérenou na jednotlivé cilové skupiny déti ¢i dospélych.

Jiz v roce 1977 sestavil kontrolni organ amerického kongresu (U.S. General Accounting Office) definici
deinstitucionalizace, ktera ji popisuje jako proces: 1. pfedchdzeni zbyte€nému pfijimani a zadrZovani
osob vinstitucich; 2. hledani a rozvoje odpovidajicich alternativ pro bydleni, [éCbu, trénink,
vzdélavani a rehabilitaci pro osoby, které nepotrebuji byt v instituci; 3. vylepSovani podminek péce
a lécby pro ty, co institucionalni pé¢i musi mit. Uvedeny pfistup je zaloZen na principu, Ze vsichni lidé
maji narok Zit v co nejméné restriktivnim prostiedi a fidit si svlj Zivot co nejvice normalné
a nezavisle. V dusledku deinstitucionalizace tehdy doslo v USA k redukci velkych skupinovych instituci
(psychiatrickych lé¢eben a détskych domovi) a rezidenti byli pfesunuti do jinych zatizeni. (Mizrahi,
Davis, 2011, s. 11) Zatimco voblasti socidlnich sluzeb byl proces jejich transformace
a deinstitucionalizace zahajen po¢atkem 21. stoleti, v oblasti ndhradni rodinné péce o déti byla Ceska
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republika casto kritizovana (napf. Vyborem OSN pro prava ditéte) za vysoké procento déti
umistovanych do kojeneckych Ustavi a détskych domovd pro déti do 3 let. Podle oficialnich zprav
Ministerstva prace a socilnich véci Ceské republiky (dale jen ,MPSV“) z bfezna roku 2013°° se roéné
ocitd v détskych domovech pro déti do 3 let véku, které jsou zvlastnimi détskymi zdravotnickymi
zafizenimi dle § 43 zédkona ¢. 372/2011 Sb., ptiblizné 2 000 déti. Ke zlepseni uvedené situace by méla
do budoucna pfispét i novela (€. 401/2012 Sb.) zakona ¢. 359/1999 Sb., o socialné pravni ochrané
déti, a zdkona €. 94/1963 Sb., o rodiné, jejiz ucinnost byla od 1. 1. 2013. V souvislosti s uvedenymi
legislativnimi zménami, podporujicimi ,péci v ndhradnim rodinném prostredi formou péstounské péce
nebo osvojeni” (§ 19a zédkona ¢. 359/1999 Sb.), planuje MPSV v budoucnu zrusit, pfip. transformovat
v détskd centra po vzoru napf. Némecka, vSechny détské domovy pro déti do tfi let véku. Déti by se
tak mély vratit do svych plivodnich rodin, a pokud toto neni mozné, nahradi je alternativa v podobé
péstounské péce. Praxe umistovani nejmensich déti do Ustavnich zafizeni méla byt ukoncena k 31.
12. 2013 a do dalSich dvou let, tj. do konce roku 2015, by se méla zacit vztahovat rovnéz na déti do
12 let véku. Primarné jde o snahu podporovat a sanovat plvodni rodinu za aktivni pomoci rodi¢iim
pfi vytvareni vhodného socidlniho prostredi pro dité, ,aby mohlo dochdzet k rozvoji ditéte fyzicky,
dusevné, mordlné, duchovné a socidlné zdravym zplsobem v podminkdch svobody a distojnosti“
(Hruba, 2008, 42).

V pfipadé, Ze plvodni (orientaéni) rodina zcela selze, méla by ji od 1. 1. 2014 u déti do 3 let véku
nahrazovat péstounskd rodina (péce) namisto péce ustavni. Dana skutecnost nutné implikuje
rozsifovani sité jak dlouhodobé pecujicich profesionalnich péstound, tak i osob vykonavajicich
profesionalni péstounskou péci na pfechodnou dobu, kdy je dité docasné umistovano do jejich péce
nejpozdéji do 72 hodin od rozhodnuti soudu o ndhradni péci. Dalsi mozinou alternativou je
transformace stdvajicich ,Ustavnich” zafizeni na centra s daleko nizsi kapacitou, nez jaka byla dfive
béznd. Cilem reformy ustavni péce o déti je poskytovani péce, kterd se co nejvice pfiblizi béznému
zivotu v klasické rodiné. K problematice Ustavni péce o déti bylo vedeno mnoho verejnych diskuzi, pfi
nichz se vétSina odborné verejnosti shodla, Ze je nezbytné zajistit co nejvétSimu poctu déti vyvoj
v pfirozeném neinstituciondlnim prostredi, pficemz nejen laickd verejnost poukazovala na mozné
Uskali zneuzivani finan¢ni podpory nékterymi péstouny.

2 HISTORIE A SOUCASNOST KOJENECKYCH USTAVU V CESKE REPUBLICE

Za predchddce kojeneckych ustavll je u nas povazovan nalezinec pro novorozence a kojence do
jednoho roku Vlassky $pitdl pod Janskym vrSkem v Praze, ktery vznikl pocatkem 16. stoleti a byl
jednim z nejstarSich v Evropé. Slouzil détem odloZzenym, tajné porozenym a sirotkim. Pfed svym
zruSenim, v roce 1789, plnil funkci zdravotnického, socidlniho a vychovného zafizeni. Provoz
nalezince byl pozdéji pfemistén do budovy pfi kostele sv. Apolinafe, ktery vSak nemél dostate¢nou
kapacitu a podminky v ném byly nevyhovujici. Novorozenci zUstavali za Uplatu v nalezinci nékolik
tydn(, a poté byli davani do péstounské péce na venkov, a to nejdéle na 6 let. Koncem 19. stoleti se
nalezinec stal diky jeho primafi MUDr. A. Epsteinovi znamym po celém svété.>

Péce o déti bez vhodného rodinného zazemi ma v ¢eskych zemich dlouholetou tradici. Jak uvadi
Schneiberg (in Bruthansova, Cervenkovd, Pechanova, 2005, 9) ,ji? Zdkon o zemské péci o mlddez?
z roku 1920 ddval v této oblasti mnoho povinnosti statu a obcim. Rozvinuly se riizné formy obdobné
dnesni péstounské péci a také tehdy pokrokové formy péce o opusténé déti v riiznych zarizenich.
Vroce 1922 vznikl prvni kojenecky ustav v Praze — Krci, o néco pozdéji dalsi v Ostravé. Déti byly
prijimdny nejen z divod( osireni, ale také z divodi zdravotnich“. Schneiberg (tamtéz, 10) dale
upozornuje na situaci v 50. letech 20. stoleti, ve kterych stat prebira ulohu rodiny v péci o déti, kdy

%0 Informace ze dne 14. bfezna 2013 o postupech spojenych s umistovanim déti do péstounské pécée na

prechodnou dobu po pfijeti novely zakona ¢. 359/1999 Sb.
51 FN MOTOL. Nalezinec Vlassky 3pital.
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»-.vroce 1951 byla dokonce zrusena péstounskd péce a cca 6 000 déti ztratilo své rodiny a muselo byt
umisténo do rychle zfizovanych kojeneckych tstavi a détskych domovii”. Po¢atkem 60. let 20. stoleti
zacinaji odbornici upozorfiovat na psychickou deprivaci déti vyristajicich mimo rodinné prostredi
(napf. Matéjcek, Langmeier) a hledaji mozna reseni. Pomalu se zacinaji ménit ddvody vedouci
k prijimani déti do kojeneckych ustavli - zdravotni dlivody ustupuji pred dlivody socidlnimi.

Meznikem v Ustavni péci o déti u nas se stava rok 1989. Zahranicni i domaci odbornici stale hlasitéji
upozornuji na rizika dstavni péce o déti a nastinuji mozné alternativy ndhradni rodinné péce. Otevird
se tak prostor pro transformaci Ustavni péce o déti zalozené na deinstitucionalizaci spojené s ruSenim
Ustavnich zafizeni.

2.1 Aktualni stav ustavni péce o déti do tii let véku

Rozlozeni kojeneckych Ustavi a détskych domov( do 3 let véku na tzemi nasi republiky ke konci roku
2012 nazorné zachycuje obrazek 1.

Hl.m.Praha

¥ Kojenecky Uustav
® Kojenecky ustav s détskym domovem

*) Kojenecky ustav s détskym domovem - detadované pracovisté
©) Détsky domov (déti 1 a 3 roky)

Dvir Kralove

o

y ~ nad Labem
by ;\ Karlovy " > & } ©’ t
Yt Vary ] Kladno i ~ RSN el
&) SO Milovice Y !
) 32 g5l Fo e,
Trova . g/ B S Stranéice
N ¥ @ %

Opava w8

o= 7
£ Ostrava, 5
Mg ae 1 73)

Kamenice 0™ N\
nad Lipou &

) Valagské
. Mezifiéi
in {

)

L

Pozn. Zdroj: Cinnost kojeneckych ustavii a détskych domovi pro déti do tfi let a dalSich
zarizeni pro déti v roce 2012, s. 8.

Obrdzek 1. Kojenecké Ustavy a détské domovy pro déti do 3 let v CR v roce 2012.

Podle poslednich zprav Ustavu zdravotnickych informaci a statistiky CR (ddle jen ,UZIS“), tykajicich se
let 2011 a 2012, bylo v roce 2011 v CR 34 kojeneckych Ustavd a détskych domovil pro déti do 3 let
s celkovou kapacitou 1 783 mist a s 1 428 umisténymi détmi. V roce 2012 se snizZil pocet zafizeni na
33 a stim i kapacita na 1 700 mist. Na konci roku 2012 bylo umisténo v kojeneckych Ustavech 1 397
déti, tj. o 31 déti méné, nez v roce 2011. Vyvojovou tendenci v pétiletém horizontu nam zachycuje
tabulka 1.
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Tabulka 1
Kojenecké ustavy a détské domovy do 3 let véku — kapacita, pocty umisténych, prijatych a
propusténych déti v letech 2008 aZ 2012

Rok Kapacita Umisténi Prijati Propusténi
(k 31.12) (za rok) (za rok)
2008 1871 1418 1981 1948
2009 1818 1391 1966 2022
2010 1963 1513 2077 2085
2011 1783 1428 2131 2195
2012 1700 1397 1932 1940

Zdroj: Zpracovano dle UZIS. Cinnost kojeneckych ustavi a détskych domovi pro déti do tii let a dalSich
zarizeni pro déti v letech 2008—2012.

Z predloZzenych Udaji lze rovnéZ vycist, Ze vroce 2012 byl zaznamenan prvni vyraznéjsi pokles
v poctu pfijimanych déti do kojeneckych ustav(l a détskych domovi do 3 let véku. V pribéhu roku
2012 bylo ptijato celkem 1 932 déti, coZ je o 199 déti méné neZ v roce 2011, ktery ve sledovaném
obdobi ,,vedl”.

V roce 2012 bylo propusténo celkem 1 940 déti a v roce 2011 celkem 2 195 déti, z nich témér 51 %
(v roce 2012) a 58 % (v roce 2011) do vlastni rodiny, 23 % (2012) a 20 % (2011) do osvojeni a 12 %
(2012) a 9 % (2011) do jiné formy nahradni rodinné péce (zde se jedna o svéfeni ditéte do péce jiné
fyzické osoby neZ rodice, péstounskou péci, porucenstvi). Pocty propusténych déti v pétiletém
¢asovém horizontu ndm podrobné zachycuje tabulka 2.

Tabulka 2
Kojenecké ustavy a détské domovy do 3 let véku — pocty propusténych déti v letech 2008 az 2012
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2008 1948 1023 153 296 24 185 159 46 62 261 455 50 11

2009 2022 1102 137 266 30 216 164 44 63 277 397 37 15

2010 2085 1132 133 318 33 192 169 39 69 323 395 59 17

2011 2195 1264 144 285 13 197 137 56 99 579 412 63 8

2012 1940 983 148 290 7 225 123 39 125 656 455 49 14

Zdroj: Zpracovano dle UzIS. Cinnost kojeneckych ustavi a détskych domovi pro déti do tfi let a dalSich
zarizeni pro déti v letech 2008—2012.

Pocty propusténych déti v obou poslednich sledovanych letech 2011 a 2012 se nam mohou jevit jako
uspokojivé, avsak je tfeba zminit, Ze zahrnuji i 123 déti (2012) a 137 déti (2011), které presly rovnou
do détského domova pro déti starsi 3 let, 39 déti (2012) a 56 déti (2011) ,,odeslanych” do ustavnich
zafizeni socidlni péce a 125 déti (2012) a 99 déti (2011) premisténych jinam (napt. do Klokanku), tedy
opét do institucionalni péce. CozZ tedy znamena, Ze celkem 287 déti (2012), tj. 15 %, a 292 déti (2011),
tj. 13 % ze vSech propusténych, pokracuje v Zivoté v kolektivnim zatizeni, ptestoze stanovisko MPSV
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hovofi jednoznacné: ,Zdsadné nelze za ndhradni rodinné prostfedi povaZovat tzv. rodinné skupiny
v détskych domovech nebo tzv. rodinnou péci poskytovanou v zafizenich pro déti vyZadujici okamZitou
pomoc.“*?

2.2 Dopady institucionalni péce na zivot ditéte

Institucionalni péce je pravé u déti do 3 let nejvice kontroverzni a mlze mit fatalni nasledky
z hlediska jejich dalSiho zdravého vyvoje. Pfedevsim v oblasti socidlniho uceni mohou déti umisténé
v Ustavni péci zaznamenat urcity propad. ,Aby dité mohlo v klidu vyrist, potfebuje mit uzavrené, stalé
prostredi, které ho ochrdni pred vnéjsim chaotickym svétem. Ditéti se dafi dobre v prostredi
omezeném nékolika mdlo pecujicimi osobami“ Matousek (1995, 20). | Matéjcek (1994, 13)
upozornuje, ze , psychologické vyzkumy ukdzaly, Ze védomi vlastniho jd, vlastni osoby, svébytnosti se
u ditéte drive a pevnéji vytvdri tehdy, kdyZ tu neni jenom jeden vztah, tj. ja a ty, napfiklad jenom
matka a dité, ale kdyZ funguji vztahy nejméné tfi, tj. jda, ty a on ¢&i ona, tj. napfiklad matka — dité —
otec, ¢i kdokoliv jiny dalsi. Dité tak pozndvad nejen vztah a chovdni své matky k sobé, ale i chovadni otce
k sobé a navic jesté chovdni matky k otci a otce k matce”. Nastinéné podminky zdravého vyvoje
kojence a batolete nelze pfi nejlepsi vali v instituciondlnich podminkach splnit.

Dité se od narozeni uci od svého okoli a uceni v raném véku vyzaduje velmi individualni pfistup. Podle
Vagnerové (2000, 43) si i nejmladsi déti na zakladé svych kompetenci a preferenci vybiraji podnéty,
které je zaujmou a jako primarni autoregulacni organismus u nich funguji rlizné citové prozitky, které
mohou vrozenou zvidavost ditéte tlumit nebo posilovat. Avsak jen tézko si mlZeme predstavit, Ze
autoregulaéni kompetence konkrétniho ditéte je mozné individudlné stimulovat v détskych
domovech pro déti do 3 let véku, kdy ma jedna pracovnice na starosti na sméné 4 déti a v redlu je
jich obvykle i vice.

Nasledky absence konkrétni dospélé osoby Ci osob, v jejichz blizkosti dité citi absolutni bezpeci, se
zabyva Helus (2009, 170), ktery uvadi, Ze k uceni dochazi uz v prenatdlnim obdobi vyvoje ditéte a na
vyvoj déti v obdobi rostouciho vyznamu uceni a ziskavani zkuSenosti maji vliv , deprivace citové
a socidlni, kdy ditéti chybi podnéty aktivizujici je k prijimdnia projevovdni citové blizkosti ve vztazich
s lidmi blizkého okoli ... deprivace senzomotorické, kdy dité postrddd rozmanitost podnéti
aktivizujicich je smyslové nebo kdy je omezovdno v pohybu ... deprivace ¢innostni, kdy chybi impulzy
aktivizujici dité k ¢innostem”. Pokudu ditéte k uvedenému stradani dochazi, I1ze v budoucnu ocekavat
tézkosti v jeho dalSim Zivoté, které mohou vést napf. k obtiznému zaclefiovani se do vétSinové
spolec¢nosti. Uvedenou skutecnost zdlrazroval jiz v roce 1952 Bowlby, jenz v materidlech World
Health Organization uved|, Ze jednim z nejvyznamnéjsich objevi moderni psychiatrie je zjisténi, ze
kvalita rodi¢ovské (materské) péce, které se ditéti dostava v prvnich letech Zivota, ma ptrimy vliv na
jeho dusevni zdravi v budoucnosti. Dale uvadi, Ze pro duSevni zdravi je podstatny vrely, intimni a
plynuly vztah s matkou (nebo stdlou ndhradni matkou), ktery jak matce, tak i ditéti, prinasi
uspokojeni a radost. (Bowlby, 1952, 11).

3  NAZORY STUDENTU POMAHAJICICH PROFESI - VYZKUMNE SETRENI53

Jiz nékolik let je v Ceské republice diskutovana otazka vysokého poctu déti v kojeneckych Ustavech,
détskych domovech pro déti do tfi let véku a dalSich Ustavnich zafizenich. Situace se od pocatku roku
2013 v souvislosti s Upravou tehdejsi legislativy pomalu méni. Vzhledem k dlleZitosti realizovanych
zmén nas zajimalo, jak uvedenou skutecnost reflektuji studenti vybranych pomahajicich profesi

52 Soubor otdzek a odpovédi k novele zakona €. 359/1999 Sb., o socidln&-pravni ochrané déti.
53 Vlyzkumné 3etfeni bylo realizovéno v ramci diplomové prace, kterou zpracovala Dana Musilova pod vedenim
Soni Vavrové.
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(ve véku 19 az 27 let), ktefi se po ukonceni studia stanou odborniky a budou se moci uplatnit i
v oblasti nahradni rodinné péce.

3.1 Metodologie prizkumu

Cilem realizovaného prlizkumu bylo zjistit ndzory studentd pomahajicich profesi, konkrétné oboru
socialni pedagogika a nelékafskych zdravotnickych obor(, na ruseni kojeneckych ustav(l a détskych
domov( do 3 let véku ditéte a na deinstitucionalizaci ndhradni péce o déti. S ohledem na cil vyzkumu
byla jako vhodna zvolena kvantitativni vyzkumna strategie za vyuZiti dotaznikového Setreni.
Zkonstruovany dotaznik obsahoval celkem 16 uzavienych otdzek s podotdzkami, kdy byl pred
samotnym Setfenim pilotné ovéren. V prlibéhu analyzy dat bylo testovano celkem 22 hypotéz, kdy
vybrané vysledky predkladdme v nasledujici studii.

Vybér vzorku pro pripravovany prlzkum byl zdmérny, kdy se jednalo o dostupny vybér. Zamérné
jsme volili studenty 1. az 3. ro¢nikQl prezencni formy studia vyssi odborné skoly zdravotnické,
bakalafského stupné studia nelékarskych zdravotnickych obor( (vSeobecna sestra a porodni
asistentka) a oboru socidlni pedagogika. Prepokladali jsme, Ze studenti vybranych oborl
pomahajicich profesi, budou mit ke zkoumané problematice velmi blizko, tudiz budou v kladenych
otazkach dobfe orientovani.

Popis souboru respondentll podle pohlavi a studovaného oboru / Skoly zachycujeme v prehledové
tabulce (viz tabulka 3).

Tabulka 3
Deskripce vzorku respondentt podle studovanych obort a pohlavi

Pocet respondentl

Studijni obor Zeny MuZi Celkem
Absolutni  Relativni  Absolutni  Relativni  Absolutni  Relativni
cetnost cetnost Cetnost cetnost cetnost cetnost

Vyssi odborna

Ly 70 16,8 3 0,7 73 17,5
zdravotnicka skola
VSeobecna sestra 86 20,7 6 1,4 92 22,1
Porodni asistentka 48 11,5 1 0,2 49 11,8
Socialni pedagogika 187 45,0 15 3,6 202 48,6
Celkem 391 94,0 25 6,0 416 100,0

Vzhledem k zaméreni studovanych oborli prevazovaly v nasem vyzkumném souboru Zeny, v poméru
témér 16: 1.

3.2 Analyza a interpretace dat

V rdmci analyzy dat jsme ovéfovali stanovené hypotézy, k jejichz testovani jsme poutzili test dobré
shody chi-kvadrat (x?) pro kontingenéni tabulku pFi hladiné vyznamnosti 0,05. V nasledujicim textu
uvadime nejzajimavé;jsi zjisténi a verifikované hypotézy.

Prvni hypotéza je zamérena na pohled student(l na zruseni kojeneckych Ustavid v zavislosti na oboru,

ktery studuji. Studenti byli rozdéleni do dvou kategorii, na 214 (51,4 %) studentd se zdravotnickym
zaméFenim (VOZS, VS a PA) a 202 (48,6 %) studentd se socialné pedagogickym zaméfenim (SP).

H1(0) Neexistuji vyznamné rozdily ve ztotoZnéni studentii s navrhem zrusit kojenecké ustavy podle
zaméreni studovaného oboru.
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Tabulka 4
ZtotoZnéni studentt s ndvrhem zrusit kojenecké tstavy v ndvaznosti na studovany obor

Mira ztotoZnéni studentl s navrhem zrusit kojenecké
Ustavy Celkem

Zameéreni studovaného oboru sv =3, p = 0,000024

Urcité ano Spise ano Spise ne Urcité ne
Zdravotnické 10 67 87 50 214
Socialné pedagogické 34 79 54 35 202
Celkem 44 146 141 85 416
100
%0 79 87
80
70 67 Zdravotnické
60 — 54 N_59 zaméfeni
50 —
40 34~ Socialné
35 pedagogické
30 zaméteni
20
10 10
0
Urcité ano SpiSe ano SpiSene Urcité ne

Graf 1. ZtotoZnéni studentll s navrhem zrusit kojenecké uUstavy.

Vzhledem k tomu, Ze existuji statisticky vyznamné rozdily ve ztotoZznéni studentll s navrhem MPSV
zrusit kojenecké Ustavy v zavislosti na zaméreni studovaného oboru (p =0,000024, p<0,05),
zamitame nulovou hypotézu H1(0) a pfijimame alternativni hypotézu H1(A) Existuji vyznamné rozdily
ve ztotoZnéni student(i s ndvrhem zrusit kojenecké ustavy podle zaméreni studovaného oboru.

Jak Ize pozorovat z grafu 1, studenti se socialné pedagogickym zamérenim (studenti oboru socialni
pedagogika) se vice ztotoznuji se zruSenim kojeneckych ustavli neZz studenti se zamérenim
zdravotnickym. Je zajimavé, Ze pouze 44 respondenti, tj. 10 %, vyjadfili jednoznacny souhlas
(odpovéd’ urcité ano) se zrusenim kojeneckych Ustavl, coz nam muze signalizovat nedostate¢nou
informovanost studentl ¢i konzervativni pristup. Uvedené dokresluje i skutecnost, Zze 137 studentd
zdravotnickych obord, tj. 33 % vSech respondentd, se spiSe nebo urcité neztotozZriuje s ndavrhem MPSV
zrusit kojenecké Ustavy a détské domovy do 3 let véku.

Druhd hypotéza zkouma pohled studentd na zruseni kojeneckych Ustavll v zavislosti na skutecnosti,
zda se nékdy osobné seznamili s chodem kojeneckého uUstavu.

H2(0) Neexistuji vyznamné rozdily v mife ztotoZnéni respondentt s ndvrhem zrusit kojenecké ustavy
podle toho, zda navstivili kojenecky ustav.
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Tabulka 5

ZtotozZnéni studentl s ndvrhem na zruseni kojeneckych ustavii v souvislosti s jeho ndvstévou

Mira ztotoZnéni studentl s navrhem zrusit kojenecké

Navstéva kojeneckého ustavu =3, :523&206172 Celkem
Urcité ano Spise ano Spise ne Urcité ne

Navstivil/a 26 50 45 34 155

Nenavstivil/a 17 96 96 52 261

Celkem 43 146 141 86 416

120

96 96

100

80
Navstivili KU

60

al
(@]

45 52 Nenavstivili KU

26 34
20 17

Urcité ano SpiSeano  SpiSene  Urcité ne

Graf 2.  Ztotoznéni studentl s ndvrhem na zruseni kojeneckych Ustavl v souvislosti s jeho
navstévou.

JelikoZz existuji statisticky vyznamné rozdily mezi ztotoznénim se respondentl se zruSenim
kojeneckych Ustavl a skutecnosti, zda navstivili kojenecky uUstav ¢i détsky domov pro déti do 3 let
véku (p =0,006172, p <0,05), zamitame nulovou hypotézu H2(0) a pfijimame alternativni hypotézu
H2(A) Existuji vyznamné rozdily v miFe ztotoZnéni respondentii s ndvrhem zrusit KU podle toho, zda
navstivili kojenecky ustav.

Jak lze wvycist z grafu 2, studenti, ktefi nenavstivili kojenecky Ustav, se vice (27,2 %) ztotoZnuji
s ndvrhem na zruseni nez studenti, ktefi Ustav navstivili (18,3 %). Zafizeni nenavstivilo a s ndvrhem se
neztotoznuje 35,6 % respondent(l, naopak, Ustav navstivilo, ale s navrhem se neztotozriuje 18,9 %
respondentd.

Ze 155 student(, ktefi zafizeni navstivili (viz graf 3), se 76 (49,0 %) pfiklani k ndvrhu na jejich zruseni
a 79 (51,0 %) je opacného nazoru. Lze se domnivat, Ze pfi prilezitostné exkurzi mohli studenti dospét
k zavéru, Ze je détem v Ustavni péci poskytovano uspokojivé zabezpeceni.

Z 261 student(, ktefi nenavstivili kojenecky Ustav nebo détsky domov pro déti do 3 let véku, se jich
s ndzorem na zruSeni ztotoZriuje 113 (43,3 %) a neztotozZnuje se 148 (56,7 %) studentd.
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Graf 3. Deskripce vzorku studentl, ktefi navstivili kojenecky Ustav.

Treti hypotéza byla zaméfena na minéni studentd, zda se pro viechny potiebné déti najdou vhodni
péstouni.

H3(0) Neexistuji vyznamné rozdily v moZnosti umistit déti z ustavii do ndhradni rodinné péce
podle miry ztotoZnéni studenti s ndvrhem na zruseni kojeneckych ustavi.

Tabulka 6
Ztotoznéni studentt s ndvrhem zrusit kojenecké ustavy vzhledem k moZnosti umisténi vsech déti
z ustavu do ndhradni rodinné péce

o . Mira ztotoZnéni student(l s ndvrhem zrusit kojenecké
Lze umistit vSechny déti Gstavy Celkem

z Ifojeneclky'lch l'JSFaVIlkodO sv =3, p = 0,000295
nahradni rodinné péce?

Urcité ano Spise ano Spise ne Urcité ne
Ano 22 81 53 25 181
Ne 21 65 88 61 235
Celkem 43 146 141 86 416
100
88
90 81
80
70 - 02, 61
60 — 53 . s s Axer
MozZnost umisténi deti
50 f—~ z KU
40 [, Nemoznost umisténi
/ 25 déti zKU
30 29
20 21
10
0 T T T 1
Urcité¢ ano SpiSeano SpiSene  Urcité ne

Graf 4. Ztotoznéni s navrhem zrusit kojenecké ustavy podle moZnosti umisténi vSech déti
z instituciondlni péce do 3 let véku.
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Lze konstatovat, Ze existuji statisticky vyznamné rozdily mezi ndzorem na moznost umistit vSsechny
déti z kojeneckych ustavli do ndhradni rodinné péce a ztotoZnénim studentl se zruSenim
kojeneckych ustavl, (p =0,000295, p<0,05), zamitdme nulovou hypotézu H3(0) a pfijimame
alternativni hypotézu H3(A) Existuji vyznamné rozdily v moZnosti umistit déti z ustavi do ndhradni
rodinné péce podle miry ztotoZnéni studentl s ndvrhem na zruseni kojeneckych ustava.

Graf 4 poukazuje na fakt, Ze existuje 78 studentd, tj. 18,7 %, ktefi sice nesouhlasi s navrhem na
zruseni kojeneckych ustav( (odpovédi spise ne a urcité ne), ale presto se domnivaji, Ze Ize pfemistit
vSechny déti do 3 let z institucionalni péce do rodinné. Oproti tomu 86 respondentd, tj. 20,6 %, ktefi
se priklanéji k ndvrhu na zruseni kojeneckych Ustav( (odpovédi urcité ano, spiSe ano), pochybuji o
tom, Ze bude mozné vSechny déti dat do rodinné péce. Celkové byli studenti v rdmci odpovédi na
tuto otdzku spiSe skepticti - 235 z nich, tj. 56,5 %, si nemysli, Ze Ize pro vSechny déti nalézt nadhradni
rodinnou péci, oproti 181, tj. 43,5 %, ktefi zastdvaji opacny nazor.

Dotazani, ktefi se vyjadrili, ze vSechny déti nebude moziné umistit do nahradni rodinné péce
(odpovéd ne), méli uvést konkrétni dlvody. Jak je patrné z grafu 5, je podle respondentl velkou
prekazkou pfilis mnoho déti v Ustavech a malo vhodnych a pfipravenych péstound. Jini vnimaji jako
problematické umistit do péstounské péce déti s postizenim ¢i jiného etnického plvodu ¢i Spatnhou a
neptipravenou legislativu.

B Moc déti, malo péstountl, 134

B Nebude zajem o déti s postizenim
¢i jiného etnika, 22

Spatna legislativa, 7

m Neupiesneéno, 72

Graf 5. Redlnost umisténi vSech déti z kojeneckych Ustavli do nahradni rodinné péce.

Kromé vyse uvedenych divod(, pro¢ nepovazuji za realné umistit vsechny déti do ndhradni rodinné
péce, se studenti mohli dale vyjadrit i k moZznym konkrétnim negativnim dopadlm souvisejicim se
zrusenim kojeneckych ustavl. Konkrétni odpovédi nam ukazuje graf 6. K negativnim dopadim se
celkem vyjadfrilo 286 studentd, tj. 69 % ze vSech dotazanych. Jak vyplynulo z prlizkumu, studenti se
nejéastéji obavaji ¢astého stridani péstount, kdy se vytraci vyhoda nahradni rodinné péce, nebot dité
vlastné nikam poradné nepatfi. Dale vidi problém v mozném selhani péstoun(, konkrétné v mozném
Spatném zachazeni se svérenymi détmi (da se predpokladat, Ze uvedeny nazor byl do znacné miry
ovlivnén tfi roky starou kauzou tyrani svérenych déti péstouny, kterda byla znacné medidlné
sledovana), v zneuzivani finan¢ni podpory, v riziku vyssi umrtnosti novorozenct, kdy by matky mohly
dojit k zavéru, Ze neexistenci kojeneckych Ustavi jejich ,nechténé” déti nemaji Zddnou budoucnost. 8
% student(l se obava vzniku a prohloubeni deprivace u déti, kdy povaZzujeme za nutné podotknout, Ze
pravé zruseni kojeneckych ustavll a détskych domov( do 3 let véku by mélo naopak vyrazné prispét
k jejimu sniZovani. Celkem 44 % respondentdl, ktefi se obavaji vzniku negativnich dopadl, Zadny
konkrétni problém neuvedlo.
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Graf 6. Konkretizace negativnich dopadl rodinné péce.

Dalsi tfi hypotézy se tykaji nazord respondent( na kvalitu uspokojovani nejdilezZitéjsich potieb ditéte
v kojeneckych Ustavech a détskych domovech pro déti do 3 let véku.

H4(0)

Neexistuji vyznamné rozdily v hodnoceni miry uspokojeni potreb ditéte (matefska Idska)

v kojeneckém ustavu podle zaméreni oboru, ktery studenti studuji.

Tabulka 7

Hodnoceni miry uspokojeni potreb ditéte (materska Idska) v kojeneckych ustavech vzhledem

k zaméreni studia

Uspokojeni potreb ditéte

v kojeneckém ustavu (materské lasky)

. . Lol . Y Celk
Zamereni ;tudovaneho (1 - naprosto dostateéné az 5 - naprosto nedostateéné) elkem
oboru sv = 4, p = 0,047907
1 2 3 4 5
Zdravotnické 11 21 58 74 50 214
Socialné pedagogické 3 13 48 71 67 202
Celkem 14 34 106 145 117 416
80
= 70 408
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3 50
o 40 / ——Zdravotnické
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35 21
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Graf 7. Hodnoceni uspokojovani potfeby materské lasky v kojeneckych ustavech.
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Vzhledem k tomu, Ze existuji statisticky vyznamné rozdily v hodnoceni uspokojovani potfeby
materské ldsky poskytované détem v kojeneckych ustavech podle zaméreni studovaného oboru
(p=0,047907, p < 0,05), zamitdme nulovou hypotézu H4(0) a pfijimame alternativni hypotézu H4(A)
Existuji vyznamné rozdily v hodnoceni miry uspokojeni potfeb ditéte (materskad Idska) v kojeneckém
ustavu podle zaméreni oboru, ktery studenti studuji.

Z grafu 7 je zfejmé, zZe predevsim v mife hodnoceni spiSe nedostatecné nejsou mezi studenty témér
rozdily (zdravotnické zaméreni 74, tj. 17,8 %; socidlné pedagogické zaméreni 71, tj. 17,1 %), ale
hodnoceni naprosto nedostatecné uz zvolilo 67 studentl, tj. 16,1 %, se socidlné pedagogickym
zamérenim oproti 50 studentim, tj. 12,0 %, zdravotnickych obor(. Lze tedy usuzovat, Ze studenti
socialni pedagogiky se vice orientuji na socidlné psychologické aspekty Ustavni péce, které pfi svych
Uvahdch zohlednuiji.

H5(0) Neexistuji vyznamné rozdily v hodnoceni miry uspokojeni potieb ditéte (interakce ditéte
s blizkou osobou) v kojeneckém ustavu podle zaméreni oboru, ktery studenti studuji.

Tabulka 8
Hodnoceni uspokojeni potreb ditéte (interakce s blizkou osobou) v kojeneckych ustavech vzhledem
k zaméreni studia

Uspokojeni potreb ditéte v kojeneckém ustavu (interakce s
blizkou osobou)

v v ’ 7 L. . L. C Ik
Zamereni ;tudovaneho (1 - naprosto dostatecné az 5 - naprosto nedostatecné) elkem
oboru sv =4, p = 0,000013
1 2 3 4 5
Zdravotnické 13 44 101 48 8 214
Socialné pedagogické 4 28 71 73 26 202
Celkem 17 72 172 121 34 416
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Graf 8. Hodnoceni uspokojovani potreby interakce s blizkou osobou v kojeneckych Ustavech.

Vzhledem k tomu, Ze existuji statisticky vyznamné rozdily v nazorech student(l pfi hodnoceni potfeby
interakce s blizkou osobou poskytnuté détem vkojeneckém Ustavu podle zaméfeni studia
(p =0,000013, p <0,05), nulovou hypotézu H7(0) zamitame a prijimame H5(A) Existuji vyznamné
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rozdily v hodnoceni miry uspokojeni potreb ditéte (interakce ditéte s blizkou osobou) v kojeneckém
ustavu podle zaméreni oboru, ktery studenti studuji.

Z grafu 8 vyplyva, Ze studenti obor(l se socidlné pedagogickym zamérenim vice vnimaji uspokojeni
potieby interakce s blizkou osobou pro déti jako nevyhovujici, vzhledem k tomu, Ze 99, tj. 23,7 % ze
véech odpovédi bylo spiSe nedostatecné c¢i naprosto nedostatecné, zatimco u studentl se
zdravotnickym zamérenim je vyrazna preference prlmérného uspokojeni této potreby, tedy
dostatecné — celkem 101 odpovédi, tj. 24,3 %. Lze se domnivat, Ze se studenti zdravotnickych obor(
spiSe zaméruji na zdravotni stranku ditéte v institucionalni péci a méné casto tak svoji pozornost
orientuji na psychosocialni potreby.

H6(0) Neexistuji vyznamné rozdily v hodnoceni miry uspokojeni potreb ditéte (jistota a bezpeci)
v KU podle zaméreni oboru, ktery studenti studuiji.
Tabulka 9

Hodnoceni uspokojeni potreb (jistota a bezpeci) ditéte v kojeneckém ustavu vzhledem k zaméreni
studovaného oboru

Uspokojeni potreb ditéte v kojeneckém ustavu
(jistota a bezpedi)

vy . SR . Celk
Zamereni ;tudovaneho (1 - naprosto dostate¢né az 5 - naprosto nedostatec¢né) elkem
oboru sv = 4, p = 0,000002
1 2 3 4 5
Zdravotnické 40 69 67 31 214
Socidlné pedagogické 13 43 71 58 17 202
Celkem 53 112 138 89 24 416
» W
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Graf 9. Hodnoceni uspokojovani potreby jistoty a bezpeci v kojeneckych ustavech.

Vzhledem k tomu, Ze existuji statisticky vyznamné rozdily v hodnoceni potieby jistota a bezpeci
poskytované détem v kojeneckém Ustavu vzhledem k zaméreni oboru (p =0,000002, p <0,05),
zamitame nulovou hypotézu H9(0) a pfijimame alternativni hypotézu H6(A) Existuji vyznamné rozdily
v hodnoceni miry uspokojeni potieb ditéte (jistota a bezpeci) v kojeneckém ustavu podle zaméreni
oboru, ktery studenti studuji.
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Vysledky v grafu 9 dokladuji, Ze studenti socidlné pedagogickych obord jsou vice presvéddéeni
o nedostate¢ném uspokojeni této potfeby. Odpovéd spise nedostatecné vybralo 58 studentl a 17
studentd odpovéd naprosto nedostatecné (dohromady 18,0%). Naproti tomu studenti
zdravotnického zaméreni v 31 pripadech zvolili moZnost spiSe nedostatecné a 7 student( zvolilo
eventualitu naprosto nedostatecné (dohromady 9,1 %). Respondenti obou obor( velmi podobné
hodnotili uspokojovani potfeby jistota a bezpecdi u déti v kojeneckych ustavech jako dostatecnou
(zdravotnické obory 67, tj. 16,1 %; socialni pedagogové 71, 17,1 %). Vyraznéjsi rozdily Ize nalézt
v odpovédi spiSe dostatecné, kterou oznacilo vice studentu se zdravotnickym zamérenim (69, 16,6 %)
nez studentd socialné pedagogického zaméreni (43, 10,3 %) a u vybéru hodnoty naprosto dostatecné,
kterou oznacilo 40, tj. 9,6 %, studentl zdravotnickych obor( a 13, tj. 3,1 % studentl socidlni
pedagogiky.

Studenti se mohli v dotazniku vyjadrit, jaka z navrhovanych opatfeni (viz tabulka 10) povazuji za
ucinné pro snizeni poctu prijimanych déti do kojeneckych ustavl ¢i détskych domovu pro déti do ti
let véku. Odpovédi souhrnné zachycuje graf 10.

Tabulka 10
Opatrieni smérujici ke sniZeni poctu déti v kojeneckych ustavech

Opatreni smérujici ke snizeni poc¢tu déti

Urcité ano, Spise ne, Celkem
spiSe ano urcité ne
Absolutni  Relativni  Absolutni Relativni  Absolutni  Relativni
cetnost cetnost cetnost Cetnost Cetnost cetnost

Pomoci rodi¢m ditéte se

. 372 89,4 44 10,6 416 100,0
zdravotnim postizenim
Vytvorit azylova zafizeni pro 335 80,5 81 19,5 416 100,0
rodice s détmi
Rozsifit sit asistentl 348 83,7 68 16,3 416 100,0
Vytvofit centra pro umisténi
ditéte na nezbytné nutnou 315 75,7 101 24,3 416 100,0
dobu
Pomoci osamélym matkam 392 94,2 24 5,8 416 100,0
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Graf 10. MoZna opatfeni vedouci ke sniZzeni poctu prijimanych déti do kojeneckych ustavd.
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Zgrafu 10 vyplyva, Ze vétsina respondentl jednoznacné spatfuje v uskuteénéni jmenovanych
opatreni zpUsob, kterym lze zamezit, eventualné alespon zmirnit, prijimani déti do kojeneckych
Ustavl. Je zfetelné vidét, Ze uvedené typy opatieni jsou v podminecném ¢i bezpodminecném
souhlasu, pficemzZz rozptyl podminec¢ného souhlasu (odpovéd urcité ano) je mensi nez rozptyl
bezpodminecného souhlasu (odpovéd spise ano).

Dendrogram with Single Linkage and Euclidean Distance
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Graf 11. MozZna opatieni vedouci ke sniZeni poctu prijimanych déti do kojeneckych ustavli — shlukova
analyza.

Predchozi zjisténi potvrzuje i shlukova analyza (viz graf 11, kde Cisla na ose x znamenaji odpovédi:
1 = urcité ano, 2 = spise ano, 3 = spisSe ne, 4 = urcité ne), ktera ilustruje dva shluky. Prvni, souhlasny
shluk, predstavuje spiSe podporu a posileni vSech zmifiovanych opatreni, druhy demonstruje naopak
nesouhlas s opatfenimi. Je zajimavé sledovat, Ze jeho rozptyl je mirné vétsi nez bezpodminecny
nesouhlas.

4 ZAVER

Vzhledem ke skutecnosti, Ze se pfi sanaci plivodni rodiny i v oblasti péstounské péce neobejdeme bez
odborné vzdélanych pracovnikl pomahajicich profesi, zajimaly nas nazory studentll (socidlni
pedagogiky a nelékarskych zdravotnickych oborll) na aktudlné probihajici zmény - zruseni
kojeneckych uUstavli a détskych domov( pro déti do 3 let véku. Po ziskani odborné kvalifikace budou
nepochybné néktefi ze soucasnych student(l participovat na procesu rozhodovani o umistovani déti
ke konkrétnim péstoundm a na reseni dalSich ukold spojenych s ndhradni rodinnou péci nebo se i
sami stanou péstouny.

Z realizovaného prizkumu vyplynulo, Zze 226 (54,3 %) studentd zaujima negativni stanovisko ke
zruseni kojeneckych ustavil, coZz vidime jako alarmujici. PFfi porovnani nazorl studentld podle
zaméreni studovaného oboru vyplynulo, Ze studenti nelékafskych zdravotnickych obor( zaujimaji
Castéji negativni stanovisko (137 dotazanych, 64,0 %) v porovnani se studenty socidlni pedagogiky,
kterych se proti zruseni kojeneckych ustavl vyjadfilo 90 (44,5 %). Pro zruseni se pak vyjadfilo 77
(36,0 %) studentl nelékarskych zdravotnickych obor(i a 112 studentd socidlni pedagogiky (55,6 %).
Rovnéz byla nalezena nizsi mira ztotoZnéni se s ndvrhem na zruseni kojeneckych ustavl u téch, ktefi
nikdy kojenecky uUstav nenavstivili, z ¢ehoZ Ize usoudit, Ze respondenti s vlastni zkuSenosti spiSe
podporuji ruseni kojeneckych ustavi. Uvedend skutecnost nds mimo jiné upozorfiuje na vyznam
exkurzi a praxi v ramci realizace studijnich obord zaméfenych na pomahajici profese. Umisténi vSech
déti z kojeneckych ustavl do nahradni péstounské péce vnimali respondenti aktudlné jako neredlné,
predevsim z dlivodu nepomeéru velkého poctu déti k malému poctu vhodnych péstounl. Mozn3 i
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vzhledem k uvedenému se studenti vice pfiklonili k ndzoru, Ze zruseni kojeneckych Ustavi muizZe
prinést negativni dlsledky jak pro déti, tak pro spole¢nost. Na tomto misté je vsak tfeba zdlraznit, Ze
vétsSina z dotdzanych nedokazala negativni dopady blize konkretizovat. Lze se tedy domnivat, Ze
problematika kojeneckych ustav( a détskych domovl pro déti do tfi let véku neni mezi studenty pfilis
rozSifend a diskutovana.

Povazujeme za dllezité, aby pravé studenti pomdahajicich profesi byli béhem studia kvalitné
vzdélavani i v oblasti ndhradni rodinné péce a pfipravovani na zodpovédné naplfiovani transformace
pobytovych sluzeb nejen pro déti. Vzdélavacim cilem je vybavit absolventy takovymi znalostmi a
dovednostmi, aby byli nositeli dobré praxe.

V souvislosti s predloZzenymi zjisténimi bude dan podnét k modifikaci obsahové struktury
souvisejicich predmét v rdmci studijnich plana bakalarskych studijnich oborl pomahajicich profesi
na Fakulté humanitnich studii Univerzity Tomase Bati ve Zliné tak, aby tyto reflektovaly aktudlni
celospolecenské trendy v oblasti Skolskych, zdravotnickych i socialnich sluzeb, s akcentem na filozofii
neistitucionalizace jejich uZivatell. Konkrétné se bude jednat o studijni obory socialni pedagogika,
véeobecnd sestra, porodni asistentka i zdravotné socidlni pracovnik, jehoz studenti nebyli do
realizovaného vyzkumu zahrnuti, nebot tento obor je na fakulté realizovan od akademického roku
2011/2012, tudiz v dobé provadéného setfeni nemél studenty ve vsech rocnicich.

Dalsi vhodné a nami preferované reseni vidime v zarazeni samostatného predmétu s ndzvem
(De)institucionalizace a transformace Ustavni péce do studijnich plant vySe uvadénych obor(
bakalafského stupné studia, jehoz obsahem bude vzdélavani v deinstitucionalizaci, a to ve vztahu
k rznym cilovym skupindm a oblastem pomahajicich profesi. V pfipadé pfedmétu zaméreného na
vzdélavani v deinstitucionalizaci by se jednalo o projektovou vyuku propojujici poznatky a zkusenosti
z praxe, které studenti ziskavaji v rdmci souvislych i pribéznych praxi. Vzhledem k uvedenému by
bylo vhodné pfedmét zaradit do letniho semestru druhého rocniku nebo rocniku tretiho, kdy maji
studenti jiz za sebou nejméné polovinu praxi a jsou schopni kriticky nahlizet na socidlni realitu, se
kterou se v terénu setkali. V ramci vyuky by studenti fesili projekt zaméreny na proces transformace,
resp. deinstitucionalizace, konkrétné zvoleného Ustavniho zafizeni (Skolského, zdravotnického di
socialniho), se vSsemi jeho kroky a fazemi. Vyucujici by se stal studentim privodcem a odbornym
konzultantem pfi feseni jejich projektl. Tyto by se ndasledné mohli stat inspiraci pro konkrétni
pobytova zafizeni. Studenti by se v ramci predmétu naucili porozumét problematice Ustavni péce,
jejim modellim a rizikm, reflektovat problematiku lidskych prav a humanizac¢nich hnuti v narodnim i
mezindrodnim kontextu a porozumét otazkam deinstitucionalizace a transformace a uméli by
nasledné aplikovat v praxi zakladni uZivané postupy uZivané v tomto procesu.
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Opinions on the closure of institutional facilities for children up to 3 years
in the context of recent changes among students of selected helping
professions

Abstract: In the Czech Republic, major changes have happened in the field of infant institutional care
in connection with amendment to the Act on Social and Legal Protection of Children and the Act on
Family in 2013. Efforts to close down institutional facilities for children up to 3 years are in
connection to deinstitutionalization, which has become societal philosophy of transformation of
institutional care in the last decade. Students of helping professions are educated in modern trends,
such as deinstitutionalization, because they should become “holders and implementers” of positive
changes based on respect for human rights and freedoms. In connection with that, we focused on
opinions on the closing down of infant homes and children’s homes for children up to 3 years among
students of nursing fields and social pedagogy. Using the quantitative method of a questionnaire, we
obtained responses from 416 respondents. One of the most interesting findings is that only 10 % of
students agree with the idea of closing down these institutional facilities. There are also differences
based on field of study. Students of social pedagogy on average agree more with this idea than
students of nursing fields. This could be based on differences in curriculum.

Keywords: institutional care, transformation, deinstitutionalization, infant home, helping professions
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Okno do svéeta

Development of alternative forms for care
and upbringing of children without parents
in Republic of Bulgaria

Bozhidara Kriviradeva

The biggest wealth of humanity is their children. There is no greater experience than winning a kid’s
love and heart. Parents struggle every day to give their unconditional love and treat their kids with
respect. That’s why every state that is thinking for its own future tries to provide the best possible and
positive atmosphere for care and upbringing of children — the future of the nation.

INTRODUCTION

For the past two decades Bulgarian governments have put a lot of effort into implementing a quality
and significant reform in the system, providing care for children without parents. The main focus of
the reform was to secure the children’s rights to live with their biological parents or to be raised in a
positive and nuturing environment that is close to a family-type. The article tries to present the
current situation at the system for raising and upbringing of children, deprived of family care and will
also give a brief retrospection of the development of social care and protection of children and
families in the Republic of Bulgaria. The main research question it tries to answer is: “What are the
reforms implemented so far in the child protection system and how have they affected the number
of children living in special institutions?” The main research methods used for the fulfiiment of the
theoretical-empirical research are: analysis of official statistical data, provided publicly by national
institutions; analysis of researches carried out by different government and non-government
organizations; analysis of national documents for securing social protection of children and family
rights; interviews with professionals working in the field of family and child protection and with
experts, working in government and non-government organizations working in the same field;
observations of different processes in the social-pedagogical environment of institutions working
with children and families.

1  SETTING THE RESEARCH FRAMEWORK

1.1 What do we mean by “alternative forms of raising and upbringing of children
deprived of family care?

Clarification of the main scientific notions is an important part of every research. This provides the
researcher with a clear view on the scope and approach toward the research object.

We assume that alternative forms for raising and upbringing of children deprived of family care are
all residential and non-residential forms for child care where the child has been abandoned or
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neglected by their biological parents. Children are considered “abandoned”** when their parents are
not able to take care of them or are in a situation to fulfil their parental duties. When such a situation
happens, no matter for a short or for a long period of time, parents can transfer their parental rights
to another person or a family. They can also declare their consent to put the child up for adoption or
to accept the child to be placed in a special institution for residential care, at a family-type centre, in
a foster family or any other type of social service. At these different types of places the child can
receive the care for the time that the parents are not able to look after them or to take proper
decisions about their future. This placement can end with reintegration of the child in the biological
family or with a legal decision of parents to put the child up for an adoption.

From a social and legal point of view it is usually accepted that parental care is provided by the
biological family. For the past several years some theories emerged which state that this parental
care is also exercised not only by biological parents but by parents who gained this statute by will,
after the legal acknowledgment has taken place in case of a child abandoned by his/hers biological
parents. Of course the notions “parental care” and “parental rights” are disputable and both sides
provide different arguments for their interpretation. We, however, believe that the people who
actually look after the child in fact carry out parental care as they accept that right with the very
adoption act or with their taking the child into their homes for a certain period of time.

So, in order to differentiate the alternative forms for raising and upbringing of children deprived of
parental care we will assume that parental cares is a function of biological parents. As a consequence
of such a notion we will not associate parental care with different forms of child care, provided by
people other than biological parents but are just fulfilling parent roles.

1.2 Legal regulation for the function of alternative forms for raising and upbringing of
children deprived of family care

Social protection of children in the Republic of Bulgaria is set out in the Constitution. The main act
which guarantees children’s rights is the Child Protection Law and the Regulations for its
implementation. This law, together with the Family Code, settles the rights and the responsibilities of
parents and kids. Both documents are the main framewaork for child protection activities and they are
synchronized with the Child Rights Convention.

The Child Protection Law was adopted by the Parliament in 2000 and has been active since
01.01.2001. This law organizes and carries out child rights’ protection by describing measures and
principles for this protection, the functions of the state and the municipalities and their coordination
in this field. The law regulates the participation of different legal and physical entities in child
protection activities.

The Family Code sets out the rights and responsibilities of legal guardians. In 2009 a new version of
this code was adopted in an attempt to guarantee children rights to be raised in a family or family-
type environment.

Bulgarian legislators adopted a number of sub-law regulations related to child protection. These acts
include: different regulations (Regulation for implementation of Child protection Law; regulation for
the structure, organization and work of National council for child protection, Regulation for the work
of Adoption Council); ordinances (Ordinance for the conditions and procedures for protection of
gifted children, Ordinance for conditions and procedures for applying measures for child abandoning

% Two distinctive types of abandoning can be described — open and secret. In cases of open abandoning the
parents can be identified easily. They consciously abandon the child and it is up to their free will to give up
their parental rights. In cases of secret abandoning the child is left by the parents in a total secret and the
parents are hard or impossible to be found. It is usually the case here that these parents do not intend to
change their minds about giving up their parental rights as they do it voluntarily and anonymously.
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and institution placement prevention, Ordinance for conditions and order for applying, selecting and
accepting of foster families and placement of children in foster families, Ordinance for special child
protection at public places, Ordinance for criteria and standards for child social services); legal
actions (placing children in foster families as a child protection measure, providing social support in
the framework of Child protection Law, etc.).

The two main strategic documents that are really important for the development of alternative
forms for care and upbringing of children without parents are The National Strategy for Child
protection 2008-2018 and The National Strategy “Vision for children deinstitutionalization in
Republic of Bulgaria”.

The National Strategy for child protection is a political agenda, accepted by the Parliament. Through
this document the state sets the priorities and the actions that will be implemented so the well-being
of children will be improved. In order to effectively reach the strategy goals, each year the Council of
Ministers adopts a National program for child protection. These documents guarantee the rights of
all children in the country by consolidating and coordinating the efforts of all institutions, working in
the field of child rights protection and engaged in the actions planned in the strategy.

The National Strategy “Vision for deinstitutionalization of children in the Republic of Bulgaria was
adopted by the government on 11" of December 2009 as a consequence of an active involvement
and initiative of non-governmental organizations. This political document is also signed by 23 NGOs
and UNICEF in Bulgaria. These organizations stand behind the initiation of the document and
participate actively in its implementation in practice. The document “is based on the “best child
interest” policy, aimed at support for families and provision of the best conditions for child
development and child full potential realization. This policy is based upon respect of child’s rights,
the norms, the standards and the principles of universality, indivisibility and non-discrimination, and
at the same time is characterized with high sensitivity, flexibility and preparation for meeting the
challenges. It is of a great importance to develop a policy that will not only provide the appropriate
care for children at risk in the short term, but will also prevent such problems in the future.” >

The basic goal of this strategic document is to guarantee the right of the child to be raised in a family
environment and to be provided with quality care and services according to his/hers individual
needs. In order to reach this goal several activities are planned:

e A broad spectrum of child and family services to be provided by regulating them in law, financial
and human resource perspective. This is to be done by starting with existed and existing good
practices and with the implementation of innovative approaches;

e The capacity of the child protection system is to be raised through clear definition and effective
distribution of powers and responsibilities among child protection entities, social services
providers and with sustaining an adequate professional capacity for the operation of the system;

e The existing 137 residential institutions for children (at the time of the document adoption) are
to be closed within a 15 years period starting with the document adoption;

e The placement and raising of children 0 to 3 years old in residential care institutions of all kinds
is to be prevented after the end of the reform.>®

The measures, planned in this document mainly aim at regulating the “entrance” of residential
institutions through providing support to the family and through development of services for child
abandoning prevention, risk prevention, early intervention and child support, family planning and
family mediation. The government’s efforts focus on implementation of foster care on a national
level as a main alternative to special institution placement as well as encouraging adoption and

55 See: National Strategy “Vision for child deinstitutionalization in Bulgaria”.
6 See: National Strategy “Vision for child deinstitutionalization in Bulgaria”.
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providing conditions for raising knowledge and competences of professionals for work with children
and families.

Before this document can be signed by all parties two other strategic documents were adopted: The
plan for decreasing the number of children in special institutions 2003-2005 and the National action
plan for reforms in residential institutional child care in Republic of Bulgaria 2008-2011. These two
plans were aimed at speeding up the deinstitutionalization process and through this to apply the
government policy for improving institutional care for children. This improvement aimed at making
the institutional environment feel closer to a family environment and it also tried to develop a
network of social services on a national, regional and local level. All these reforms tried to change the
way the system existed and to make it closer to the needs of the client by changing the way it
worked. This purposeful policy means that the state has made the firm decision to decrease the
percentage of children in special institutions and to redirect its efforts toward children’s long-term
reintegration in their biological families, toward placement in other families (foster or adoption
families) or toward their placement in different community-based social services which provide care
in an environment closer to the family environment. Through this process of deinstitutionalization
the main task of the state is to focus not only on satisfying the child’s basic needs (physiological
needs and safety), but also to answer to their social needs for affiliation with a small group (a family
or a community), confidence and respect, self-improvement and others. Along with the expected
change in the child protection system, the process of deinstitutionalization also supports the change
in social values, although the institutional change is going faster than the value change for now.
There is still resistance to the deinstitutionalization and the sceptics number more than the
optimists. Still we hope that common efforts will push the reform forward regardless of its speed.

2  CURRENT RESULTS OF THE REFORMS IN ALTERNATIVE FORMS FOR THE
RAISING AND UPBRINGING OF CHILDREN WITHOUT PARENTS

It is necessary to clarify the way the present law defines the alternative forms for child care when
parents have abandoned their parental functions for different reasons and for different time periods.
Alternative child care is provided in two different forms:

Special institutions (residential institutions) or Homes for children®” (Homes for medical and social
care for children; Homes for children deprived of parental care; Homes for children with mental
disabilities; homes for children with physical disabilities), and Community-based social services of
residential type®® (Family-type placement centre; Centre for temporary placement; Crisis centre;
Transitional house; Protected house; Monitored house; asylum/orphanage; Social educational-
professional centre; “Mother and Baby” unit; Centre for social support; Centre for work with children
on the street; foster care). Government efforts aim at closing down the institutions for children
without parents and toward providing effective prevention of abandoning, work with parents and
with relatives so the child can remain in the biological family environment. If the biological family
cannot take care of the child, a placement in community-based social service is researched as an
option. Only after all options for community-based services have been exhausted a placement in a
special institution can be made.

The national statistics provided by the State Agency for Child Protection on its internet page shows
the decrease in the number of special institutions. From 2008 to 2012 Homes homes for medical and
social care for children (0-3 years old) decreased by only one — from 32 in 2008 to 31 in 2012. Homes

57 Homes for residential child care, usually for children who have been permanently separated from their
family environment (Child Protection Law, additional rules, 10).

%8 Form of social service through which it is intended to satisfy the everyday needs of a limited number of
persons (maximum 15) and which social services provide the child with the opportunity to live in an
environment that looks more like a family environment.
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for children deprived of family care decreased from 82 in 2008 to 67 in 2012, and Homes for children
with different types of disabilities decreased from 26 in 2008 to 24 in 2012. Although the decrease
shown does not look really significant, the decrease in the number of children living in special
institution is more promising (table 1).

Table 1
Children placed in special institutions from December 2008 till December 2012 (total capacity and
children placed)

Types of special 2008 2009 2010 2011 2012

institutions Capacity/ Capacity/ Capacity/ Capacity/  Capacity/Chil
Children  Children Children Children dren placed
placed placed placed placed

Homes for children 1571/14 1528/130 1323/1201 1302/1102 1302/1140

with mental 56 8

disabilities

Homes for children 103/69 103/65 70/54 70/102 70/42

with physical

disabilities

Homes for medical 3910/24 3910/233 3860/2046 3798/1820 3708/1578

and social care for 40 4

children

Homes for children 5261/37 5309/344 4344/2778 3487/2167  2888/1892

deprived of parental 97 0

care

Source: State Agency for Child Protection

According to this statistic the total number of children in special institutions by December 2012 is
4652. This is a decrease of 10.38% compared to the previous year when 5191 children lived there.
The total decrease for the researched period is 40.01% which is really a significant improvement.

This decrease is a result of several different measures implemented at the national and local level.
Some (although not enough) special institutions were closed. Along with that the legislation reform
described in the previous paragraph led to different procedures for placement in special institutions.
The development of residential community based social services provided the opportunity to search
for different ways to support the biological family, to find a family environment for the kid (relatives
or foster families) and only as a last resort — to place a child in a special institution.

The reasons behind all these changes are complex. Research made by NGOs and State Agency for
Child Protection about the reason for placement of children in special institutions found that a huge
percentage of these children (80%)> live in these institutions because of social reasons. They have
families, but these families have social problems and cannot take care of them, which logically led to
bringing the kids into the special institutions. After quantity and quality analysis of the reasons for
the child abandoning (for a short or a long period of time) the state policy naturally turned toward
financial and material support of the families as well as toward establishing more community based
social services to support parents in the difficult job of raising their kids. For the past 4 years the
government and NGO sector have aimed at: raising the health and sexual culture of risk social groups
so planned and responsible parenting can be achieved among them; providing home services and
home visits of pregnant women and mothers of children between the age 0-3 years®; restriction of

%9 state Agency for Child Protection (2006).

80 Thisis a practice of UNICEF-Bulgaria within the framework of project “The best start in life for the child”. A

Center for maternal and child health was opened in city of Shumen which provided home visits for pregnant



Socidlni pedagogika / Social Education, Duben 2014

the easy access for child placement in a special institution; applying some restrictive measures when
child rights are violated or rules of law are broken when it comes to child raising.

For the past 4-5 years more and more Family-type Placement Centres have been opened. At
31.12.2012 there are 88 such centres, where 950 children and young people live®’. The aim of
“Childhood for everyone” project, within the framework of the national program “Support for
deinstitutionalization of social institutions which provide social services for children at risk” is 133
Family-type placement centres and 27 Protected Houses to be built according to the National
residential care map” ©2.

Family-type placement centres have worked in our country since 2009. One of the well working
centres was established and run by the NGO “Hope for little ones”. According to the statistics, 35
children passed through the Centre between June 2010 and August 2013. 5 of them were
reintegrated in their biological families. Another 5 were placed in foster families, and 18 were
adopted. As for now there are 7 children living in the Centre. Their ages range between 3 months and
one and a half years. The shortest stay was one week, and the longest — about a year and a half®.
The efforts of this NGO are focused mainly on short-term placement in the centre and searching for
different ways to provide a placement in a family environment. Such a policy should serve as an
example for all residential social services as it will reduce the vicious practice of raising the child in
institutional settings.

According to the strategic documents it is clear that along with opening more social services of a
resident type the state efforts also aim at promoting and the development of foster care and
adoption so a positive family environment can be provided for the children.

Foster families have been discussed in Bulgaria since different NGOs started to provide such type of
alternative care for children in institutions within pilot projects. Some of the first places where the
foster care started were the city of Plovdiv and the city of Haskovo. Although this project was not
successful, the initiative didn’t stop there. In 1993 “Orphan” Foundation with the assistance and
financial support of Christian Children Fund, UK with a contract with the Ministry of Education and
science implemented the project “Raising kids without parental care in foster families”. The
foundation started working on the basis of the Family code as the sole (for the time being) legislation
which provided the procedures for placing children outside their family. The first target group of the
project included children living in Homes for children without parents. Later the target group
broadened and included children at risk, living in families at risk, who are about to enter special
institutions. Another Foundation, “Step by step”, in 2000 implemented the “Foster care” project as a
result of the initiative “Establishing an agency for foster families” ®. With the adoption of Child
Protection Law in year 2000 in fact foster care was established as an alternative form for child care
when the parents are missing or are unable to look after their kids. In 2003 an Ordinance for the
conditions and the order for application, selection and acceptance of foster families and for
placement of children in them” was adopted. This ordinance was actually implemented in 2006in the
Child Protection Law in articles 3, 32 and 33 the essence of foster care as a child protection measure,
the conditions to become a foster parent and the way the relationship with the biological family
must be conducted. In 2007 a change was made in the same law and the notion “professional foster
care” was introduced. After long debates and struggles made by the NGOs and some state
organizations it was written that close relatives can become foster parents.

women and mothers with children up to 3 years old. This project came as a result of a long-period of
UNIV+CEF work in Shumen for closing down the Home for medical and social care for children,
http://www.unicef.bg/proekti/Nay-dobar-start-v-zhivota-na-vsyako-dete/18.

SACP information, http://sacp.government.bg/programi-dokladi/statistika.
http://sacp.government.bg/novini/2012/10/15/prva-kopka-na-cnst-po-proekt-detstvo-za-vsichki-v-/.

Data was provided by “Hope for little ones” Foundation.

See: Borisova, M. (2007) Foster care in a frame and in a perspective, p. 19.
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Foster care in Bulgaria has two different forms — voluntary and professional. When it comes to the
length of time — it can be long-term, short-term, emergency foster care and a substitute foster care.
Foster care is conducted at the home of the foster parents. They don’t gain parental rights for the
child but can make decisions about his/hers life and health. After a thorough research of a child’s
needs is made, the child can be placed at a professional or voluntary foster family, according to a
proposal of “Department “Social Support”, through a court decision. If the child has biological
parents a schedule for their visits at the foster family home is developed. These visits are allowed
only in case they will not have negative effect upon the child. It is extremely important to choose the
best possible placement for the child according to his/hers needs, personal and age characteristics.

For the needs of the present research several parents were interviewed. Some of them work at the
system for social care and protection of children, and the others don’t. The main goal of the
interviews was to find to what extend they are informed about the foster care as a specific child
protection measure. The interviews showed that parents who have no contact whatsoever with the
child protection system do not know the specifics and characteristics of foster care. Unfortunately, a
lot of them actually identify foster care as a form of adoption and are not familiar with the legislation
and the provided opportunities for children at risk. Most of them also said that they don’t know who
to turn to in case they encounter a child at risk. Both parent groups accept warmly the idea of foster
care, but actually exclude the possibility to become foster parents. The main reason they state for
such an understanding lays in the fact that, as foster parents, they will have to communicate with the
biological families and to cooperate with them to become close with their kids again.

Despite the slow process of changing society values and perception of foster care it can be said that
this alternative form for raising children without parents hasbecome more popular in the country
over the past several years. The State Agency for Child Protection statistics show that the number of
children placed in foster families for the year 2012 is “709 — three children less than the previous year
and four times more than 2009: 62 in voluntary foster families and 647 in professional foster families.
In voluntary foster families 55 kids less were placed, while 52 more children were placed in
professional foster families compared with the previous year 2011. The total number of children
placed under foster care as of 31.12.2012 is 1109: 965 at professional foster homes and 144 — at
voluntary foster families.”

According to my observation of the social protection system for the past 10-15 years foster care
provided by close relatives will develop quickly in the next few years. This conclusion is supported by
the national tradition, dated centuries ago, for relatives to raise kids who have lost their parents. The
fact that the legislator actually allowed relatives to become foster parents led to a raise in the
number of foster families. On the other hand it is my personal belief that foster care can be a useful
social protection method if it is applied once and for a short period of time, especially when there is
no blood relation between the child and the foster parents, as the emotional relations between them
are not always positive and frequent change of foster families in most cases leads to a negative
experiences for the child. These can affect the child’s abilities to communicate with people and to
adapt to a new environment. Over the last year, as a result of a well-planned media campaign, the
number of foster families actually became more than necessary. A lot of foster parents report that
they have never received an offer to accept a child at risk. There are a lot of cases when foster
families refuse to accept a certain child in their homes due to different subjective factors (gender,
ethos, etc.). The raised interest in foster parenting in our country may also be due to the fact that a
lot of people think that if they became foster parents this will make it easier for them to adopt a child
and also that this type of care will provide them with the opportunity to get to know the child before
starting the adoption procedure.

For the past several years the Bulgarian government has implemented a series of significant changes
in the Family code and other sub-law documents which aim at ceasing the long-term practice of
children to be left to state care at special institutions for long periods of time and thus — depriving
these children of their right to be raised in a family environment. That’s why some of the changes
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made in the Family Code in 2010 stated the right of the parent to give his agreement to give up his
parental right consciously and willingly in the first 30 days after the child was born and if after 6
months in a special institution or other type of alternative care the mother doesn’t seek the child,
this child can be put up for adoption. One of the prevention measures against child abandoning is the
“Mother and Child” unit. At this social service the mother can receive modern health care, social and
pedagogical support and professional help for 6 months. According to specialists working in such
units the reunion between the mother and the child is a long, and in most of the cases — unsuccessful
process. It is very common that after 6 months since the mother and the child leave the unit and are
“socially reintegrated in the community” the mother visits social services department again and
states her will to put the child up for adoption or to place the child temporarily at a special institution
until she figures out what to do with her life®®. One of the main gaps of the legislators is that they
allow the formal consent for full adoption given by the parent to be denied later. This can be done
through a formal procedure: the parent gives a motion to Department “Social protection” within law-
set time limits. Why is this part of the Family Code considered weak? This procedure actually provides
parents with a right to prevent the adoption of the child even after they have given their formal
consent for their child to be registered for adoption. Such actions are often reasoned with not very
noble goals and they actually deprive the child of the opportunity to grow up in a caring and loving
home.

Despite the significant changes in Bulgarian legislation the regulation for adoption needs more
precision and better protection of the child’s best interest. Social workers should be working more
thoroughly and responsibly with the family wishing to adopt a child and to provide them with better
consultation about some important questions like: the age of the child they can adopt, the challenge
of adoption, the responsibilities of parents for the child development and education, the question of
revealing the adoption in front of the child, the creation of family history, etc. According to
interviews with adoption parents there are some gaps in adoption procedures:

e Lack of coordination between different institutions working in the social protection system;

e Lack of good education and training of adoption parents for welcoming and raising the child in
his/her first months and years after the adoption;

e Lack of supporting and concomitant care from the social workers and psychologists after the
adoption has been made;

e Lack of traditions in creating child history at special institutions;

e Vagueness when it comes to questions regarding revealing the fact of adoption in front of the
child.

A lot of specialists in Bulgaria still support the thesis that the adoption should remain a secret and
the child should not know that he/she was adopted. Bulgaria is a small country and such secrets are
hard to keep within the family. It’s not uncommon for children to learn they have been adopted from
relatives or neighbours. In most cases this knowledge comes at a most unsuitable age and in a most
unsuitable manner and it has a heavy negative impact upon children’s emotional state. That's why
each family should decide for itself whether, when and how to reveal to the child the fact of
adoption. This decision should be made in an informed manner and after the parents know what the
possible consequences from such a revelation could be. The practice shows that if the parents don’t
reveal the adoption to the child at an early age, they never find strength to do it later.

% This is an opinion of specialists working at “Mother and baby” unit at the Complex for social services,
gathered through an interview with professional working at social protection system.
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3  CONCLUSIONS AND DISCUSSION

Alternative forms of care and upbringing of children deprived of family care has developed in a
parallel with the social-economic changes in the society. The present research showed that the
number of children placed in special institutions dropped significantly due to their placement in
settings closer to a family by using different social services. This decrease is due to several factors:

e The development of different types of community-based social services for children, more
closely resembling a small family environment;

e The changes made in the national policy so the entrance in special institutions became harder
and was considered as a last possible option;

e The development of foster care and the right of relatives to become foster parents.

The more strict procedures for giving up parental rights which eliminated the long-term stay of the
child in special institutions which prevented him/her from being adopted, even when parents clearly
didn’t want to take care for him/her.

All these measures implemented in social protection and the child protection system actually started
the process of eliminating the “old” institutional way of care for children whose parents don’t want to
or couldn’t look after them. Still this process is yet to evolve and to produce more quality results. The
real quality and long-term change in these forms will come when some significant changes are made
in the overall policy for child and family protection along with changes in the system for social
protection. The system needs to be made more precised according to the needs of modern society.
This precision must go through the closure of useless structures and through building needed
communication relations between different departments, units and organizations working with
children and family. The use of social services and the stay of the child in some sort of residential care
should be limited as much as possible and a long-term placement in a family environment should be
provided. The adoption procedure should be provided and the parents should be supported and
stimulated to raise their children instead of using the social protection system, often with some
intentions to get social benefits. Parents should receive timely financial, pedagogical, psychological,
health and legal support. All these will improve the child protection system and will ensure children’s
rights to be raised by their biological parents or within a family-type environment which can provide
suitable conditions for their mental, physical and social development.
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Medailon - Lenka Remsova

MgA. Lenka Remsova, Ph.D. pUsobi jako odbornd asistentka na Katedfe
socidlni pedagogiky PdF MU. Zabyva se uplatnénim dramatické vychovy pfi
praci se socialné znevyhodnénymi skupinami. Specializuje se na metodu
divadla utlatovanych. V soucasnosti se zabyva aplikaci této metody
v socidlné vylou€enych lokalitdich v CR v otdzkdch souZiti vétsinové a
mensinové spolecnosti a pfi praci s mladymi lidmi vyrdstajicimi v Ustavni
péci a slidmi bez domova. Je zakladajici ¢lenkou Kabinetu divadla
utlacovanych na Katedre socialni pedagogiky pfi PdF MU. Plsobi také jako
3 lektorka dramatické vychovy a externi pedagozka na Katedie vychovné
===== dramatiky na DAMU a Katedre specialni pedagogiky na UP.

S Katedru socialni pedagogiky PdF MU zacala spolupracovat v roce 2003 po zakonceni studia oboru
dramaticka vychovy na Janackové akademii muzickych uméni. V té dobé také pusobila jako vyudujici
dramatické vychovy na Cyrilometodéjském gymnaziu a stfedni odborné Skole pedagogické Brno.
V nasledujicim roce (2004) zahdjila na PdF MU doktorské studium, které zakoncila v roce 2011
obhajobou diserta¢ni prace Divadlo utlacovanych a jeho edukacni moZnosti v socidlni pedagogice.
V roce 2007 presla na plny Uvazek na Katedru socidlni pedagogiky, pficemz vsak jiz od roku 2004
zodpovidala za profilaci Dramatickd vychova, ktera je jednou z profilaci oboru Socialni pedagogika
a volny cas. Profilace je zakoncena samostatnym nebo skupinovym dramatickym projektem a statni
zavérecnou zkouskou Dramaticka vychova.

Pro dr. Remsovou bylo rozhodujici setkani s divadlem utlacovanych vramci série workshopl
organizovanych nestdtni neziskovou organizaci Gardboard Citizens, kterd ve Velké Britanii pracuje
s lidmi bez domova. Zde se v prlibéhu jarniho semestru 2007 setkala s vyznamnymi predstaviteli
divadla utlacovanych, jako jsou Sanjoy Gangui, Julidn Boal nebo Adrian Jackson. V ndsledujicim roce
zacala blize spolupracovat s dr. Johnem Somersem (University of Exeter), ktery je vyznamnym
evropskym predstavitelem komunitniho divadla. S nim Lenka Remsova dlouhodobé rozviji moznosti
vyzkumu socidlnich témat prostfednictvim technik aplikovaného dramatu. V roce 2010 organizovala
v ramci projektu Zvyseni kompetenci vyzkumnych pracovnikl zejména v metodologické oblasti
(CZ.1.07/2.3.00/09.0116) konferenci a workshopy Drama a vyzkum - mozZnosti vyzkumu v dramatické
vychoveé, jejichz hlavnim lektorem byl pravé John Somers.

Radim Sip
Masarykova univerzita v Brné
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Rozhovor s Lenkou Remsovou (leden 2014)

Ja jsem té jako svou kolegyni poznal na Katedfe socidlni pedagogiky Pedagogické fakulty v Brné, ale

vewvs

tva cesta k socialni pedagogice byla urcité klikatéjsi. Mohla bys nam o tom néco fici?

Ja jsem se ksocidlni pedagogice dostala cestou, ktera vedla pres Janackovu akademii muzickych
uméni, kde jsem vystudovala obor Dramatickd vychova. UZ tehdy jsem zacala drobné spolupracovat
s Marii Pavlovskou, moji soucasnou kolegyni, kterd plsobila na Pedagogické fakulté a zabyvala se
vzdélavanim a vyukou v oblasti dramatické vychovy pro pedagogy. Uz v té dobé, kdy jsem dokoncila
studium, coZ bylo nékdy v roce 2002, se zacinala pomalu formovat specializace Dramatické vychovy
tady na Katedre socidlni pedagogiky a zhruba v té dobé mé ptizvala k externi spolupraci a vyuce na
raznych projektech. Prisla jsem tak s konkrétni metodou divadla utladovanych nebo tehdy to bylo
jesté divadlo forum. Z této spoluprace se vyvinula myslenka a pocit spoluprace at uz s Katedrou
socialni pedagogiky nebo celou Pedagogickou fakultou. Rozhodla jsem se vyzkouSet doktorské
studium na této fakulté. Takova byla ma cesta, jak jsem se zde ocitla a jak se vyvijel m{j Zivot na
katedre.

Je to docela zajimavy osud divky, ktera chtéla byt hereckou, a ktera se pres dramatickou vychovu
dostala k Gplné jinym dimenzim dramatické vychovy. Co pro tebe dnes znamena socialni
pedagogika?

Socidlni pedagogika pro mé z dnesniho pohledu kloubi mé Zivotni smérovani. Je to zdjem o lidi a
néjakd ma potreba byt soucasti kolektivu. Na stfedni a poté vysoké skole jsem se hodné zajimala o
zazitkovou pedagogiku. Hodné jsem se pohybovala i kolem Prazdninové $koly Lipnice a Ceské cesty.
Tyto zkuSenosti pomalu zacaly ustupovat v disledku toho, Ze jsem zacala vice rozvijet praci
s divadlem ve vztahu ksocidlni pedagogice a socidlné znevyhodnénym. Pokud bych to méla
zjednodusit, tak socialni pedagogika pro mé naplfiuje moznost pfimé prace s lidmi, at uz to jsou lidé,
ktefi jsou reprezentanty béiné populace (déti, seniofi, dospéli) nebo, pro mé mozna z hlediska
divadla zajimavéjsi, socidlné znevyhodnéné skupiny. Jde o préci s témito skupinami prostfednictvim
raznych metod a prostiedkd divadla.

Co nam mohou nabidnout specidlni dramatické metody, dramaticka vychova a dalsi zajimavé
formy, které jsi na nasi katedru pftinesla - divadlo utlacovanych, divadlo féorum apod.? Jakym
zpusobem se da pracovat slidmi témito prostfedky a co to slidmi déla, Ze je to jedna

vewvs

z nejzajimavéjsich profilaci na nasi katedre?

Da se fict, Ze jsem si zpocatku tyto souvislosti pfili§ neuvédomovala. Na zac¢atku jsem navazala na
koncepci specializace tak, jak tady byla a v podstaté jsem ji vnimala tim zplsobem, Ze osobné
poskytnu néjaké dovednosti, znalosti, které mam a studenti, ktefi studuji socialni pedagogiku, si
pretvofi tyto informace tak, jak je budou potfebovat pouZivat ve své praxi vzhledem k cilovym
skupinam. Byla jsem v té dobé v tomto oboru novadckem. Postupné se zacala utvaret uzkd vazba a
spoluprace se studenty a zacali jsme vytvaret rlzné zajimavé dramatické projekty, ve kterych se
vzhledem k socialni pedagogice, kde jsme se zaméfovali na rozvoj osobnosti jedince nebo na rozvoj
skupinové dynamiky, ukazovalo, Ze tyto dramatické prostredky jsou pro ucastniky takovych lekci
nebo projektd hodné smysluplné. Vychazelo to zjejich vypovédi. Nejvice si vazim jedinecnosti
dramatu, které, pokud je v propojeni s pedagogickym cilem, mzZe prinést do Zivotni zkuSenosti
obohaceni o proZitkovou rovinu. To znamen3, Ze nas proZitek z lekce, ktery navodime dramatickymi
metodami, miZe byt mnohem silnéjsi a vice zaplsobit na néjakou transformacni rovinu nasi
osobnosti a plsobit pozitivnim smérem k jeji proméné.
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Ty jsi castecné zminila i to, jakym zplsobem vznikala profilace. Mohla bys popsat, jak vznikla
profilace Dramaticka vychova

Ja vlastné nevim, jak to pfesné vzniklo. Myslim si, Ze to byla myslenka, at uz Jifiho Némce nebo Marie
Pavlovské, zaradit néjakym zplsobem tuto specializaci. Nebylo to nic, co by vychazelo z mého
popudu. Tato specializace byla koncipovana pomérné smysluplné. Studentim nabizela profilovat se
ve dvou okruzich. Jeden okruh zahrnoval rozvoj psychosomatickych dovednosti, at uz praci s dechem,
hlasem nebo prace s télem ¢i herecké dovednosti. Druhy okruh v sobé zahrnoval teoretickou ¢ast —
teoretické pozadi této védni discipliny rozsifené o metody, které jsme se snazili studentim
nabidnout. V ramci této specializace se nejvice pracuje se strukturovanym dramatem nebo
s divadlem férum. Dale je to spoluprdce se zahranicnimi lektory, ktefi sem pfrivezli techniky
interaktivniho divadla. V dnesni dobé mame spolupraci i diky studentim, ktefi vyjizdi do zahranici za
zkusenostmi. Mame tak tady na katedre nové metody, a to napfriklad playback divadlo nebo story
telling. Takze postupné se skala nabidky rozsifuje.

7 v

Jak se jako kolega pohybuji kolem profilace a kolem vysledkd vasi prace, vim, Ze velka cast
teoretického zazemi i vasich projektl je zasazena na pozadi divadla utlacovanych. Dokazala bys
popsat, co je to divadlo utlacovanych a proc€ jsou jeho techniky, metody a vychodiska pro socidlni
pedagogiku tak zajimava?

To je dobra otazka, protoze divadlo utlacovanych sehrélo dileZitou roli nejen tady u nas na katedre,
ale je dané i celosvétovym vyvojem, kdy navaznost, at uz pedagogiky utlacovanych Paula Freire nebo
divadla utladovanych Augusta Boala, se stala zakladem pro nové sméry. Bylo to jiz v 70. letech 20.
stoleti. Tyto nové sméry se zamérovaly na néco, co bychom dnes mohli nazvat socidlnim divadlem
nebo divadlem pro rozvoj, to si kazdd zemé pojmenovava po svém. My se tady nejvice priklanime
k pojmenovani aplikované drama, coz znameng, Ze se rlizné dramatické techniky a metody mohou
pouzivat v kontextu prace s riznymi skupinami. D4 se fict, Ze je to zdklad pro nové smérovani
zejména divadelnich prostfedkl v praci smérem k socidlnim zménam. Myslim si, Ze i my v socialni
pedagogice se snazime o proménu osobnosti, pedagogické plsobeni na osobnost nebo na skupinu a
mé to hodné koresponduje se socidlni zménou spole¢nosti.

Ty jsi zminila dulezZity prvek divadla utlacovanych, a to je socialni zména. Ovsem kultura, socialni
prostiedi a politicka kultura Brazilie a Latinskoamerickych statti se trochu lisi historicky i
okolnostmi vyvoje od naseho prostiedi. Lze tedy zcela aplikovat divadlo utlacovanych, a pokud ne,
musi se néjak pFizplisobovat ceské historii, prostfedi a mentalité?

NejdFive zaénu z historického hlediska. Je to zajimavé nejen v kontextu Ceské republiky, ale i celého
svéta. Pedagogika utlacovanych a divadlo utlaéovanych vzniklo v Brazilii a vychdazelo z historického
kontextu vojenské diktatury a Gtlaku, ktery diktatura projevovala. Utlak byl viditelny pfimo navenek,
nikdo nemél svobodu vyjadFeni, a kdo se vyjadril, byl potrestan. Slo o zfejmou, viditelnou nesvobodu
clovéka. Celd koncepce vychazi z transformace a pracuje se zvédomovanim, s osvobozenim ¢lovéka
a s jeho zmocnénim. Prostfednictvim metod pedagogiky utlacovanych nebo divadla utlacovanych
jsou Clovéku nastavovany rdzné kritické otazky, které ma moznost zkoumat z rizného uhlu pohledu
a postupné otevirat svlij prostor v mozku a obohacovat ho o nové myslenkové zavéry, které mu
doposud nebyly zdmérné pfistupné. To, co kriticky zkoumame, jsou struktury moci ve spolecnosti, a
to je néco, co podle mé existuje vSude ve svété (zapadni svét, vychodni svét, zemé tretiho svéta).
Moc ve spolecnosti se uplatiiuje Uplné vsude a je soucast nasi spolecnosti. Myslim si, Ze divadlo
utlacovanych mize byt uplatnitelné Uplné vSude ve svété a dikazem je, Ze tato metoda je rozsirena
témér v celém svété a kazda zemé zpracovava témata utlaku, ktery nemusi byt zjevny a ani tak
politicky jako byl v Brazilii. Témata vychazi z konkrétnich Zivotnich situaci lidi, ktefi v dané zemi Ziji.
Z toho plyne, Ze metoda divadla utlacovanych se u nas urcité da aplikovat.

Rozumim tomu spravné, Ze divadlo utlacovanych funguje jako velmi dobry zplUsob zvédomovani
mocenskych struktur a vztaht, které si clovék nemusi na prvni pohled byt védom, protoie mu
pripadaji tak samoziejmé, Ze je nevnima jako utlak ¢i moc, ktera by mohla byt proménéna?
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S tim bych mohla souhlasit a jesté bych doplnila, Ze dlleZitou roli pro mé ve zvédomovani hraji
otazky: tedy zpUsob, jakym si ¢lovék sam v sobé dokaze pokladat otazky, a jakym zplisobem si zacne
uvédomovat nékteré souvislosti ve svété. Myslim si, Ze to, co se stalo i v mé osobni proméné, hodné
souvisi se schopnosti davat si véci do souvislosti a najit zplsob, kli¢, jak vzajemné propojovat
informace, které se kolem nds nachazeji.

Diky tomu, Ze jsem se zucastnil nékolika vasich projektd, respektive spise vystupd, to znamena
jejich pfedstaveni, mohl jsem si na své vlastni kiZi vyzkouset techniku herni situace daného
pfibéhu a sam jsem si na sobé uvédomil, jak je to mocny nastroj. Je daleko pfiméjsi a intenzivné;jsi,
nez éetba odborné &i krasné literatury. Cim na nas divadlo utlaéovanych mluvi? Pro¢ ma takovou
potenci pro transformaci a zvédomovani sloZitych spole¢enskych a mocenskych vztahu?

Tim hlavnim prostfedkem, kterym divadlo mluvi, je symbolicky jazyk. Tento jazyk symbolu divadla se
vétsinou vyjadfuje v néjakych obrazech, Zivych obrazech nebo hernich situacich, které mohou byt
vyjadieny néjakym uméleckym prostfedkem. Podle toho, jakym zplsobem jsou transformovény do
urcitého symbolu, tak pravé zasahuji nasi citovou rovinu. Dalsi duleZitou podstatou divadla,
konkrétné divadla féorum, na které se divak divd, je, Ze samo proslo procesem analyzy moci. Silnda
vypovédni hodnota spociva uz v predvyzkumu, ktery provedla divadelni skupina. Jsou to lidé, ktefi se
zacali zabyvat urcéitym tématem a obecné plati, Ze by to méli byt lidé, ktefi se ocitli v néjaké situaci
utlaku nebo utlacovani. Tito lidé se pak zabyvaji tim, pro¢ konkrétni situace Utlaku v jejich Zivoté stale
pretrvava nebo co ji zplisobuje. Oni sami vytvari analyzu. To, co vytvari propojeni s divakem, je, Ze
v publiku sedi divaci, kteti maji podobnou Zivotni zkuSenost a zabyvaji se podobnym tématem jako
skupina, ktera predstaveni vytvofila. Vznika tak uzky dialog, kterym se vzdjemné obohacuiji.
V okamziku, kdy skupina vytvotila a transformovala svou Zivotni zkusenost do symbolického jazyka,
tak ji zesilila uméleckymi prostfedky, symboly, jeZz mnohem vice plsobi na divaka. Divak tfeba svdj
Zivotni pfibéh ma, ale nikdy o ném nepremyslel v urcitych kontextech. V. momenté, kdy tyto véci uvidi
v divadle, se ho dotknou na citové Urovni, protoZe i on sam to tak mliZe prozZivat. Je zde opravdu silné
spojeni mezi tim, co se déje dal v dialogu, kdy se snaZime hledat, jakym zplUsobem vyvijet strategie
v nasich Zivotech, jak témto mocenskym strukturam, které jsou vidy reprezentovany konkrétnimi
lidmi, mdzeme celit.

Mohla bys pro lepsi pochopeni principli dovadla utlacovanych nasim ctenafliim popsat néjaky
projekt od faze hledani, pfipravy a analyzy tématu aZ po zavérecné vystoupeni a zapojeni divaki
do divadelni akce?

J4 mdm nejradéji druhou fazi jednoho projektu, ktery jsme vytvofili se studenty na katedre. Projekt
plvodné vznikal jako projekt Legislativnim divadlem ke zméné, kde jsme se zamérovali na
problematiku situace nezvladnutého odchodu z Ustavni péce. Hledali jsme vypovédi, pro¢ tomu tak
je, a to z pohledu lidi, ktefi sami tuto situaci nezvladli. Projekt zacinal touto otazkou, ale postupné se
vyvinul a tfibil. AZ jsme se dopracovali k tomu, Ze je dlleZité a potiebné takovéto divadlo vytvaret
nejenom na zakladé vyzkumnych zjisténi, ale ve skutecné spolupraci se skuteénymi mladymi lidmi,
ktefi odchod z ustavni péce proZzili. V ramci jednoho predmétu jsme spojili tyto dvé skupiny, nasli
jsme mladé lidi, ktefi se s ndmi setkdvali v tvircim projektu a my, jako skupina studentll, pomoci
metod divadla utlacovanych zkoumali danou problematiku z jejich uhlu. Na tomto zakladé vzniklo
predstaveni, které jsme nazvali Zlata klec. Pfedstaveni vypravi o pribéhu mladé divky Magdy, ktera
vychazi z détského domova a postupné se ve svém Zivoté musi utkat s rGznymi stereotypy jednani a
rdznymi vnitinimi tlaky, které si postupem Zivota odnesla a pfijala je za vlastni. Da se fici, Ze si
zvnitfnila utlak sama do sebe, to, co je neviditelné, to, Ze si prekazky nékdy klademe sami ve své
hlavé, ale pfitom maji kontext ve spolecnosti. Poté, co Magda opousti détsky domov, si vybere
partnera, ktery ji trochu zanedbdva, maji spolu dité. Kondi to tim, Ze Magdino dité, i kdyzZ je ma velmi
rada, ji je odebrané do Ustavni vychovy z divodu neschopnosti finanéné dité zabezpecit. Je to pribéh,
ktery zrcadli situace, s jakymi se mladi lidé mohou prat. Tohle pfedstaveni mam rada hlavné proto, Ze
kdykoliv jsme pfijeli do vychovnych ustavi ¢i détskych domovl a odehrdli je, byl citit jedineény
zazitek napojeni. Divaci se dokazali identifikovat s postavou, perfektné rozuméli tomu, co Magda
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proziva, byli velmi aktivni ve zkoumani rliznych situaci a premysleni o nich. Zde to ale nekondi. Divaci
chodili na jevisté a vybirali si situace. Jednou takovou typickou situaci je, Ze u mladych lidi, kteti
odejdou z Ustavni péce, stale pretrvava touha vratit se ke své plvodni rodiné. JelikoZz jesté
neexistovala Zadna socidlni prace srodinou jako takovou, doSlo k navratu ditéte do stejného
patologického prostfedi a tento vztah nemohl fungovat. KdyZ se tedy Magda vrati domd, matka ji
néjakym zplsobem odmita. Rikd ji, pro¢ by se méla postavit na vlastni nohy a dokazat ji, ze maze byt
lepsi, nez je ona sama. Tato situace nebyla pro divdky zajimava proto, Ze by si potfebovali s matkou
néco vyrikat, ale zajimala je prdvé z Uhlu pohledu tohoto vnitfniho Utlaku. Postava matky vznikla
z techniky, které se fika policajt v hlavé. Jedna se o dalsi techniku divadla utlaovanych a je soucasti
systému Duha touhy, ktery se zaméfuje na zkoumadni vnitfniho atlaku a na to, ktefi lidé v nas
vyvolavaji urcité pocity. My jsme si roli matky definovali jako antagonistu, proti kterému bojuje hlavni
hrdina a jeZ reprezentuje selhani vztahu. Znamena to tfeba, Ze Magda neni schopna mit partnersky
vztah. Sila projektu je vtom, Ze nekonéi u jednoho predstaveni. Povazuji to za néco, co je v Ceské
republice nové. Neustale se vnimala pouze metoda divadla férum, to znamen3, Ze jednou pfijedete
do skoly a udélate divadlo jako takovou mini prevenci. Odjedete a v podstaté se nic nedéje, coz vsak
neni filozofie divadla utlacovanych, ktera stoji za celkovou proménou clovéka. V tomto projektu se
dale pracuje s lidmi, které tento pribéh oslovil a méli sami chut se postavit dalsim tématim a jejich
utlakdim, které zazivaji v dusledku napriklad Ustavni vychovy. Projekt se multiplikoval a vznikal cyklus.
Tito novi mladi lidé vytvotili své vlastni predstaveni, analyzovali si vlastni problém a hrali ho pro dalsi
skupinu. Z tohoto hlediska je pro mne projekt velmi dilezity a vyznamny.

Jak z povzdali sleduji vyvoj divadla utlacovanych na Katedie socialni pedagogiky, tak si uvédomuiji
jeho jeden velky presah, protoze v této divadelni formé se zobrazuje néco, co neni tak typické pro
soucasnou védu a védce. Je zde velmi Gzka provazanost mezi analyzou situace a teoriemi, které jiz
existuji nebo se utvari nebo spoluutvafri. Je to néco, co presahuje do nového vnimani védy. Véda
jako angaZovany podnik, ktery vSak neztraci nic ze snahy zodpovédné popsat situaci kolem nas.

Souhlasila bys s mym hodnocenim pozorovatele z dalky nebo bys jesté néco rada doplnila?

Mné to pfijde velmi zajimavé. Dotykd se to jesté jedné podoby divadla a uplatnéni dramatické
vychovy na katedre, a to té, Zze nez jsme si dokdzali zformulovat tyto myslenky, kladli jsme si otazku,
zda toto divadlo neni samo o sobé vyzkumem nebo zda predstaveni nemuzZe reprezentovat urcitou
formu zpravy zvyzkumu. J& mdm za to, Ze ano. Pfijde mi, Ze prace, kterd se udéla v analyze
prostfednictvim danych metod, jeZ jsou popsany a zachyceny v Hendlové kvalitativnim vyzkumu, kde
je popsan kriticky vyzkum nebo postupy Augusta Boala, ma velky potencial i v oblasti vyzkumu a
otazky, jak pracovat s daty a jejich zkoumanim. Opét zde hraje roli citovy prozZitek a télesnost.

Na zavér se té zeptam, jaké jsou tvé profesni cile, at uZ spojené s Katedrou socialni pedagogiky
Pedagogické fakulty v Brné nebo cile, které presahuji spolupraci s katedrou.

Co se tyce mé spoluprace s katedrou a mymi cili do budoucnosti, tak bych spiSe zacala tim, Ze se mi
splnil jeden dlouhodoby cil. Pfadla jsem si, aby zde byli novy doktorandi, ktefi se budou zabyvat
tématy dramatické vychovy i v oblasti vyzkumu a propojovat tyto svéty socidlni zmény a vyzkumu,
coZ navazuje i na otdzku, kam dal sméfrovat. Mou vizi je vice rozsitit potencidl a $kdlu metod, se
kterymi by se studenti mohli potkat, protoZe urcité neexistuje pouze forma divadla utlacovanych
nebo dalSich metod, které jsme tady zminovali, ale je jich mnohem vice. Ddle bych si prala se
setkavat se zajimavymi lidmi, lektory a jejich zkuSenosti a osobnosti zvat sem za nami. Je to rozvoj
specializace, kterd se zatim jmenuje Dramatickd vychova, smérem ktomu, co bychom mohli
z pohledu dnesni terminologie nazvat aplikovanym dramatem. V posledni dobé hodné pfemyslim nad
Utlakem pocita¢li v mém Zivoté a mam takovy sen osvobodit se trochu od prace za pocitacem. Jsem
zvédava, zda to zvladnu a jestli mi pomohou mé dlouholeté zkusenosti s divadlem utlacovanych.

Preji aplikovanému dramatu na katedie i v celé Ceské republice, at se dal zdatné rozviji a dékuiji za
rozhovor.
Radim Sip, Masarykova univerzita v Brné
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Recenze

Preissova Krejci, A. et al. (2013). Socidlni exkluze v multikulturnich
spolecnostech. Komparace soucasné situace v Ceské republice a v Mexiku.
Olomouc: Univerzita Palackého. ISBN 978-80-244-3648-7.

" LT Kolektivni monografie ,Socidlni exkluze v multikulturnich spole€nostech” je
i vysledkem mezinarodni védecké spoluprace akademickych pracovnikd Katedry
jimimemameill  sociologie, andragogiky a kulturni antropologie Filozofické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci (UP) a ¢leni Ekonomické fakulty Universidad Auténoma del
Estado de México (UAEM). Autorsky tym, vedeny dr. Andreou Preissovou Krejci, je

tvofen celkem jedenacti autory. Kniha je jednim z vystupl projektu ESF OP VK

CZ.1.07/2.2.00/28.0163 Latinskoamerickd studia jako platforma mezioborové
a meziuniverzitni spolupréce.

Publikace je rozdélena do osmi kapitol, z nichzZ ¢tyfi jsou dilem badatell z UP a ¢tyti byly vypracovany
védeckymi pracovniky UAEM. Kniha ma komparativni charakter, nebot pojednavd o tématech
vazicich se k riznym aspektim ekonomické a socialni chudoby reflektujici situaci v Ceské republice
a v Mexiku.

Autoti reflektuji souc¢asnou situaci stran socidlni exkluze v mezinarodnim meéftitku, pricemz v hlavni
ose sleduji pravé multikulturni situaci v Ceské republice a v Mexiku. Kniha kromé uGvodnich
a zavérecnych kapitol zahrnuje studie vénované multikulturnimu konceptu ve vzdéldvani a vychové
v Ceské republice, vzdélavani v mexické multikulturni spole¢nosti sakcentem na mexicky
interkulturni bilingvni model, dale se vénuje tematice Romu ve vazbé na problematiku ,socialniho
vylouceni”, problematice socioekonomickych podminek mexickych indianskych kultur, dale také
otazkam socialnich souvislosti integrace migrujicich osob v CR, téZ migracni politice nap¥i¢ Mexikem
a USA z hlediska historie i soucasnosti, a konecné také pedagogicko-andragogickym otazkam s timto
spojenym, opét ve vazbé na problematiku socidlni exkluze.

Odborna monografie se nesnazi predloZit fadu komparaci a z nich plynoucich otdzek za kazdou cenu,
vidyt obé popisované spolecnosti jsou v mnoha ohledech velmi odlisné. A presto tim, Ze Ctenafi
predklada radu studii, jejichz cilem je zmapovani socidlni exkluze v obou zemich, odhaluje fakt, Ze se
i tak rozdilné spolecnosti potykaji s obdobnymi problémy plynoucimi z naro¢ného prostredi socidlné
znevyhodnénych skupin.

Chudoba a nevzdélanost jsou Ustfednimi prinikovymi tématy, o néz se autoti prostiednictvim svych
vyzkum( v oblasti socidlné-ekonomicko-pedagogickych véd zajimaji. Kniha popisuje rozsahla
vyzkumna Setieni, kterd ukazuji, pro¢ se pravé etnické mensiny v Mexiku i v Ceské republice stavaji
v nejvysSsi moziné mife obéti neutéSeného Zivota v socialné vyloucenych lokalitach. Problematické
souziti marginalizovanych a vétsSinové spolecnosti je velkym tématem socidlnich véd v obou zemich
a monografie popisuje strategie, jak se s nim obé spolecnosti vyrovnavaji, mimo jiné pres metody
vedouci k vychové mladé generace k multikulturnim a globalnim souvislostem. Sitka souvislosti se
socialni exkluzi souvisejicich, plynoucich z mnozstvi zdroji dat i udajli a zjisténi plynoucich
z vyzkumnych Setfeni, je ve vyctu obdivuhodn3, text je hutny a nabizi ¢tenafi srovnani, ktera na poli
Ceskych iberoamerickych studii se zamérenim na socidlni otdzku co do hloubky nemaji obdoby.
Jednotlivé kapitoly monografie na sebe, také diky peclivé praci editorské dvojice hlavnich autord,
pfirozené navazuji, respektive sdilena problematika na sebe v jednotlivych kapitoldch odkazuje
a uzité zdroje dat se doplfiuji, coZ podstatné ¢tenati rozsifuje moznost rychlé orientace v textu. Text
se tak stdvd prehlednym, ctivym a komparativni charakter prace umozZiuje mezioborovou
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uZite¢nost predlozené publikace. Ctendf, at jiz odbornik nebo student, pfipadné pouceny laik,
nahlédne a prostfednictvim popisu situace societas ve vzdaleném regionu, mezi lidmi jiné kultury,
jiné zemé i jiného vyznani mnohdy lépe pochopi situaci vdomdcim prostiedi a ndsledné pak muze
vytvaret strategie a pristupy vedouci k posileni inkluze ve vlastni spole€nosti.

Kazda kapitola je psana jinym autorem, resp. dvojici autor(i, presto text plsobi vyvazené. Uvodni
kapitola se zabyva rozborem ideje multikulturalismu a jeji aplikaci do ceského systému vzdélavani od
sekundarného po tercidrni stupen. Kapitola hlavni autorky nabizi SirSi vhled do problematiky
multikulturniho vzdélavani a jeho problematického viazeni do ¢eského Skolstvi. Autorka upozoriiuje
na potrebu pfipravit ¢eskou spolec¢nost na multikulturni spole¢nost budoucnosti, pficemz spravné
identifikuje praktické problémy spojené se zavadénim multikulturni vychovy do skol a také divody
odmitani multikulturalismu podstatnou casti ceské verejnosti: ,Reforma ceského skolstvi pocitajici
s multikulturni vychovou jako soucasti Skolniho kurikula byla vytvofena na politickou objednavku a
jako takova méla a ma velké problémy s kladnou odezvou u pedagogické verejnosti“ (Preissova Krejci,
2013, 25).

Vdruhé kapitole je prezentovdno mexické panorama edukacniho modelu postaveného na
interkulturalité, jsou diskutovany faktory vedouci k jeho ustanoveni, jeho teoretické ukotveni i silné
a slabé stranky jeho praktického fungovani. Pfedstavuje kritickou reflexi modelu, jenz poskytuje
jednostranné interkulturni vzdélavani, které nicméné zakim neposkytuje dostateénou zkuSenost
s kulturni diverzitou.

Treti kapitola je podrobnéji vénovana problematice socidlniho vylou¢eni Romi v Ceské republice
a pojednava o tzv. pasti chudoby, do niz se dostavaji. Situaci romské mensiny u nas Ize s jistym
zjednodusenim komparovat se situaci indidnského etnika v Mexiku. Jejim postaveni v rdmci mexické
spole¢nosti se zabyva Ctvrta kapitola.

Patad kapitola reflektuje promény ceské spolecnosti a predstavuje vybrané kontexty zacleriovani
migrujicich do spolec¢nosti na pfikladu pristéhovalct z Ukrajiny a Mongolska. Do komparace s tim lze
postavit migracni politiku uplatfiovanou v Mexiku, o niz pojednava kapitola Sesta.

Sedma kapitola se vraci k politice vzdélavani uplatiujic pfistup integralni andragogiky, ktery
umoznuje tematizovat reSené problémy v Sirsim sociologickém a kulturné antropologickém kontextu
jako problémy interkulturni objevujici se pfi stfetu kultur.

Posledni kapitola se zabyvd mexickym Skolstvim z ¢isté ekonomické perspektivy a zjistovanim
efektivity a produktivity vysokych skol.

Autordm se podafilo naplnit cil, ktery si pfedsevzali. Ctenafim nabizi komparativni pfistup k nahledu
na problémy, s nimizZ se vyporadavaji v ¢eské i mexické spolec¢nosti, byt tyto nejsou zcela analogické.

Publikaci hodnotim jako pfinosnou, reflektujici soucasnou situaci v obou zemich a pfinasejici radu
novych poznatkd, predevsim co se tyCe multikulturni a interkulturni situace v Mexiku, ktera je drtivé
vétsing Cechll (i v odbornych kruzich) velmi mélo zndma. Komparaéni charakter knihy (ve smyslu
srovnani situace v CR a v Mexiku) je jejim nejvétsim benefitem. Nesouroda odborna terminologie
a jazykova kvalita dilc¢ich kapitol knihy, kterd mimo jiné m(ze vychdzet z problému prekladu
a nekompatibilni Spanélské a ceské odborné terminologie, se ovsem tyka i kapitol ceskych autorq,
stejné tak jako zjevné ponechdni nazorové disharmonie mezi spoluautory v otdzce popisu situace
etnickych mensin v Ceské republice, ¢tenaife mlze stejné tak mast jako primét k dal$imu studiu.
Naopak kladné hodnotim jmenny a vécny rejstfik zafazeny do zadvéru knihy. Pravé kvalitni formalni
Uprava publikace, diky niz se ctendr ve sloZité problematice a hutném textu, ¢asto vychdazejicim
zvyzkumnych zprav, snadno orientuje, mimo jiné pfispivd k hodnoceni knihy jako dobrého
autorského pocinu.
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Recenze

GYMNASION, casopis pro zazitkovou pedagogiku

Cislo 13, podzim 2013 (rocnik 7, Cislo 2), Téma: spiritualita, Gymnasion,
0.p.S.

Gymnasion vydany na podzim roku 2013 je étenim o spiritualité. Téma neni
novatorské, avsak texty v publikaci dokazuji, Ze zazitky se spiritualitou jsou vidy
tak ojedinélé, Ze stoji za to se o ni znovu a znovu zmifovat. V soudobém shonu je
pfinosné nejen hledat cesty, jak spiritualitu chapat, ale také prindset nové napady,
jak ji pteddvat dal — pfi kurzech, seminafrich ¢i jinych akcich zamérenych na rozvoj
osobnosti na interpersonalni ¢i intrapersonalni drovni.

Ve vztahu k socidlni pedagogice povazujeme obsah posledniho Gymnasionu za
obohacuijici, ostatné stejné jako vétSinu predchozich témat tohoto , dvourocniku®.
Socialni pedagog je jeden z téch, kdo nabizi paletu pomoci s vyzvami a problémy
klienta, je tedy prlivodce na cesté. Na 102 stranach se mGzeme ctivou formou inspirovat nékolikerym
pojetim tématu spiritualita v kontextu prace s lidmi postavené na zazitcich, zaroven nas clanky
odbornikd informuji o soucasném déni v oboru po strance teoretické i praktické.

V UVODU se dva autofi, Jan Bily a Vojtéch Cerny, pozastavuji v osobni Gvaze nad vnimanim pojmu
duchovna — spirituality dnesni spolecnosti, kde prevazuje konzumni styl Zivota. Ctenare timto také
nabadaji k ,necernobilému” nahlizeni na déni kolem nas.

V rubrice TEORIE najdeme pohledy praktikl na témata, kterd zaZitkovou pedagogiku a spiritualitu
spojuji. Nejprve 1. Jirasek a J. Neuman pfiblizuji evropské setkdni Nature & Sports Euro Meet. Jednd
se 0 nejvétsi konferenci outdoorovych sportti v Evropé. Clanek poukazuje nejen na soucasné trendy
v zazitkovém uceni, ale také odkazuje na Evropskou sit outdoorovych sport(, ktera je dle jejich
nazoru o znacny krok vepredu oproti ,Ceské kotliné”, kde prevazuje neukotvenost a vzajemna
nepropojenost mnoha dalSich odvétvi od vychovy v pfirodé aZ po outdoorové sporty. E. Hurych se v
dalsim ¢lanku rozepisuje o praktickém pojeti spirituality v teoretickém konceptu zaZitkové
pedagogiky. Podotyka predevsim, Ze neni nutné ji vnimat pouze v provazanosti s duchovnem jakoZzto
naboZenstvim a zdlraziuje pojeti spirituality v tzv. ,sekularizované podobé“ (str. 13). Zajimavé
vystihuje mozné hrozby préce se spiritualitou — ve smyslunastroje manipulace s druhym, ¢i nadmérné
glorifikace pozitivismu, kterd by mohla popfit nejen samotny pojem, ale stejné tak celou zazitkovou
pedagogiku. V ndvaznosti na predchozi ¢ldnek nds zaujal text S. Grimmicha, ktery na péti
pojmech/technikach/pristupech popisuje paralelni akty naboZenstvi a zazZitkové pedagogiky. , Autor
se pokousi ukazat, Ze zaZitkova pedagogika muZe prostiedkovat naboZenskou zkusSenost, a to
v nékterych pripadech silnéji, nez tradi¢ni naboZenstvi.” (str. 18) Nabizi nové uhly pohledu
a pedagogové i lektofi mohou v ¢lanku nalézt inspirujici sty¢né body pro vlastni praxi. M. Kaplanek
nam v dalsim ¢lanku otevird otazku, pro¢ bychom na pobytovém kurzu ¢i tdborfe ne/méli davat
automaticky prostor pro ucastniky praktikujici rizna ndbozZenstvi. Pozastavuje se také nad tim, kde se
v nds bere samoziejmost, se kterou casto automaticky s véficimi v tomto sméru v programu
nepocitdme. Vedle toho fesi otdzku lektorské kompetence pfi zatazeni zminénych témat pfi
samotném programu kurzl. Zavérem rubriky o teorii shrnuje R. Hanu$ déni na konferenci Pedagogiky
utisku, kde vystoupilo a diskutovalo nékolik odbornikd k tématu osobnostniho rozvoje v pedagogice
za cilem vyuzit k rozvoji sebe sama a k rozvoji vlastniho kritického mysleni nepfiznivych Zivotnich
situaci. Tuto konferenci o intenzivnich formach vSestranné vychovy poradala Katedra rekreologie FTK
UP v Olomouci, nakladatelstvi Gasset a obecné prospésna spolec¢nost Gymnasion. Dalsi rocnik se
uskutedéni 11. fijna 2014 a nese nazev Plvab renesance.
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Rubrika s nazvem METODA zacind poetickym clankem Cesta Zivotem, kde V. Smékal popisuje
schopnost a védomi vlastni volby jako Zivotni kli¢ k uspéchu v boji proti ,,osudovému determinismu®
(str. 31). Téma priblizuje smysleni o Zivoté skrz oci velikand, jako jsou M. Gandhi ¢i V. E. Frankl, jejichz
pristup patfi mezi zdsadni pfi pomadhajicich profesich, nejen pro vlastni psychohygienu, ale zaroven
pro schopnost motivovat druhé a skrz tuto motivaci rozumét jak jim, tak i déni kolem nds. V textu
s ndzvem Spiritualni podstata uéeni se zdzitkem se P. Drahanska a |. Jirdsek opét vraci k hledani
paralel mezi pojetim spirituality, spiritudIni osobnosti, duchovna a ndbozenstvim, a k otdzce, jaké
paralely nachdzime pfi vyuZiti metod zazZitkové pedagogiky. | kdyZ se terminy v jednotlivych oblastech
liSi, princip zdmér-program-reflexe nachazime ve vétSiné z nich. Obohacujicim ¢tenim je anketa
P. Drahanské, kterd se ptd na vyznam spirituality praktik(, jako jsou H. Veltermanova,
V. Rodriguezova ¢i V. Halada. Dostavame strucné, ale pestré odpovédi a rizné rady vychazejici z jejich
zkusenosti ziskanych v praci s timto tématem v konkrétnich kurzech ¢i projektech.

Gymnasion sdili i pfibéhy aktualniho déni na poli akci pro rozmanité cilové skupiny. Pro tyto ¢lanky
slouZi rubrika PRAXE. V prvnim z ¢lankd priblizuje svou zkuSenost Z. Andresova. Na realizovaném
kurzu Kli¢eni ukazuje, jak uchopila dramaturgii na akci pro déti a jak vyuZila s tymem tématu hrdin(
z détstvi. Dalsi ¢lanek nabizi ,nevSedni zazitky” ze zazitkového kurzu pro vojenské kaplany. I. Jirdsek
zde na konkrétnich ptikladech popisuje rozdil ve vnimani icastnik( kurzu, kdy moraélka a etika se stavi
do popredi vice, nez jsme na jinych kurzech moznd zvykli. Otazkou zlstava, zda tato myslenka
nepfimo podporuje Uvahu M. Kaplanka (rubrika Teorie) o prostoru pro duchovno na kurzech nebo
zda se jedna o tak velice specifickou cilovou skupinu. O mnoha duleZitych snech instruktort pfi
realizaci zazZitkovych kurzl piSe S. Travni¢kova v ¢lanku, kde na prikladu z praxe — kurz Vlastni cestou
2013, ctivé motivuje instruktory, aby se nebali pojmout kurz po svém, realizovat nové hry
a prekracovat hranice moznosti svych i ucastnikl. Na deseti prikladech shrnuje body, které mohou
prinést Uspésny kurz — pokud mu sami véfime. Vse je obohaceno o prepis vybranych zpétnych vazeb
Ucastnikd ke konkrétnim tématim. Na zavér rubriky pise R. Tr¢kova o zkusenosti uceni ucitell, jak
ucit zazitkem ve skolach. Postaveni ucitele do role zaka, vyuziti akce a reflexe, metodické diskuze,
kazuistiky — to vSe bylo pouZito s cilem predat pedagoglm novou inspiraci, naucit je pracovat
s technikami zazitkové pedagogiky, celkové zvysit motivaci pro vyuziti téchto technik a tim i odbourat
predsudky o zaZitkové pedagogice. Zpétna vazba ucastnikll byla pozitivni a tak si autorka zavérem
odpovida na otazku, zda ,ma tedy smysl klestit cestu zaZitkové pedagogice do Skol?“ (str. 70).

Zavérecna rubrika INSPIRACE je okénkem nejriiznéjsich témat inspirujicich nas nevsednimi Uvahami.
Kratkd zamysleni, rozhovory, recenze nabizi prostor pro hrani si s pojmy, fenomény i osobnostmi.
M. Tureckova predstavuje J. Jelinka, ¢lovéka, ktery se poji nejen s knihami, které prodava, ale také
s pribéhy, které provazi jeho Zivot i knihkupectvi. Jeho pozitivni pohled na Zivot se Uzce poji
i s pojetim vychovy. K ¢emu je dobré ponofit se obcas do tmy?, se pta M. Jirdskova. Inspiraci mlze
najit kazdy sam ve svém nitru, pokud nebojujeme se sebou samym. K ¢emu (se) mizete inspirovat
vy? R. Mackl pfinasi myslenkovou rozcvicku, ktera nds vraci pfimo zpét k tématu. Cibule ma mnoho
vrstev, jaké vrstvy skryva podle kazdého z nas spiritualita? Cilem cviceni je hledat nejen Uvahy autord,
ale také protahnout vlastni mozkovy aparat. K. Pokornd pfiblizuje aramejsky otcends, ktery otevira
téma Zenskosti a uctivani Matky v kiestanstvi. Aramejstinu, rodny JeZisGv jazyk, dnes preloZime, ale
co zminénou skladbou autor myslel, to uz se miiZzeme jen dohadovat - stejné jako o smyslu jeho
davného vzniku. Pfesto se zde otevird zajimavd nejen spiritualisticka, ale také genderové zaloZend
otazka o krestanské vychové. Co s nedéli a jaké jsou nase ritualy, nejsme-li ndboZensti praktici? M.
Tureckova inspiruje kratkou Uvahou o tom, jaka zastaveni v tento nepracovni den délame, a také se
zamysli, jak s nedélemi nakladame v ramci zazitkovych kurz(. Dal ndm autorka predstavuje prostor
pro sdileni, Stromokruh Evropy, ktery vytvofila ve spolupraci s dalSimi lidmi, nedaleko Ivancic.
Ucastnici kurzu Kovaiska epopej vytvofili navrhy centralniho dila a jedno z nich dnes stoji uprostied
Stromokruhu (zvonice ve tvaru srdce). Ten tvofi 27 narodnich stromu ¢lenskych statl Evropské unie
(verze 2009) a je to svétové unikum. Pfes nepfijemné zni¢eni neznamymi vandaly v roce 2011 dnes
stromy opét rostou a vytvari stin pro vSedni setkdni. Woodcraft, reprezentovany Ligou lesni
moudrosti, je s ndmi jiZz vice neZ sto let. Principy tohoto pohledu na svét, které jsou neobycejné
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pozitivni a nabizi hodnotné prvky vychovy Clovéka, popisuje ve svém clanku J. Porsch. Je ohnivcem
LLM, kdoZ je c¢lovék s prirozenou autoritou, ktery zaroven tihne k rozvijeni mezilidskych vztah,
duchovna a woodcraftu. Clanek pojednavé o typickych tradicich a obfadech, dozvidame se i kratké
zpovédi dalSich ohnivcl - jejich vnimdani dané role pro komunitu a dilezitost tradic. M. Tureckova
tematicky napojuje s ¢lankem o déni v lesni $kolce Za humny, kde se tvorila lesni opera Cervena
karkulka. Text pfiblizuje nejen chod alternativni materské skoly, ale zaroven akéni tydenni projekt,
ktery vyvrcholil jedinecnym vystoupenim déti, pedagogli a zicastnénych rodicd. Komunitni zazitek,
hry v rolich a spole¢né straveny ¢as privadi k inspiraci. Svét barev nam pfiblizuje ¢ldnek S. Grimmicha.
Pokud chcete napad k tomu, jak pracovat se smysly a schopnostmi ve vnimani barev, je toto
pfiblizeni dilny s ndzvem Tisic barev ¢erného sezamu pro vas. Pro¢? Jak piSe sam autor zavérem:
,Jsme mnohem vice bdéli, pfitomni a v kontaktu s nasim vlastnim prozivdnim, se svétem takovym,
jaky je, nejen se slovy.” (str. 94) Rubrika nabizi kromé recenzi knih Boufliva Iéta (J. T. Johnsonova,
2011), Mytus V&&ného Zida (J. Vacek, 2012) a Svétova ndbozenstvi: cesty ¢lovéka k sob& samému
(P. Archiati, 2012) v ramci STAFETY OSOBNOSTI rozhovor Jana Slavika se Zdefikem Helusem. Ten na
sebe odkryva ¢ast své Zivotni cesty k oborlim psychologie a pedagogika, svij vztah k vyvoji détskych
dusi a také inspirativné mluvi o svych vlastnich virach v souc¢asném svété.

Casopis nabizi texty vazici se k oboru, ktery zastfe$uje nazev zaZitkova pedagogika. Dotyka se dalsich
obor( pedagogiky a psychologie, svym charakterem je nékterymi odborniky fazena mezi pedagogiky
alternativni. Tim je vytvoren prostor pro ukotveni oboru jako védy, coZ s sebou ale nese dlouhodoby
proces ujasfiovani terminologie, definovani metod, vyzkumné prace. Gymnasion si v tomto ohledu
neklade za cil konkurovat akademickym textlm. Naopak se snaZi co nejvice pfibliZit zazitkovou
pedagogiku verejnosti, mnohym z nas, ktefi pro svou prdci hledadme inspiraci, ptdme se po teoriich,
vyladujeme metody a zajimame se o to, jak to ¢i ono fungovalo v praxi nékoho jiného. Diky propojeni
téchto ctyf sfér vnimame odbornou uUroven jako vynikajici. Uvidime, zda bude mit Gymnasion
s postupem casu tendenci pfibliZit se rozsifujicimu pedagogickému vyzkumu, nebo zda zUstane velmi
lidskym ¢asopisem pro zazitkovou pedagogiku.

Jiz tradi¢né je obohacen dokumentujicimi ¢ernobilymi fotografiemi, které svym designem velmi
pfijemné vystihuji podstatu daného prispévku. Je mysleno i na detaily kompozice v ndvaznosti na
obsah textu (napf. prvni Uvodni ¢lanek, alias ,Cernobily svét”). Potésujici je, Ze se timto Cislem
Gymnasion vraci zpét ke své tiSténé verzi, takze ti, kdo preferuji Susténi stranek oproti ,,scroll-down*
pocitacové mysi, si opét prijdou na své.

Jazykova a stylisticka Urovenr ¢asopisu je velmi dobra. Clanky jsou psany Etivou a atraktivni formou,
ktera odpovida zvolenym tématim. Hra se slovy neni vyjimkou, coZ ¢tenafi nabizi skryté vrstvy textu.
Veskery obsah je psan srozumitelné a spisovné.

Casopis Gymnasion je svym charakterem velice inspirativnim ¢tenim pfriblizujicim aktudlni
problematiku zaZitkové pedagogiky jak pro odbornou, tak pro laickou verejnost. Podrobné zkouma
dil¢i témata teorie, metod a praxe, ¢imZ nabizi tvlrci banku napadd jak pro lektory pohybujici se mezi
nejriznéjsimi kurzy, tak pro vSechny, ktefi funguji v oblasti pomahajicich profesi v teoretické
i praktické roviné.

Petr Sojdk, Veronika Nydrlova
Katedra socidlni pedagogiky PdF MU
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Informace

Perspektivy socialni pedagogiky

Zprdva z mezindrodni konference poradané na pocest vyznamného Zivotniho jubilea prof. PhDr.
Blahoslava Krause.

Futurologové tvrdi, Ze ndprava spolecnosti je moznd v zasadé tfemi cestami. Za prvé ekonomickymi
zasahy a opatfenimi, ale ta jdou v prostfedi trzniho hospodarstvi spiSe opaénym smérem, nez je
tfeba. Druhd moznost je prostfednictvim prava a legislativnimi opatfenimi. ZkuSenosti vsak ukazuji,
Ze zadkony samy o sobé nezméni chovani spole¢nosti. A tak zbyvad jediné cesta prostfednictvim
vychovy. Mise pedagogiky spociva ve vraceni dlstojnosti ¢clovéku a nabyti pravni moci jeho autonomii
v dobé egoistického individualismu a vSech pokuseni sociotechnické manipulace. Témito slovy
pfiblizoval prof. PhDr. Blahoslav Kraus, CSC. ve svém vystoupeni Quo vadis socidlni pedagogiko?
Jednu z cest, kterymi se edukacni teorie a praxe musi vydat.

Timto kratkym dryvkem mi dovolte uvést vzpominku na myslenky zaznivajici na konferenci
s mezindrodni Ucasti Perspektivy socidlni pedagogiky poradané na Pedagogické fakulté Univerzity
Hradec Kralové vterminu 4. a 5. fijna 2013. Konferenci poradaly Katedra socidlni patologie a
sociologie a Katedra socialni pedagogiky PdF UHK. Konference se nesla v duchu oslav vyznamného
Zivotniho jubilea prof. PhDr. Blahoslava Krause, CSc.

Konferenci jsme jako poradatelé rozdélili do nékolika casti. V patek 4. 10. 2013 v dopolednich
hodinach probéhla v aule objektu spolecné vyuky Pedagogické fakulty v Hradci Kralové plenarni
vystoupeni prof. PhDr. Jolany Hroncové, CSc, prof., PhDr. Ludovita Visnovského, CSc., doc. PhDr.
Jittho Semrada, CSc, prof. PhDr. Petera Ondrejkovice, CSc., dr hab. Marka Walancika, prof., kterd byla
propojena dalsimi vystoupenimi kolegl a pratel prof. Krause, ktefi se pfisli potésit s jeho pritomnosti
a popiat mu mnoho zdravi, Uspécha a sily do dalsi prace. V rdmci zdravic predala PhDr. Eva Svarcova,
Ph.D. prof. Krausovi ¢estné ¢lenstvi v Ceské pedagogické spole¢nosti.

Zvlastni podékovani od organizatorl smérfuje ke vsem vyznamnym clenim komunity socidlnich
pedagogtli, ktefi se podileli na knize plné zdravic, vzpominek a vzkazli, kterd byla spolecné
s pamétnimi fotografiemi zkompletovdna a predana panu profesorovi jako zvlastni dar a podékovani
za jeho péci o socialni pedagogiku jako obor a lidsky pfistup ke koleglim.

V odpolednich hodinach probéhlo jednani v sekcich, které byly rozdéleny do tfi tematickych okruh(
dle zaméreni prispévkl. Sekce A: Perspektivy socidlni pedagogiky. V této sekci se reSily moina
paradigma socialni pedagogiky, jeji kofeny, vztah k dalSim védnim disciplindm vcetné socidlni prace,
spolecenské podminky, jez determinuji praci socidlnich pedagogli a v neposledni fadé etické aspekty
socidlni pedagogiky. Sekce B: Socidlni pedagogika na poli vychovy a vzdélavani resila problematiku
mozného uplatnéni socidlniho pedagoga ve Skolnim prostiedi, nebo také problematiku socidlni
prevence jako mozZzného sméru zkoumani a uplatnéni socidlnich pedagogl. Sekce C: Socidlni
pedagogika v praxi postihla Siroké spektrum problém(, které v praxi fesi socidlni pedagogové.
Zvlastni zretel zde byl dan na cilové skupiny etnickych minorit, bezdomovc, a také sociadlné ¢im dal
vice ohrozené skupiné seniora.

V prlibéhu konference probéhly dvé dilezité doprovodné akce. Prvni z nich bylo zasedani Asociace
vzdélavatell v sociadlni pedagogice, druhou pak byl slavnostni podpis smlouvy o spolupraci mezi
Katedrou socialni patologie a sociologie PdF UHK a méstem Svitavy v oblasti vyzkum(, praxi
a studia prevence rizikového chovani.

V sobotu 5. 10. 2013 byla konference zakoncena tzv. Kulatym stolem odbornikd, na kterém se sesli
poradatelé konference s vyznamnymi osobnostmi z rliznych socidlni pedagogice blizkych obord, aby
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s nimi diskutovali o mozZnostech uplatnéni socidlniho pedagoga v praxi a zavérech z konference, tj.
jaké jsou mozné perspektivy oboru socialni pedagogika v teorii a praxi. K pozvanym diskutujicim patfil
napr. doc. PhDr. Petr Sak, CSc., PhDr. Josef Smolik, Ph.D. a dalsi. Z konference vysel recenzovany
sbornik na CD.

Dovolte mi za organizdtory podékovat vSem, ktefi si nasli ¢as a pfijeli do Hradce Kralové na
konferenci vénované perspektivdm socidlni pedagogiky a osobnosti prof. PhDr. Blahoslava Krause,
CSc.

PhDr. Vdclav Bélik, Ph.D.
Univerzita Hradec Kralové
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Informace
Informace o sjezdu polskych socialnich pedagogti

,Neni moZné nechat svét takovy, jaky je. “ (J. Korczak)

Soucasna Ceskad i slovenska socidlni pedagogika se hlasi k tradicim vytvarenym v 60. letech minulého
stoleti, které vyrazné ovlivnila polskd socidlni pedagogika zejména prostiednictvim monografie
R. Wroczyriského (ve slovenském prekladu) s ndzvem Socidlna pedagogika. Kontakty s polskou
socidlni pedagogikou jsou tedy dlouhodobé a v poslednich dvou dekadach pravidelné rozvijené. Polsti
kolegové se ucastni rdznych konferenci pofadanych v Ceské republice (mj. konference Ceské
pedagogické spolec¢nosti), byvaji i jejich spoluorganizatory (napf. s Institutem mezioborovych studii
pfi FHS UTB ve Zling, nebo konference Socidlia), ddle se cesti i slovensti socialni pedagogové ucastni
mnoha konferenci pofadanych v Polsku. Rozviji se také spoluprdce v publika¢ni ¢innosti, ponékud
méné je navazana spoluprdce v oblasti vyzkumné.

Vzhledem ktémto vzajemnym pravidelnym kontaktdm povaZujeme za zajimavé informovat
odbornou ,socialné pedagogickou obec” o konani V. Sjezdu polskych socialnich pedagogl s nazvem
Sociadlni pedagogika ve sluzbé clovéku a hodnot XXI. stoleti ve dnech 26. - 28. listopadu minulého
roku v hotelovém komplexu nedaleko Varsavy. Jeho hlavnim organizatorem byla Univerzita kardinala
S. Wyszynského ve Varsavé a Vybor pedagogickych véd Polské akademie véd v Cele s profesorem
T. Pilchem. Ke spoluporadatelim patfila Katolickd univerzita v Eichstattu-Ingolstadtu, Fakulta
pedagogiky a psychologie Univerzity v Biatymstoku a Pedagogium - Vyssi Skola socidlnich véd ve
Varsavé. Konani sjezdu bylo inspirované vyrokem J. Korczaka uvedeném v nadpisu ¢lanku.

Tento sjezd po mnoha letech navazal na dlouhou tradici konani sjezd( polskych socidlnich pedagogt.
Jejich program mél a doposud ma obvykle dvé hlavni funkce. Prvni se tyka rozvoje socialni
pedagogiky, vytyceni novych cild a Ukold, informovani o vyzkumnych aktivitach a také nabizi prostor
pro debaty o vzdélavani socidlnich pedagogl a jejich profesnim uplatnéni. Druhou funkci byla a je
kritika negativnich socialnich vlivl, kritika riznych forem socidlni nespravedlinosti, marginalizace a
socidlniho vylouceni z pedagogické perspektivy.

Podivame- |i se kratce na historii konani sjezdd, pak prvni se konal vroce 1937 ve Varsavé.
Zorganizovala jej skupina absolventl oboru socidlné osvétova prace, ktefi byli zaky H. Radlinské.
Na sjezdu byly vyty€eny hlavni uUkoly socidlni pedagogiky, které byly spatfovany v posileni profese
socialnich pracovniki-pedagogl, ktefi v dobé dulezitych politickych zmén prebirali odpovédnost za
osvétu a vychovu, upozorfiovali na nutnost dodrZovani lidskych prav a vytvareli nové metody prace
inspirované némeckou sociadlni pedagogikou a praci.

Druhy sjezd se konal vroce 1947 v lodzi. Byla to doba povalecné obnovy, kdy se Polsko
vzpamatovavalo z tvrdych dopadu Il. svétové valky nejen v ekonomice, ale i v kulture a védé. Sjezd se
konal na pocest 50. vyroci védecké prace H. Radlinské. Tématem sjezdu bylo vzdélavani socidlnich
pracovnikd -pedagogl a stanoveni ukol( socidlni pedagogiky v dobé obnovy polské spolecnosti.
Jubilantka vystoupila s referatem Postoj socidlnich pracovnik(-pedagogi. Jak uvadi W. Theiss (2013,
s. 31) narusila neoromantickou predstavu o této profesi. ,Pro vykon profese (...) je tfeba zralosti
psychické i fyzické, potfebné jsou vlastni etické normy a presvédceni. Pracovnik (...) déla ¢ernou
praci. Nejen studium, nejen teoretické koncepce, ale skutecnost, Ze jsem délala tuto cernou praci, mé
pripravila k odborné cinnosti“ (Theiss, 2013, s. 31). Konani sjezdu také prezentovalo ¢innost nové
vzniklé katedry socialni pedagogiky na Univerzité v Lodzi (kvéten 1945) a Polské spolecnosti socidlni
sluzby (1946). Vznik obou iniciovala a vedla je pravé H. Radlinska.
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Treti sjezd se konal v roce 1957 ve Varsavé. K jeho organizatorim patfila nova nastupujici generace
socialnich pedagogt, kterd je zndma i v Ceské republice. Je mozno zminit zejména R. Wroczyriského,
I. Lepalczyk, A. Kaminského. Sjezd byl pfipravovan v dobé politickych zmén, kdy byl skonéenim
stalinistického reZimu v Polsku s optimismem ocekdvan nastup demokratizace spolecnosti, konec
iraciondlnosti a dehumanizace spolec¢nosti. Cilem jedndni sjezdu byla rehabilitace socialni
pedagogiky, navrat k myslenkam H. Radliiské a obnoveni pracovist zabyvajicich se systematickou
pfipravou sociadlnich pedagogl a socidlnich pracovnikld. Jednani UGcastnik(l inspirovala kritika
spole¢nosti a kvality vzdéldvani ve stati R. Wrocziiského O wfasciwe widznie zagadnien
wychowawczych (O spravnych vizich ve vzdélavani) a stat A. Kamifiského Rézne formy samorzgdnej
dziatalnosci mtodziezy (RUzné formy samospravnych ¢innosti mladeZe) o potfebach a moZnostech
socidlné pedagogické prace s mladezi. Vysledkem snah, které byly jasné postulovany na tomto
sjezdu, byla reaktivace katedry socidlni pedagogiky na Univerzité v LodZi a vznik katedry socialni
pedagogiky na varsavské univerzité ¢imz doslo k vytvoreni vyzkumné a vzdéldvaci zdkladny pro rozvoj
oboru.

Nasledovala pomérné dlouha perioda, v niZ v Polsku, tak jako v jinych tzv. socialistickych zemich, byla
spolecnost pod diktatem Sovétského svazu a politiky komunistické strany. OvSsem v Polsku doslo
k naruseni ,hegemonie Moskvy“, v zati roku 1980 vzniklo nezavislé odborové hnuti Solidarita, které
prineslo demokratizaci spole¢nosti, nové obcanské svobody a tim i nové podminky, v nichZ plsobila
socidlni pedagogika. Pravé tyto zdsadni spolecenské zmény iniciovaly konani IV. Sjezdu socidlnich
pedagogli vroce 1981 ve VarSavé. K organizatorim patfil T. Pilch, vyznamna postava soucasné
socidlni pedagogiky. Cilem nebylo od zakladl zménit socialni pedagogiku a pfipravu profesionald,
protoze socidlni pedagogika , i v nejhorsich ¢asech nerezignovala na demokratické, humanistické
myslenky pomoci ¢lovéku v obtiZich” (Theiss, 2013, s. 35), ale stanoveni novych cilll a aktualizace
obsahu cinnosti odpovidajicim novym spole¢enskym potfebam. Zajemclm o podrobny pribéh
sjezdu a jednotliva vystoupeni Ucastnikd je k dispozici spis Pedagogika spoteczna — poszukiwania i
rozstrzygniecia (1984).

Nyni obratime pozornost k poslednimu V. sjezdu, kterého se zucastnilo asi 160 socidlnich pedagogd,
sjezdu se Ucastnili také zahrani¢ni hosté z Némecka, jeden ze Slovenska a jeden z Ceska. Zajem
0 Ucast presahoval mozZnosti organizatorl a jejich vybér byl ponechan k Uvaze organizacnimu
a védeckému vyboru. Jak byva i v Ceské republice obvyklé, tak velkou vétdinu u&astnikd tvofili
zastupci vSech kateder socialni pedagogiky v Polsku jak z univerzit, tak vyssich pedagogickych skol,
vybrani doktorsti studenti, podstatné méné bylo zastupch z praxe. Jednani bylo organizacné
rozdéleno do tfi dnl, prvni den zacalo odpolednim spole¢nym plenarnim zaseddnim a nasledné
pokracovalo dvéma sekcemi — Zivot ¢lovéka v podminkach socidlnich zmén a Zakladni prosttedi Zivota
Clovéka. Hlavnim referujicim plenarni ¢asti byl T. Pilch zastupujici Varsavskou univerzitu, ktery
kriticky analyzoval soucasnou politiku, Upadek hodnot, rezignaci na socidlni spravedlnost a socialni
rovnost. Kritizoval neoliberalizmus, ktery podle néj startuje devoluci spolecnosti prostfednictvim
vypjatého individualismu a rivality, hlavni pochybnou hodnotou je dle néj zisk a zakladni
podporovanou vlastnosti je chtivost. Soucasnou spolecnost charakterizoval jako spolecnost
zprivatizovanych ambici. Vzdélavaci i socialni politika oznacil za minimalistickou, jejimz disledkem je
atomizace spole€nosti, marginalizace, ospravedlfovani chudoby a bidy. Chybi skutec¢na podpora
aktivniho obcanstvi, rezignuje se na principy socidlni spravedlnosti a rovnosti. Upozornil na nutnost
zachovavani procedurdlnich mechanizm( demokratickych spolecnosti, dostatecnou (nejen financni)
podporu vzdélavani, potfebu reagovat na nepfiznivy demograficky vyvoj. Za dileZité povaZuje
orientovat se na praci s mladymi lidmi, vytvafet a prosazovat rGzné formy podpory lidi Zijicich
v chudobé, zaméfit se na podstatné vétsi a cilenou podporu seniord.

Plenarni jednani svym vystoupenim uzaviel A. F. Borner z Katolické univerzity v Eichstattu-
Ingolstadtu. Jeho vystoupeni se také neslo ve znaéné kritickém duchu, nebot soucasnou spole¢nost
nazyval spolecnosti bez zodpovédnosti, soudi, Ze Zijeme ve spolecnosti, kterd produkuje Zivot
v permanentnim ohroZeni a strachu. Upozornoval na to, Ze Zijeme v krizi humanizmu a kulturniho
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kapitalu. Zdaraznoval nutnost reforem vysokoskolského vzdélavani (tedy nejen socidlnich pedagog(),
nebot vysoké skoly podle né&j produkuji egocentriky bez potfebnych socidlnich kompetenci. Vize
globalni spole¢nosti neni mozno dosahnout bez respektu k druhému a tolerance. Kladl si zaroven
otdzku, jak toho dosahnout, kdyZz toto chybi i u lidi v rdmci jedné kultury, natoz pfi kontaktu lidi
z rznych kultur. Cilem pedagogické ¢innosti by tedy méla byt vychova k partnerstvi, odpovédnosti za
sebe, svou rodinu, ale i za stat. Vysoké skoly se nemohou zamérovat jen na odbornost, vychovu
k profesi, ale musi prevzit odpovédnost za vychovu studentl k aktivnimu obcanstvi, za spolupraci
mezi lidmi z rliznych spolecenskych vrstev a kultur.

Po spole¢ném jednani v plénu se dale pracovalo ve (vyse uvedenych) dvou sekcich, autorka tohoto
¢lanku se zucastnila jednani sekce Zakladni prostfedi Zivota clovéka. Sekci zahajilo vystoupeni
P. Mihlpachera, ktery na sjezdu zastupoval Slovenskou republiku (v sou¢asné dobé pusobi na
Pedagogické fakulté Univerzity Komenského v Bratislavé). Ve svém pfispévku upozornil na soucasna
spoledenska rizika, nardst chudoby a prohlubovani patologickych jev( v rlznych typech prostiedi.
Jednani sekce vedla E. Syrek (Slezska univerzita Katovice), kterd se zaméfila na vyznam rodinného
prostiedi a jeho vliv na vychovu ke zdravi. Soucasti jedndni sekce bylo také vystoupeni autorky textu
o proméndch socidlni pedagogiky v poslednich dvou dekadach v Ceské republice. Nasledna diskuse se
zaméfila predevsim na rodinné prostiedi, vysledky rlznych vyzkumi rodinného prostredi, kvalitu
vychovy v rodiné a nutnost podpory chudych rodin. Prvni den sjezdu zakoncila pfijemna neformalni
spolecenskd vecere.

Druhy den sjezdového jednani zahdjilo plenarni vystoupeni W. Theisse (Varsavska univerzita), ktery
se zabyval historickym vyvojem socialni pedagogiky v Polsku, zhodnotil zejména vyznam H. Radlinské
vramci stfedoevropské socidlni pedagogiky. Pfipomenul predevsim jeji praktické snahy, navrhy
v oblasti socidlni a osvétové prace, zamérenost na chudé rodiny. PfibliZil jeji predstavy reformy
socialni politiky jeSté v obdobi pted druhou svétovou valkou, které se v mnohém blizi souc¢asnym
potfebam, a to zejména akcentem na socidlni solidaritu. V oblasti cild vzdélavani pfipomenul jeji
dlraz na vychovu k aktivnimu obcanstvi. Druhym referujicim byl A. Radziewicz-Winicki (Univerzita v
Zelené Hore), ktery mél obsahové netradicni prispévek na pomezi sociologie a filozofie. Soustredil se
predevsim na vztah magie a pozitivizmu. Vychazel z myslenek M. Webera, ktery ,svymi ndzory
ocaroval svét”. Zamyslel se nad tim, zda toto o¢arovani probudilo magii mysleni.

Dale se Ucastnici sjezdu rozdélili do dvou sekci s nazvy Clovék a prostiedi v situaci ohroZeni
a Marginalizace a vylouceni. Autorka ¢lanku sledovala jednani prvni sekce, kterou otevrel prispévek
M. Konopczynského (Pedagogium), ktery se zabyval kvalitou penitenciarni péce, upozornoval na jeji
limity a nedostatky. Dalsi vystoupeni méla E. Jarosz (Slezska univerzita Katovice), hovoftila o problému
domadciho nasili v Polsku a jeho dopadech zejména na Zivot ditéte, pfipomenula analyzu domaciho
nasili, kterou zpracovala s kolegyni A. Nowak ze stejného pracovisté pro jednani polské vlady
v minulém roce. Diskuse v sekci se tykala pFicin marginalizace a socialniho vylouceni a upozorfiovala
na jejich nasledky a moznosti jejich zmirfiovani.

Odpoledne se opét otevielo plenarni jednani, na némz vystoupil s kritikou souc¢asnych vzdélavacich
reforem B. Sliwerski (Kfestanskd teologickd akademie). Vychazel ze srovndni mezi evropskymi
zemémi, pfipominal data ziskand ze studii OECD, vysledky mezinarodnich srovnavacich vyzkumi
napf. PISA. Soucasné vzdéldvaci reformy realizované v Polsku povaZuje za nedostatecné. Pozornost
ve svém referdtu také zaméfil na spolupraci rodiny a Skoly, fungovani ¢i spiSe neexistenci Skolnich
rad. Tento problém vztahoval k nedostatecné zakotvenym demokratickym procesim v polském
Skolstvi. Plenarni jedndni druhého dne sjezdu uzavielo spolecné vystoupeni E. Marynowicz-Hetki
a D. Urbaniak-Zgjac (obé vystupujici jsou z Univerzity v LodZi), které se ve spole¢ném dialogu
zamyslely nad sméfovanim socidlni pedagogiky, jejimi Ukoly vzhledem k proméndm spole¢nosti, na
nedostatecné reflektovany princip spravedinosti a solidarity. V samotném zavéru se rozvinula bohata
diskuse mnoha zucastnénych, pro mnohé byl charakteristicky kriticky pohled na polské skolstvi,
spole¢enskou situaci, ale i upozoriovdni na moznosti a pfileZitosti, kterou tato situace pfinasi pro
socialni pedagogiku.
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Treti den sjezdu se zaméfil na socidlni koucink, jednani opét probihala v plénu a odbornych
skupinach. Jednotlivda vystoupeni se zabyvala socidlnim koucinkem osob ohroZzenych socidlnim
vyloucenim, metodami prdce zaloZenych na participaci a moznostech uplatfovani empowermentu.
Celé jednani tretiho dne tvofily vystupy z projektu Socialni koucink podporovaného Evropskym
socidlnim fondem, ktery realizovala Univerzita kardindla S. Wyszyiského ve VarSavé ve spolupraci
s Centrem wspierania aktywnosci lokalnej a Katolickou univerzitou v Eichstattu-Ingolstadtu.

Shrneme-li na zavér tohoto ¢lanku jednani V. sjezdu, tak se béhem néj potvrdil o¢ekavany rozdil mezi
Ceskou a polskou socidlni pedagogikou v jejim Sirokém rozkroéeni presahujicim pedagogiku (v Polsku
je to obor svym pojetim skute¢né multidisciplinarni, i kdyz se hlasi do skupiny pedagogickych véd,
jehoZz samoziejmou soucasti je socidlni prace). Prekvapivy vsak byl velmi kriticky duch prevainé
vétsiny prispévku, at plenarnich ¢i v jednotlivych sekcich. Nekladl se diraz na exaktni prezentaci
vysledkll vyzkumd, spiSe se hledaly mozZnosti, jak tyto poznatky aplikovat v socidlné pedagogické
praxi véetné az maximalisticky pojatych navrhi na reformu vzdélavaci a socidlni politiky. Je jen Skoda,
e z Ceské republiky se jednani sjezdu nezucastnilo vice osob, v mnoha ohledech bylo pro éeského
Ucastnika jednani sjezdu zajimavé a podnétné.
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V Brné hledali reseni problému hazardniho hrani

Pod zastitou Narodniho protidrogového koordinatora Jindficha Vobofila byla uspofddana celkem tfi
setkani pracovnich skupin zastupct obci a dalsich subjekt( zabyvajicich se problematikou hazardnich
her. Tématem setkani byla ,Podpora identifikace a FeSeni rizik spojenych s hranim hazardnich her
v CR“. Prvni se uskuteénilo v Brné. Nasledovat budou dvé pracovni setkani, a to v Ostravé a v Praze.
V zavéru celého projektu probéhne v Praze tiskova konference, kde budou prezentovany vysledky
pracovnich setkdni a informacni materidl uréeny primdrné pro zastupce obci.

V Brné probéhlo prvni z planovanych setkani na téma podpory feseni problematiky hazardniho hrani
v Ceské republice. V rdmci programu vystoupil Jakub Cerny, zastupce Narodniho monitorovaciho
stfediska pro drogy a drogové zavislosti, s prezentaci analyz Vyskytu a dopadu hazardniho hrani v CR.
Nasledovalo predstaveni metodického materidlu Podpora identifikace a feSeni rizik spojenych s
hranim hazardnich her v CR jeho autorem Jaroslavem Vackem z Kliniky adiktologie 1. LF a VFN UK v
Praze. Ve druhé casti seminare byl vénovan prostor pro otevienou diskusi k materidlu a workshop
zaméfeny na pfipominky a sdileni zkugenosti a rad z praxe, a to na téma hrani hazardnich her v CR.

Setkani se dotykalo standardnich témat, jako jsou legislativa, preventivni a regulativni opatfeni statu
Ci obci, ale také negativnich disledk( hazardniho hrani véetné rozvoje patologického hracéstvi a jeho
negativnich dopadl na hrace samotné a jejich nejblizsi okoli.

Hlavnim cilem téchto pracovnich setkani bylo souhrnem ovérenych informaci prispét do diskuse na
téma zavadéni ucinnych opatreni v oblasti snizovani skodlivych dopad( hrani hazardnich her zejména
na urovni obci. Metodicky material by mél hlavnim aktérim, pfedevsim obcim, pomoci Ccinit
informovana rozhodnuti v oblasti regulace hazardu v CR.

Prostfednictvim téchto setkani hledaji aktéfi cestu k ucinné politice minimalizace Skod a rizik
vyplyvajicich z hrani hazardnich her. Vysledky vSech pracovnich setkani byly spole¢né se zpracovanym
informacnich materidlem predstaveny Siroké verejnosti na zavérecné tiskové konferenci konané
4. 12. 2013 v Praze za ucasti Narodniho protidrogového koordinatora Jindficha Vobofila.

Ivan Kovacik
Break Point Communications s.r.o.
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