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Limity ¢eského pojeti multikulturni vychovy
Andrea Preissova Krejci, Jana Macalova

Abstrakt: Studie je kritickou reflexi ¢eského pojeti multikulturni vychovy. Na pfikladu dlouhodobé
uplatiiovaného multikulturniho vzdélavani v USA objasfiujeme pfilis Uzké chapani rozsahu a obsahu
multikulturni vychovy na ceskych Skoldch a poukazujeme na problematické momenty, které nejen ze
neumoznuji zdarné napliovani cild multikulturniho vzdélavani, ale dokonce mohou posilovat
stereotypni uvazovani a vytvaret xenofobni az rasistickou atmosféru ve skolnich tfidach. Za vyznamné
¢initele v tomto ohledu povazujeme jednak osobnost pedagoga, jednak v ¢eském prostredi béznou
konceptualizaci slovniku charakteristického pro rasisticka a nacionalisticka hnuti v fadé ucebnic.
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1 UvoD

Kdyz byl v ramci reformy Skolského systému podle Narodniho programu rozvoje vzdélavani k 1. zari
2007 do praxe plosné zaveden ramcovy vzdélavaci program (RVP) pro zakladni vzdélavani a k 1. zafi
2009 RVP pro gymnazia, stala se idea multikulturalismu, zejména v podobé priifezového tématu
multikulturni vychovy, povinnou soucdsti vzdélavani na ¢eskych Skolach a v soucasné dobé je také
aktualnim tématem socialni pedagogiky, nebot podle strategie primarni prevence MSMT mezi zékladni
typy rizikového chovani patti mj. homofobie, rasismus, intolerance ¢i xenofobie (Prochazka, 2012, 71—
72, 141). Vytvoreni platformy pro rozvoj tolerance a empatie, tedy prostoru pro diskuzi vétsiny
s mensinami, je v souladu s cili socidlni pedagogiky nanejvys Zadouci (srov. Gulova, 2012, 12), avsak
dokument zasttesujici danou reformu pedagogim nedal do rukou nastroje, pomoci nichz by bylo
mozné cile multikulturni vychovy ve vyuce naplnit. Jinymi slovy, neexistuje jednotné pojeti toho, jak
multikulturni vychovu vyucovat. A tak ucitelé pfi realizaci multikulturni vychovy do zna¢né miry dosud
navazuji na narodopisnou tradici, narodni uvédomeéni a folklor a nejsou s to reflektovat kritické
rozpravy probihajici na téma multikulturalismu a multikulturni vychovy v zahranici, zejména v USA. Jak
uvadi také Tomas Hirt, pfi multikulturnim vzdélavani se ,nereflektované uplatiiuje pfevainé model
vychazejici z drevnich dob multikulturalistického projektu vcéetné prehmatlli a problematickych
konsekvenci“ (Hirt, 2005, 10). Zavadéni multikulturni vychovy do Skol véetné rizik s tim spojenych jsme
se vénovali v nasich pfedchozich pracich (nejnovéji viz napf. Preissova Krejci, 2014, 2013; Preissova
Krejci et al., 2012 atd.), za cil této studie si klademe poukdzat na v soucasné praxi podcenované
moznosti vychovy k multikulturnim souvislostem v Ceské republice, na moznosti vy$$i miry participace
kritického multikulturalismu a na potfebu preklenout folkloristicky pfistup obsahové bohatsim pojetim
multikulturalismu po vzoru anglosaské tradice. Vychazime pfitom z rozsahlé analyzy praci americkych
odbornikd na tuto problematiku (napf. Banks, Banks, 2010; DomNwachukwu 2010; May, Sleeter, 2010;
Sleeter, Grant, 2009; Molnar, 2006), stejné jako z dlsledného studia literatury ceské (v této studii zj.
Hirt, Jakoubek, 2005; Kosek, 2011; Morvayova, Moree, 2009) ¢i Cesky dostupné (pfedevsim Eriksen,
2008, 2012), a navazujeme na své predchozi badani v této oblasti uskutecnéné v poslednich letech
vCetné vyzkumnych Setfeni, kterd jsme ve vztahu k tomuto tématu realizovali a na nézZ se v textu
prabéiné odkazujeme, jakoZz i na vyzkumy jinych autor(l. Jak na pfiklad pfedznamenava vyzkumné
$etieni Barbory Viktorové, pedagogové v Ceské republice maji tendenci vnimat multikulturni vychovu
zUZené, kdyZ v rdmci ni akcentuji pouze
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narodnostni, resp. etnickou, méné jiz kulturni, odlisnost, nebo ji dokonce povazuji vyhradné za nastroj
integrace romské mensiny (Viktorova, 2013, 42—43). Pfitom multikulturni vychova zaloZena na pouhé
prezentaci jednotlivych etnik ¢i kultur, které jsou zastoupeny na nasem uUzemi, mQzZe vést nikoli
k nabourdvani, ale naopak k utvrzovani stereotypnich predstav o pfislusnicich téchto odlisnych skupin
a skrze pfehnané poukazovani na jejich rozdilnost prispivat k jejich symbolickému vyélenéni, nebot
,nereflektované podporuje predpoklad, Ze je mozné stanovovat a popisovat objektivni hranice kultur,
etnik, narodnosti a vybranych skupin podle pfedem Sablonovité stanovenych a Udajné univerzalné
platnych charakteristik” (Morvayova, Moree, 2009, 13). V disledku toho je v nemalé mire v prostredi
Ceskych skol patrnd konceptualizace slovniku charakteristického pro rasistickd a nacionalistickd hnuti,
podporena mj. v u¢ebnicich. Vzhledem k dasledkiim, které takto vedena multikulturni vychova ma na
pfislusniky mensin, povaZujeme v této studii za duleZité vénovat prostor také problematice pojici se
s délenim lidi na rasy.

Srovnanim pristup k multikulturalismu ve vzdélavani ve spolec¢nosti ¢eské, ktera je viceméné etnicky
homogennim statem, pfestoZe tak tomu v minulosti nebylo vZdy (srov. Preissova Krejc¢i, 2014, 22), a ve
spolecnosti tradicné multikulturni, jakou je napf. spole¢nost americka, ptichazime k zjisténim, jejichz
rozboru vénujeme nasledujici fadky. Jednim z nich je skute¢nost, Zze multikulturni vychova neni pouze
a jen o polemice nad souzitim majority s problémovou minoritou, v ceském prostiedi hojné
pretavovanou v tzv. romskou otazku.

Praktické uplatiovani spravedlivého pfistupu k jinému a diverzitnimu v ceském prostiedi zaostava za
staty zapadni Evropy ¢i Severni Ameriky. V Ceské republice existuje vy$$i mira nespravedIinosti, a to jak
ve spole¢nosti obecné, tak v pfistupu ke vzdélavani, ktera by skrze vétsi vnimavost budoucich generaci,
které k ni budou systematicky vychovavany i prostfednictvim multikulturni vychovy, mohla byt
odstranovana. Spolec¢nost nepfistupuje rovné k lidem rlizného pohlavi, rizného plvodu ¢i etnicity,
pochazejicim z rGznych spolecenskych vrstev, z rizného domaciho intelektudlniho prostredi, jak bylo
zjisténo také v ramci vlastniho vyzkumného Setreni (srov. napt. Preissova Krejci, Cichd, 2011; Preissova
Krejéi, Cadova, 2006), ani k lidem s rdznymi fyzickymi a mentalnimi schopnostmi, coz mimo jiné
doklada existence praktickych zadkladnich skol apod. Naopak v ceské spolecnosti na zakladé vyse
popsané rliznorodosti, diky letim ekonomické transformace na prelomu 20. a 21. stoleti, nerovnost
mezi jejimi ¢leny roste. Pfedevsim se zvySuje nerovnost v pfistupu ke vzdélani, ale také ke zdravotni
péci a k spolecenskému statusu i nerovnost mezi rodinami s nizkymi a naopak vyssimi a vysokymi
prijmy (srov. Simek, 2013, 135-137; Keller, Tvrdy, 2008, 48—49). Spolu s poklesem rovnosti ptileZitosti
a spravedlivého pfistupu ke vzdélavani, ale také ke zdravotni ¢i socidlni péci narlista ve spolecnosti
napéti, které v obdobich napf. ekonomickych krizi mulzZe prerlst v obcanské nepokoje
a celospolecensky konflikt.

Skutecnosti, 7e také obyvatelé Ceské republiky Ziji ,ve véku globalizace, v ném? se rasové bariéry,
stejné tak jako etnické Ci civilizani vzdalenosti prlibézné rozpadaji,” jak tvrdi Chinaka Samuel
DomNwachukwu (2010, 43), nelze uniknout. Soucasné si vSak spolu s nim musime uvédomovat, Ze
vznikaji bariéry nové, ,a sice bariéry rostouci z ekonomické situace rodin Zijicich v oddélujicich se
spolecenskych vrstvach” (DomNwachukwu, 2010, 43). Pravé v tomto ohledu je role vychovy

k multikulturnim hodnotdm ve vzdélavéni budoucich generaci v Ceské republice nedocenéna.

Socialni problémy pojici se s romskou minoritou (chudoba, kriminalita, segregace aj.), jakkoli jsou
dllezité, na sebe poutaji pfiliSnou pozornost na ukor aplikace vychovy k toleranci, k pluralité
a k protipfedsude¢nému chovani v dalSich oblastech, ve smyslu prosazovani rovného pfistupu na
zakladé genderu, socidlni vrstvy, zdravotniho stavu apod. Pokusime se toto nase stanovisko nize
objasnit a pribliZit ideje multikulturniho vzdélavéni mimo Ceskou republiku, predevsim ve Spojenych
statech americkych tak, abychom dosahli jasnéjsi predstavy o rozsahu i obsahu multikulturni vychovy.
Nebot pod multikulturni vychovou minime predné snahu o reformovani spoleénosti k solidarité,
k socialni spravedInosti a k toleranci. Vychazime tak mj. ze stejné pozice jako Lenka Gulova (2012, 12),
kterd tvrdi, Ze ,,multikulturni vychova ma znacny prakticky vyznam vzhledem k vytvareni postoji nasi
spolecnosti vici pfislusnikiim jinych narod(, migrantiim apod.” a jako takova pfispiva k naplnovani
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nejobecnéjsich cill socialni pedagogiky, a sice zkvalitnit Zivot lidem se socialnim znevyhodnénim, v(ci
nimz se u majority setkdvame s vyssi mirou netolerantniho a — vzhledem k jejich obvyklému plvodu —
aZ rasistického chovani.

2 KONCEPCE MULTIKULTURNI VYCHOVY V USA

Multikulturni vzdélavani, které se zrodilo v pribéhu socialnich boufi v 60. a 70. letech 20. stoleti, je
mezinarodnim hnutim, které existuje ve vSech narodech na celém svété (Banks, Banks, 2010, 25).
Multikulturni vychova v USA se ve smyslu vychovy k hodnotdm pluralitni demokratické spole¢nosti
stala mezi uciteli, na rozdil od pristupu ceskych pedagogl, velmi popularni. Pod touto vychovou je pak
tfeba rozumét specificky pristup, jehoz cilem je redukce predsudkid a diskriminace znevyhodnénych
mensin, a naopak rozvijeni socialni spravedinosti pro vsechny skupiny, v disledku toho pak také
zajisténi rovnych pfrileZitosti a pristupu k politické i ekonomické moci vSem jedincim napfic¢
rznorodymi kulturnimi skupinami (Banks, Banks, 2010, 66).

Z vySe uvedeného plyne, Ze multikulturni pristup ve vzdélavani by mél predevsim zd(raznovat to, co
ve spolecnosti rozsifuje rovnost a spravedlnost. Domnivame se, Ze v tomto pojeti, i kdyZ jej neni lehké
ve vzdélavani napliovat, mize spolecnosti pfinést vice vyhod nez zklamani (srov. Sleeter, Grant, 2009,
229). Multikulturni vychové na ceskych skolach je vSak dosud vzdaleny koncept vychovy, jak jej
prezentuji napt. J. A. Banks a Ch. C. Banksova (2010, 25). Podle nich je multikulturni vychova zaloZena
predné na tom, Ze vSichni Zaci bez ohledu na to, do jaké skupiny patfi, at jiz je rozdélime dle genderu,
etnicity, rasy, kultury, jazyka, socialni tfidy, ndboZenstvi nebo jejich nadani, resp. vyjimecnosti, by ve
Skole méli zazit rovnost ve vzdélavani. Jinymi slovy je tfeba jeji zaklady postavit na eliminaci toho, Ze
nékteri zaci maji na zdkladé urcitych zvlastnich (prevazné vnéjsich) charakteristik vétsi Sanci na Uspéch
nez jini. Hlavnim cilem multikulturni vychovy je podle citovanych autorll pomoci Zakim rozvijet
znalosti, postoje a dovednosti potiebné k béznému fungovani v ramci jejich vlastnich mikrokultur,
mikrokulturach, s nimiz se setkavaji, i v globalnim spolecenstvi, jehoZ jsou soucéasti (Banks, Banks, 2010,
25).

Problematicka na chapani multikulturni vychovy v CR je mimo jiné pfedstava mnohych pedagog(, Ze
muze poskytnout jednoduché odpovédi a rychld reseni (zejména ve vztahu k ,romské otdzce”).
Multikulturni vychova je oviem kontinualni proces, nebot, jak je ziejmé, cile, které se jejim
prostfednictvim maji uskutecnit (jako napf. rovnost ve vzdélavani a odstranéni vsech forem
diskriminace), nemohou byt ve spole¢nosti nikdy zcela naplnény (srov. Banks, Banks, 2010, s. 25).

Domnivame se, Zze multikulturni vychova, vychazejici z vymezeni multikulturalismu jako ideje zaloZené
na tom, Ze rdzné skupiny (etnické, ndboZenské, kulturni apod.) spolu mohou nekonfliktné
a rovnopravné koexistovat v ramci jedné spolecnosti, a tedy zaloZena nikoli na prezentovani rozdilQ
mezi kulturami, nybrz na sebepozndani, porozuméni hodnotam vlastni kultury i na mezilidskych
vztazich, nejen mezi zdky, ale také mezi nimi a jejich uciteli, pfispivd k rozvoji empatického
a tolerantniho mysleni zak(l, potazmo student(. Pfirovnani, Ze ,kdyby byly ryby antropology, posledni,
co by objevily, by byla voda“ (Banks, Banks, 2010, 137), povaZujeme za vice nez vystizné. Vidyt lidé
jsou jako ty ryby obklopeni mofem stereotypu a jen malo z nich je schopno vidét vodu, tedy kontext,
resp. kulturni pozadi, nebot pohlceni predsudky se zaméfuji pouze na vnéjsi (vzhledové)
charakteristiky.

V oblasti aplikace multikulturalismu do vzdélavani v Ceské republice se dosud uplatriuje predeviim
klasicky model tzv. diferenéniho multikulturalismu predstavujici ,relativisticky pristup, ktery oslavuje
odlisnost, esencializuje kulturu a Cini dialog, kompromis a dokonce i preklad znacné obtiznymi“
(Eriksen, 2012, 241), nebot kritika, jiZ je rozsahle podrobovan zejména v USA, je v CR omezena pievainé
na akademické prostredi. Tento novy typ multikulturalismu, tzv. kriticky multikulturalismus, pfitom
,vola po zasadni rekonstrukci konceptualnich, politickych i praktickych nastroji rozvijenych pod
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nalepkou multikulturalismu® (Hirt, 2005, 13). Kritickym multikulturalismem jako novym pfristupem
k multikulturni ideologii, ktera v prfedchazejicich desetiletich opanovala socidlni védy i Skolstvi v USA,
se obsahle zabyvaji napriklad Stephen May a Christine E. Sleeter (2010). Podle nich se z perspektivy
kritického multikulturalismu upfednostnuji ve vychové a vzdélavani ty postupy a metody, které vedou
¢leny majority k pfehodnoceni problematiky etnicity, ke kritickému pojeti rasy, rasovych teorii a k nové
konstrukci jejich uvédoméni. K hodnotam, jako je lidskd hybridita, kosmopolitismus, rovnost a
spravedlnost, vSak Zaci nejsou privadéni formou uprednostiiovani jinakosti kultur a vyzdvihovanim
jejich pozitiv ¢i originality, ale naopak pomoci analyzy struktur nerovnych mocenskych vztahd a role
institucionalizované nespravedInosti ve vlastni spole¢nosti (vice in Preissova Krejc¢i, 2014, 53-54).

Je evidentni, Ze rGznorodost nespociva jen v tom, Ze se odliSujeme (radoby) rasové, etnicky, kulturné,
ale podle anglosaské tradice, respektive americké tradice, také v ostatnich pripadech zfejmé odliSnosti
od vétSinové populace. MlZzeme pocitovat nerovné zachazeni napf. ve vztahu k nasemu genderu,
k nasi sexualni orientaci, socidalné-ekonomické tridé, k nasemu naboZenskému presvédceni,
zdravotnimu handicapu (napf. mdme-li télesné postizeni), rozdilnému Zivotnimu stylu ¢i k naSemu
pGvodu a nasim zvyklm (napf. pochazime-li z venkova) atd. Jsme presvédceni, Ze Usili o vnaseni
tolerance a pochopeni k odlisSnym (a vétsinou slabsim) élendim spolec¢nosti je jednim ze spolecenskych
Ukold edukacniho procesu.

3  ROLE PEDAGOGA VE VYCHOVE K TOLERANCI ODLISNOSTI

V souladu s nazory Christine E. Sleeterové a Carla A. Granta si jsme védomi pozitivnich zmén, které
v oblasti diskriminace a socidlni spravedlnosti pfinesla posledni desetileti. Americti autofi pfipisuji
zasluhy na téchto zménach predné dlouhodobému plsobeni pedagogl, ktefi ve spojeni s komunitnimi
a socialnimi hnutimi mohou aktivné prispivat k tomu, ,aby se Skoly, pfipadné dalsi socialni instituce,

o

stavaly spravedlivéjsimi a |épe reagovaly na potreby svych student(” (Sleeter, Grant, 2009, 32—-33).

Nebot Skola (jako instituce) odrazi obecné vzorce spolecenské diskriminace, ucitelé by méli byt s to je
rozkryt a pfimét Zaky k prehodnocovani jejich pohledu na jednotlivé diskriminované skupiny na zakladé
novych poznatkd, osobnich zkusenosti, vciténi, tolerance a solidarniho pristupu. Multikulturni vychova
muze napomoci k reformé vychovné-vzdélavaciho procesu se zietelem k budovani nejen kognitivnich,
ale také emocnich dovednosti vedoucich k vnimani Skoly jako socidlniho systému, v némz jsou vSechny
jeho hlavni proménné Uzce propojeny s cilem zajistit rovné podminky v dosahovani studijnich vysledk
u student( rlizné ,rasy”, kultury, naboZenstvi, pohlavi ¢i spolecenské vrstvy. Stereotypy a predsudky
o ,téch druhych” zakorenéné v ,tradi¢ni americké spoleénosti“ pak mohou ucitelé s pomoci student
v kulturné diverzitnich tfidach ¢aste¢né odbourat pfiblizenim kulturné odlisSnych prostfedi, z nichz
jejich Zaci pochazi, pomoci konkrétnich ptiklad(i (Banks, Banks, 2010, 22—23), k jejichZ popisu pfispéji
sami Zdaci, za sou€asného vytvoreni atmosféry empatie a tolerance, tedy ve smyslu zprostfedkovani
zkuSenosti s prislusnikem néjak odlisSné skupiny a zaroven nalezZejiciho do stejné skupiny jako ostatni
Zaci (tfidni kolektiv).

Popsana problematika je spojena s moderni spolec¢nosti v USA dlouhodobé, a proto se zde také ucitelé
obvykle déli na ty, ktefi multikulturni vzdélavani podporuji, a na jeho odplrce, nebot je zfejmé, Ze ani
zde se nesetkdme s jednohlasnym pfijetim multikulturalismu vSemi pedagogy. Nejcastéji je mozno
rozélenéni pedagogu dle jejich pristupu k multikulturnimu vzdélavani pozorovat na zplsobu jejich
interpretace odliSnosti u Zaka. Zatimco jedni k ni pfistupuji coby k jejich nedostatku, druzi naopak
v odlisnosti Zak( se projevujici lidskou variabilitu ocenuji.

V pribéhu let byly vytvoreny specialni vyucovaci strategie napomahaijici lisSicim se zakim v jejich
zapojeni do bézného fungovani majoritni spolecnosti, pficemz jsou zohledriovany nejen déti imigranta,
ale také déti chudé, déti, jejichz rodice nemaji praci nebo jsou jinak socidlné-ekonomicky
znevyhodnéné, Ci déti zdravotné postiZzené.
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Chinaka Samuel DomNwachukwu rozlisSuje dva typy ucitel( na zakladé jejich pristupu k Zzakam, ktefi
pochazi z fad migrant(, tedy k novacklm v americké spolecnosti. Prvni skupinu bychom mohli oznacit
jako ucitele ,,asimilatory”, druhou pak predstavuji ucitelé v roli ,,pana domaciho”.

Ideologie asimilace, pod niZ rozumime proces, v jehoZ pribéhu si ¢lovék prisvojuje chovani, hodnoty,
viru a Zivotni styl dominantni kultury (DomNwachukwu, 2010, 62), byla v americké historii
charakteristicka pro obdobi od pocéatku 20. stoleti po prvni svétovou valku. Tehdy se anglosaska
protestanska kultura stala dominantni americkou kulturou, jejiz ideou bylo, aby se imigranti vzdali
svych etnickych charakteristik a ptijali dominantni kulturu. V pedagogickém procesu se uprednostrioval
pristup vedouci k eliminaci origindlnich vlastnosti etnickych minorit a k osvojeni anglosaskych hodnot
a zpUsobl chovani. Jeden z predstavitell tehdejsi odborné pedagogické verejnosti Elwood Patterson
Cuberly uvedl za cil skolniho vzdélavani tento: ,,Nasim ukolem je tyto skupiny nebo osady rozbit, tyto
lidi asimilovat, aby se stali soucdasti nasi americké rasy, vstipit do jejich déti, pokud to bude mozné,
anglosaskou koncepci spravedlnosti, zakona a fadu a probudit v nich dctu k nasim demokratickym
institucim a k tém vécem v naSem ndarodnim Zivoté, kterych si jakoZto lidé trvale vazime“ (In
DomNwachukwu, 2010, 62). Asimilac¢ni perspektiva, ktera charakterizuje dodnes prvni typ uditell ve
Spojenych statech, tak ma kofeny na prahu 20. stoleti a ukazuje, Ze redefinovani cili pedagogického
procesu je pro 21. stoleti opodstatnéné a Ze vychova k multikulturnim souvislostem zaujima ve skolnim
kurikulu nepostradatelné misto.

Druhy jmenovany typ, ucitel v roli pana domaciho, nevykonava nad Zaky z fad migrant( tzv. kulturni
policii (coZ je charakteristické pro asimila¢ni strategii prvniho typu uditelll), nybrz se nachazi v roli
pritele, spojence studenta na cesté k jeho seberozvoji a seberealizaci. Ze toho lze dosihnout,
demonstruje DomNwachukwu na modelové projektové hodiné, kterou nazval Kdo jsem jd ve své
kulture? V ni je Zakim poskytnut prostor a ¢as pro objevovani vlastniho kulturniho dédictvi, stejné tak
jako prejatych kulturnich vlivd, aby byli nasledné vedeni k pochopeni toho, kym jsou, a k uvédoméni
toho, co predstavuje jejich kulturu. Autor tvrdi, Ze lidskd diverzita, ktera se vynofi po zodpovézeni
téchto otazek ve tfidé, muize byt fascinujici (DomNwachukwu, 2010, 7). Je prokazatelné, Ze takovy
pristup nevede k vytvareni ¢i upeviovani stereotypnich predstav o urcité skupiné lidi ani ke
stigmatizaci Zaka, ale naopak k vykresleni jeho individualnich znak( a k specifikaci lidské odlisnosti
v multikulturni tfidé, a v dlsledku tedy podporuje individudlni pfistup ke kazdému z zak(. Pravé
v takovém postupu spatfujeme smysl multikulturni vychovy, ktery by mél nalézt své uplatnéni také
v Ceském Skolstvi.

Nelze tvrdit, Ze také soucasnd Ceska spolec¢nost neciti potiebu vnést toleranci a pochopeni k odlisSnym
¢lentim spoleénosti do edukacniho procesu. Rovnéi v Ceské republice se cile edukaéniho procesu
v souladu s reformou vzdélavani postupné presouvaji od snahy o predani co nejvétsi standardizované
sumy znalosti k usili rozvinout u Zaka takové kompetence a dovednosti, které by jim umoznily proziti
jejich Zivotl jako plnohodnotnych ¢lenl spolecnosti. V souladu s vySe uvedenym povaZujeme za
zasadni krok spradvnym smérem pravé proménu metod vyuky. Na zavedeni informacnich
a komunikacnich technologii do vyuky v predchozim desetileti navazuje v soucasné dobé realizace
velkého mnoiZstvi projektl (mimo jiné i diky finanéni podpore z ESF) doprovazejicich zavadéni zmén
prostiednictvim Skolské reformy. UCitelé jsou vedeni (Ci okolnostmi nuceni) k opousténi klasickych
vyucovacich metod a organizacnich forem vyuky i k opousténi akcentu na disciplinu a poradek. Tim se
samoziejmé proménuje i jejich role, jejiz prijeti mlZe byt pro mnohé z nich komplikované. Pedagogové
jsou totiz stdle méné vnimani jako zprostfedkovatelé znalosti a spiSe jsou povazovani za urcité
pravodce Zakl na jejich cesté za poznanim, pficemz jsou vyzdvihovany predevsim jejich , koucovské
dovednosti“ (srov. Kotrba, Lacina, 2011, 21-28). Také my jsme presvédceni, Ze vzdélavani, které vede
zaky pouze k méfitelnym vysledkiim a které sleduje jen vzdélanostni pfirlstek, je nedostatecné (v
letech 2010-2013 jsme skrze projekt ESF OP VK ,Multikulturni workshopy” sami participovali na
zavadéni multikulturniho vzdélavani do Skol, vice napf. Preissova Krejci et al., 2012; Preissova Krejci,
Sotola, 2012; Preissova Krejci, Svachova, 2013). Vidyt nejvétsi svétové konflikty nebyly zptsobeny
negramotnymi lidmi, ale témi, ktefi bez ohledu na plivod, rasu, ndboZenstvi apod. nebyli schopni spolu
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vychazet a spolecné prispét k reseni konflikta ¢i celosvétovych problém( (jako napf. globalniho
oteplovani, epidemie HIV/AIDS, chudoby, terorismu, vélek apod.) (srov. Banks, Banks, 2010, 22-23).
Domnivame se proto, Ze vzdélani musi byt vyvaZené jak po strance kognitivni a psychomotorické, tak
po strance afektivni. Pouhé znalosti o odliSnych kulturdach v nas jen stéZi rozvinou empatické
porozuméni a toleranci odliSnych zvykd, Zivotniho stylu apod.

V letech 2010-2012 jsme uskutecnili vyzkumné Setfeni mezi ¢eskymi adolescenty, které odhalilo
tendence ke xenofobnimu zplsobu uvazovani a k rasistickym projevim, navzdory skutecnosti, Ze
procentudlni zastoupeni cizincli a narodnostnich mensin na ¢eské populaci nasvédcuje spiSe tomu, Ze
pravdépodobnost setkdvani se s odlisnou kulturou je minimalni (srov. Preissova Krejci et al., 2012). Kde
se tedy v nasi spolec¢nosti berou predsudky a predpojaté jednani vici cizincim, migrantim, zastupclim
mensin? Pravé hodnotova orientace dospivajicich, nebot odrazi hodnoty a presvédéeni celé ceské
spoleénosti, ndm mulzZe pomoci pochopit zdroje, z nichZ vychazi xenofobni zplsob uvaZovani a
rasistické projevy vétSinové populace. Pod pojmem hodnoty rozuméjme jedincem uprednostfiované
presvédceni a ideje, vnitfni a subjektivni, zaloZzené na tom, jak vidi svét. Postoj pak je urcité
presvédceni, které jedinec sdili po delsi Cas, respektive ¢asto od jeho nabyti aZz do konce Zivota. Podle
DomNwachukwua (2010, 45) je nesporné, ze hodnoty a postoje vznikaji nejen na bazi osobni
zkusSenosti, ale Ze jsou neméné Casto vytvareny také vychovou, tedy jsou kulturné determinovany. To
jasné doklada nepopiratelny vliv skoly, resp. pedagogtl, na postoje zakll zaujimané k jedincim néjak
odliSnym. Dodejme, Ze vysledky naseho vyzkumu mj. odhaluji, Ze otazky vdzané na multikulturalismus,
pluralismus a toleranci jsou gymnazisty, stejné jako mnohymi pedagogy, neprehlédnutelné ,zplostény”
na tzv. romskou otazku. Respondenti romskou mensinu komentovali a hodnotili mnohem ¢astéji nez
cokoli/kohokoli jiného, a to i v pribéhu nami realizovanych multikulturnich workshopu, pfestoze jsme
se snazili primarné akcentovat zcela jina témata (vice In Preissova Krejci, Cicha, 2014; Preissova Krejci
etal., 2012).

4 RASA JAKO BEZNY POJEM Z UCEBNIC

,Multikulturni vychova v soucasném konceptudlnim pojeti z tohoto pohledu spiSe podporuje
stereotypni utvrzovani kategorii kulturnich typl a omezuje vycet zplsobl mezilidského liseni”
(Morvayova, Moree, 2009, 13). Je ziejmé, Ze ve vztahu k cizim kulturam mame tendenci pohliZzet na
jeji predstavitele v kategoriich ,my“ a ,oni“. Jak upozorniuje Jan Kosek, souZiti rGznych kultur
a naboZenstvi vidy souviselo s vnimanim jinakosti a vytvarenim stereotypl o nas i o téch druhych
(Kosek, 2011, 346). Do urcité miry je toto vymezeni nezbytné pro vlastni sebe-védomi (Kosek, 2011,
223). Na druhou stranu je nutné v daném vztahu my—oni nalézt urcitou rovnovahu, abychom
nepohliZeli na ty druhé jako na ménécenné, jako se to v historii lidstva nejednou udalo. Dichotomie
,my“ a ,oni“ akcentovand v edukativnim procesu ,fixuje a anticipuje exkluzi téch, ktefi jsou zahrnuti
do kategorie ,oni‘“ (Morvayovd, Moree, 2009, 13). Pfitom stejnost a diference, zakladni znaky
konceptu identity, jsou v souladu s tvrzenim Tomase Hirta socidlnimi konstrukty (Hirt, 2005, 43). Na
vytvareni téchto konstruktl pak ma hlavni podil generalizace zakladnich lidskych atributd, tedy obvykle
viditelnych rozdil( odkazujicich soucasné k zakladnim podobnostem mezi lidmi, které jsou neméné
Casto dany sdilenou kulturou. Jak upozornuje Thomas Hylland Eriksen, lidé jsou praveé diky spole¢nosti
sdilené kulture odlisni (Eriksen, 2008, 13).

Z podobnych uvah vychazi naptiklad Ali Rattansi, ktery se zamysli nad ptirozenosti rasismu v déjinach.
Podle néj je zakladnim postojem mnoha soucasnych rasistl a ultranacionalistl presvédceni, Ze to, co
kritici odsuzuji jako rasismus, je pouze produktem ptirozenych lidskych vlastnosti. ,, Témi jsou napfiklad
ochota lidskych skupin, predevsim ,narod0’, chranit svij ,vlastni druh’ a sva teritoria, cozZ jako urcita
forma sebezachovy nevyhnutelné zahrnuje obranné chovani na zakladé stereotypl. Ty mohou sice
spocivat na omezenych znalostech, ale zaroven predstavuji rozumnou opatrnost. TudiZ, co jedni
mohou povaZovat za formu rasismu, je druhymi vnimano jako zplsob mysleni a chovani, ktery vychazi
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ze ,zdravého rozumu‘. Jednat timto zplsobem je pro nas ,pfirozené’. Predpoklada se, ze diky tomu
prezivaji jedinci, narody i kultury.” (Rattansi, 2007, 126)

Hlavnim problémem, jak Uvah ,zdravého rozumu“, tak i akademickych rozprav, které spolecenské
chovani vidi vyhradné i prevazné jako biologicky podminéné, resp. dané evolu¢nimi mechanismy, je,
Ze samy nejsou schopny stanovit, kde a proc¢ jsou uréeny hranice jednotlivych skupin. Napfiklad na
narodech a narodnostnich statech neni nic pfirozeného, vidyt vznikly az v moderni dobé. Tvrdit, Ze
existuje biologickd ndvaznost mezi obranou narodniho uUzemi, zobecnénou xenofobii nebo
nepratelstvim k ,cizincdm“ a pfirozenym uprednostriovanim , svého vlastniho druhu®, je zavadéjici.
,Vlastni druh” muize nakonec byt i skupina zaloZend na rodu, barvé pleti, ndboZenstvi, zaméstnani,
ulici, sousedstvi, vesnici, mésté, zemi nebo velkych aglomeracich narodd obsaZzenych napftiklad v rdmci
Evropy Ci Evropské unie (srov. Rattansi, 2007, 126-127).

PfestoZe stereotypizace ¢lenl skupin a zvyraziiovani jejich podobnosti a jejich rozdild ve srovnani
s jinou skupinou se zda byt vice ¢i méné univerzalni, nevysvétluje to, pro€ jsou urcitym skupinam
pfipisovany specifické vlastnosti. Pfedpokladana nevyhnutelnost rasismu byva nékdy vysvétlovana
jako produkt dalSich druh( vrozenych psychologickych vlastnosti lidi. Jednim z nich je hledani
tzv. obétnich berankd (vice in Rattansi, 2007, 127-130).

Vsechny vyse popsané pohledy mohou v hodinach multikulturni vychovy hrat Ustfedni roli v pfijimani
odlisnych 74kl vétSinovou skupinou ¢i obecné odlisnych jedincl celou spolecnosti. Specifickym
problémem ceského Skolstvi je neuvéritelné ahistorické prijimani déleni lidstva na tfi zakladni rasy,
vCetné jejich procentudlniho zastoupeni ve svété, jako prirozené soucasti ¢eského vzdélavani. Toho
dokladem je pfitomnost rozsireného presvédéeni o existenci ras v ucebnicich bézné uzivanych na
Ceskych zdakladnich Skolach, jen pro ptiklad jmenujme Zemépis 5 — Hospoddrstvi a spolecnost
(kol. autord, 2003, 7-8) nebo Prirodopis 8 — ucebnice pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia
(kol. autort, 2006, 51-52).

Podle vétsinového nazoru, Zzakim ceskych skol béiné prezentovaného v ucebnicich, je rasa jasné
ohrani¢enym souborem fyzickych charakteristik (napr. fenotypu). Stephen Molnar soudi, Ze do znacné
miry je tomu tak proto, Ze primarné vnimame viditelné télesné rozdily mezi lidmi rGzného zemépisného
plvodu, jimZ jsme pfiradili na zakladé podobnosti ,ndlepky” jako Asiaté, Africané nebo Evropané.
Nicméné to neznamenad, Ze popsané rozdéleni lidi do nékolika ras je jakkoli uzite€nym nastrojem pro
studium naseho plvodu ¢i adaptace. Termin ,rasa“ je ve skutecnosti pouhy socio-politicky konstrukt,
jenz navazuje na socialni a historické procesy. Vymezenim ,rasy” neobjasnime stupné genetické
variability uvnitf' lidskych skupin nebo mezi nimi. Jak tvrdi Molnar, ,ani v minulosti, ani dnes
neexistovaly jasné vymezené fyzické ¢i dusevni vlastnosti, které by jedné ,rase’ byly vlastni a druhé ne.
Mezi jednotlivymi skupinami obyvatel podle zemépisného plvodu nejsou ani absolutni, ani pevné
hranice. ,Rasové rozdily’ byly vytvoreny spolec¢nosti, tedy koncept ,rasy’ je socialni a kulturni konstrukci
a je na nas, jak se s nim vyrovname“ (Molnar, 2005, 32).

Od nevédeckého oznaceni ,,rasa” pro lidské skupiny a populace (vice in Jakoubek, 2005, 201, Preissova
Krejci, 2014, 74) je k rasistickému chovani mezi ¢leny spolecnosti jen nevelky krok. Pfestoze je podle
mnohych autor( rasismus téZzko definovatelny, je realné ptitomny a vidy zvyhodiuje dominantni
skupinu ve spolec¢nosti (Banks, Banks, 2010, 185). V soucasnosti se antropologové ve shodé s genetiky
a lékafi domnivaji, Ze odhalenad biologicka variabilita lidstva a jeji perspektiva, jak ji demonstruje ve své
praci napriklad vyse citovany Molnar (2005, 32), je natolik pestra, Ze antroporasové teorie a pavodni
eugenické pristupy k vymezeni etnicity nebo rasy jsou vice neZ pfekonané.

Nutno dodat, Ze pod tihou vySe popsanych informaci se jiz v nékterych vybranych uéebnicich hovofi
o lidské variabilité a ve vztahu k ni autofi od terminu rasa upustili, za vSechny takto upravené ucebnice
jmenujme alespon Zemépis 9 — ucebnice pro zdkladni Skoly a viceletd gymndzia (kol. autor(, 2008, 38—
40). Predpokladame, Ze touto cestou nase kurikula a vzdélavaci praxe puljdou dale, je nicméné
evidentni, Ze obména ucebnic uzivanych pfi vyuce je dlouhodobou zdleZitosti. Nemluvé o skutecnosti,
Ze prvni dojem z posledni jmenované ucebnice kazi stereotypni prezentace romské mensiny u nas,



Preissovd Krej¢i & Mdc&alovad / Limity ¢eského pojeti multikulturni vychovy

ktera zdlraznuje problemati¢nost této ,svérazné etnické skupiny, ktera ma svij jazyk (romstinu), své
tradice, historii, specifické zplsoby organizace spolec¢nosti, ale také télesné a psychické zvlastnosti“
(Zemépis 9, 2008, 41), ¢imZ jeji ¢leny odlisuje od ,nds“ a soucasné z nich vytvari homogenni skupinu.

5 MIiSTO ROMSKE OTAZKY V MULTIKULTURNIi VYCHOVE

Ve spolecnostech, které jsou dlouhodobé diferentni a které dokonce stavi ¢ast své narodni identity na
uznani rozdilnosti, je multikulturni vzdélavani dlouhodobé koherentni soucdsti Skolnich kurikul
(ptikladem mohou byt USA, Kanada, Mexiko aj.). Naopak v posttotalitnich spolecnostech, které
dlouhodobé smérovaly k narodni identité spojené s jednotnou ideologii, se multikulturni pfistup ve
vzdélavéni paralyzuje na zastupné problémy (p¥ikladem muze byt CR, Slovensko, Ukrajina aj.), at jiz jde
o spojeni s folklorem, ¢i s problematickou mensinou. V nasi spoleCnosti je takovymto
pseudoproblémem problém mensiny romské, jak jsme naznacili jiz vySe. Zda se, Zze co do iniciace
spole¢enskych problémd v jejich souZiti s majoritni populaci odpovidd romska mensina v CR
afroamerické populaci USA®. Toto srovnani neni z mnoha dtvodtl piesné, jedni i druzi se nicméné stali
zastupnym problémem, jakymsi spole¢enskym ,hromosvodem®, a multikulturni vzdélani se diky
problémuam, které jsou s nimi spojené, v nasem prostredi stale chape jako prostredek reseni etnické
otazky. Ta vSak ve skutecnosti tvofi jen jeho marginalni ¢ast.

Jinymi slovy, v Ceské republice sméFovani multikulturalismu k ,romské otazce”, respektive
k problematice etnické pfislusnosti, koresponduje s obecnym pojimanim multikulturniho vzdélavani,
v némz jsou opomijena témata jako napf. socidlni status, gender, zdravotni postiZzeni apod. Nase
praktickd zkusenost i vysledky vyzkumnych Setfeni, na které se v textu odkazujeme, potvrzuji nazor,
ktery zastdvd mj. lvan Ramadan. Podle néj se zavedenim multikulturni vychovy do vzdélavacich
programU zviditelfuje, udrZuje a posiluje vnimani odliSnosti Rom0. ,Tato akcentace odlisnosti je
v Uzkém spojeni s dlirazem na ,etnicitu’ Romu ¢i jejich ,narodni identitu’ a znamena vycleriovani urcité
,skupiny’, kterd vyZaduje zvlastni opatreni.” (Ramadan, 2008, 193) Vice neZ co jiného se muze jednat o
jednu z forem praktické politiky — praktického komunitarismu. Politiky poplatné etnopolitickym a
etnorevitalizacnim hnutim, pfipominajici politiku naciondlnich hnuti, maji za cil tvorbu predstavy
existence ,romské etnické identity”. Touto studii jsme se snaZili poukdzat na skutecnost, Ze
multikulturni vychova by z vyse uvedenych dlvodld neméla za sviij stfredobod povaZovat ,romsky
problém®. Takto vedena prakticka politika totiz ve svém dusledku pfispiva nikoli k jeho feseni, ale ke
spojovani negativnich socidlnich jevi s Romy jako predstaviteli skupinové identity. Uplatriovani
principl individualizace namisto etnické ¢i kulturni identity by pfitom mohlo vést k odstranéni
stigmatizace RomU (ale také zastupcl dalSich minorit) a v dlsledku toho nabidnout moznosti, jak
predejit jejich socialnimu vylouceni (Ramadan, 2008, 178-207).

Obdobné smysli také Anne Phillips (2009, 162), ktera je presvédcena, Ze by se multikulturalismus, jenz
obhajuje, mél zasazovat za prdva jedince, nikoli skupiny. ,Jedinci jsou v minoritnich skupinach
opomijeni a neni slySet jejich nazor.” (Phillips, 2009, 161) Minority jsou na verejnosti zastupovany
jednotlivci jako svymi predstaviteli, ktefi prezentuji nazory své nebo jim blizké ¢asti minoritni komunity,
jako by to byly ndzory vsech jejich ¢lend. V rdmci komunalni politiky, pfipadné verejné spravy, se
informace ¢lendm minoritnich skupin predavaji pravé prostrednictvim takto vybranych zastupcd.
Ovsem tito predstavitelé minoritnich skupin, byt u urcité ¢asti komunity mohou mit uznani, jsou velmi
Casto konzervativni a jejich spoleCensky status neni sdilen celou komunitou. Kulturu nelze
charakterizovat jen dle vétsinové sdilenych tradic, zvyklosti a prfesvédceni a multikulturalismus neni
nastrojem, s jehoZz pomoci se ma délit moc mezi rizné subkultury a jejich predstavitele. Jak uvadi
Phillips, multikulturni problematika je blokovdna prehnané holistickym pristupem ke kulture,
v disledku ¢ehoz se dil¢i problémy vyskytujici se v minoritnich skupinach generalizuji na vSechny jejich

1 Nabizi se také srovnani s celospole¢enskym klimatem a se socidlnimi problémy (chudoba, nizké vzdélani apod.)
v souZziti majority s minoritou v mexické spolec¢nosti (srov. Erdésova, Madrazo, 2013, 47-60).



Preissovd Krej¢i & Mdc&alovad / Limity ¢eského pojeti multikulturni vychovy

¢leny. Tak upozoriiuje napt. na to, Ze britska vlada teprve po bombovém utoku v roce 2005 zacala
hovofit o britskych muslimskych komunitdch v plurdlu a uznala, Ze je velmi zavadéjici predpokladat, ze
vsichni britsti muslimové patti do jediné unifikované kultury, tedy Ze vsichni britsti muslimové sdili
stejny nazor napf. na manzelstvi, vrazdu pro zachovani cti, Zenskou obfizku (z moralnich a
nabozenskych divod( ve Velké Britanii od roku 1985 zakazanou) nebo noseni Satku (Phillips, 2009, 165
a dale).

6 ZAVER

V nasi studii jsme reflektovali rizika, ktera s sebou multikulturni vychova nese, v protikladu k vyhodam,
o jejichz dosaZeni usilujeme, i zpUsoby, jakymi Ize k obojimu dospét. Pét, respektive sedm, let je
pomeérneé kratka doba na to, abychom ¢inili obecné zavéry o vlivu, jaky jeji zavedeni do skolni praxe ma
na hodnoty a postoje Zaka, ¢i o tom, zda skutecné prispiva k vytvareni tolerantnéjsiho a privétivéjsiho
prostiedi pro mensiny u nds Zijici. Ve skolnim prostredi se pohybujeme dlouhodobé jako lektofi
multikulturnich workshopl a mame prostor diskutovat s pedagogy o jejich pohledu na multikulturni
vychovu. Domnivame se, Ze az dosud bylo pomérné malo pozornosti vénovano praveé jejich nazoriim a
postojlim, jsou to vsak predevsim oni, kdo maji cil( vychovy k multikulturalismu dosahovat. Pfitom se
zd3, Ze vliv pedagogl na hodnoty a postoje jejich zakl je do velké miry opomijen. Jak jsme nicméné
ukazali, role pedagoga v edukacnim procesu je neopomenutelnd, stejné jako vyznam edukacnich
pomdcek. | proto by mély byt principy socialni pedagogiky zaclenény do ptipravy budoucich pedagogl
na vsech typech skol.

Jsme presvéddeni, Ze dliraz na individualni pfistup by v fadé pripadd napomohl prevenci stereotypizace
mensin a predsudeéného chovani verejnosti smérem k ¢lenlim minoritnich skupin. Ve vyse popsanych
pfipadech je pak individudini pfistup k zastupcim minoritnich skupin predpokladem nejen
k plnohodnotnému profiti jejich Zivot(, ale obecné k zachovani bezpecnosti a rozvoje multikulturnich
spolecnosti (tedy, jak pevné véfime, i spolecnosti nasi), proto by k nému méli byt Zaci vedeni nejen v
ramci multikulturni vychovy, ale tento pfistup by se mél také v Ceské republice stat imanentni soucasti
edukacniho procesu jako takového.
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Text této studie vznikl diky projektu Za hranice multikulturalismu. Filozoficko-pedagogické aspekty
multikulturniho vzdélavani? podporeného na Filozofické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci
v roce 2014 z Fondu pro podporu védecké ¢innosti.

Boundaries of a Czech multicultural education

Abstract: This article is a critical review of the Czech approach to multicultural education. Using as an
example the American multicultural educational system, we illustrate the narrow understanding of the
content of multicultural education in the Czech Republic and Czech schools. We also point out the
problematic moments which not only obstruct the successful fulfillment of educational goals, but may
also strengthen or even create a stereotypical, xenophobic or racist environment in classrooms. The
significant agents in this process are considered to the teachers on the one hand, and on the other the
conceptualization of a specific vocabulary used in many textbooks, which is typical for racist and
nationalist movements.

Keywords: multicultural education — Czech Republic, multicultural education — USA, teacher, race,
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