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Manifest Socialni pedagogiky

1 Cinit zjevnym

Slovo ,,manifest® bylo odvozeno z latinského manifestus ,,zjevny“. Pojmenovava akt
prohlaseni a dokument, ktery je s timto aktem spjaty. Manifest ¢ini zjevnymi jisté nazory,
charakterizuje urcité uskupeni, predklada jeho program a cile. Lidé, jichz se doba komunismu
dotykala pfili§ dlouho, si vzpomenou pfedevSim na Manifest komunistické strany a slovo
,manifest“ v nich vyvolavd pouze negativni pocity. Pokud vSak chceme manifestovat
vzdelanost a intelektudlni poctivost, musime se naucit vnimat slova v jejich SirSim kontextu
a chapat historické udalosti v jejich d&jinnych podminkidch a dé&jinné logice. Manifest
komunistické strany byl produktem své doby a jeho bojovnost a jednostrannost vyvazovaly
bezohlednost a jednostrannost socidlniho systému vznikajici moderni spolecnosti. To vSe
navic neméni nic na vyznamu manifestd. V historii evropské civilizace existovaly stovky
a stovky kulturnich, socialnich a politickych manifestli, o jejichz dilezitosti si dnes nikdo
nedovoli pochybovat: Manifest ¢eské moderny, Manifest FrantiSka Josefa 1. ¢i Manifest
z Ventotene. Manifestem Socialni pedagogiky se pfiddvame k této slavné historii, abychom
ucinili zjevnym, ze zde vznikd novy odborny Casopis “Socialni pedagogika”, jehoz cilem je
pestovat a rozvijet socialni pedagogiku jako studijni obor i jako védeckou disciplinu, které jiz
v CR maji svoji kratkou, pfesto vyznamnou a dynamickou historii.

Casopis Socialni pedagogika vznikl s védomim, Ze v Ceské a Slovenské republice dnes
existuje jiz relativné dlouhd fada odbornych casopist, které pokryvaji pole pedagogiky.
Nékterymi z nich jsme se dokonce nechali inspirovat. Chtéli bychom pokracovat v jejich
obétavém usili o poctivou, dlouhodobou a inovativni praci, jez kultivuje ¢eskou a slovenskou
odbornou pedagogickou vetejnost. Nasim cilem je piispét k této kultivaci. Pfesto zde ziistava
dalezita otazka: Ma smysl zakladat novy Casopis, kdyz zde existuje fada dalSich oborovych
Casopist, které dnes maji podstatné lepsi startovni pozici? Abychom mohli jasnéji a poctivéji
odpoveédet na otdzku, pro¢ si myslime, Ze takovy Casopis v ¢eském odborném prostoru chybi,
musime se lépe zamyslet nad vyvojem soucasnych pozdné¢ modernich spolecnosti a nad
situaci védy na pocatku 21. stoleti.

2 Misto socialni pedagogiky v matrici vyvoje euro-americké civilizace

Kdo podrobné sleduje trendy vyvoje soucasného svéta, uvédomuje si, ze zde dochazi
k bezprecedentnim zménam, které ¢ini nas svét slozitym, provazanym a v jistém ohledu velice
zranitelnym. Mezi faktory, které podmiiiuji tento vyvoj, patii mimo jiné i stale zjevnéjsi stav
globality, z n¢hoZ prameni ekonomickd, socidlni a politickd globalizace. V ramci téchto
procest se davaji do pohybu diive relativné rigidni hranice: hranice geo-politickych regiond,
stejné jako hranice instituci a spolecenstvi uvnitt jednotlivych spolecnosti. Protoze se svét
stava ,tekutym* (touto baumanovskou metaforou chceme naznacit pouze to, ze dfive jasné
vymezené hranice dnes prochdzeji kontinudlni a radikalni zménou), proménuje se ve
zrychleném tempu 1 ,,vnitini krajina® vSech spole¢nosti. Statni hranice se chté nechté stavaji
mnohem vice prostupnymi. S tim se zintenziviluje proces migrace a Umérné tomu rostou
problémy multikulturniho charakteru. Tyto jevy jsou utvafeny podminkami, které se ustavuji
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nad rdmcem statnich hranic a mimo dosah vlad jednotlivych stat. Nejsou to vSak jevy jediné,
které se podileji na zménach ,vnitinich krajin“ statl. Pohyby spojené¢ s informacnimi
technologiemi a medidlnim prostorem pozménuji sebeuvédoméni jednotlivych skupin
obyvatel, které byly diive marginalizovany a systémové zbavovany svého hlasu. Paralelné
s tim, jak se tyto skupiny nové sebeustavuji a vefejné¢ se chapou slova, vzristd také socidlni
citlivost vétSiny. I tento pohyb rozrusuje diive relativné pevné hranice. Ob¢ popsané série
jevl — rozvolnéni geo-politickych hranic a migrace na jedné stran¢ a na stran¢ druhé nova
vnitini strukturace spolecnosti spojena s problémy uznani a inkluze dfive marginalizovanych
skupin — vyrazn¢ proménuji charakter naSeho pfirozeného svéta. Jedna se skutecné
o ptirozeny svét (Lebenswelt) — tedy svét se svoji vlastni dynamickou strukturou smyslu,
kterou zakousi jedinci a spolecenstvi. Proména je pro nds slozité uchopitelnd, jelikoz na to,
abychom ji dokazali reflektovat, potfebujeme nejdiive pochopit obménu soustavy smyslu
naseho byti.

Tento proteovsky svét klade velké naroky na naSi schopnost pochopit principy pohybu
a promény socialni struktury. Klade naroky na naSi schopnost najit vhodné regulaéni
mechanismy, které maji zajistit, aby zmény dosahly svého sméfovani, aniz by vedly k anomii
vznikajicich spole¢nosti. Jde o faktické pieziti t€chto spolecnosti. Pfes jednostranny a dnes
modni politicko-ekonomicky diskurz o dilezitosti pfirodnich véd, které jsou nepostradatelné
zminénymi regulacnimi mechanismy mohou pfijit — protoze jediné¢ ony nds mohou zpravit
o obmén¢ soustavy smyslu naseho pfirozené¢ho svéta. VSimnéme si faktu, Ze to byly socialni
védy — sociologie, psychologie, antropologie a kone¢né i pedagogika — které od posledni
tretiny 19. stoleti do 70. let 20. stoleti (pfes vSechna omezeni, omyly a politickou
nekorektnost) dokazaly vcelku Uspé$né regulovat dynamiku modernich spole¢nosti. Diky
jejich ptsobeni spolecnosti dosahly komplexnosti a prosperity, které v euro-americké historii
nemély obdoby. Stejny kol nyni stoji pfed socidlnimi v€dami na pocatku 21. stoleti.

Ptechod z moderni spole¢nosti do jeji pozdné moderni faze — jak néas upozoriuji U. Beck,
A. Giddens, R. Robertson a dalsi — musime vnimat jako kontinualni proces. V jistém smyslu
a S omezenim na nasi kulturni oblast mizeme tuto kontinuitu prodlouzit az do obdobi vzniku
sttedovekych evropskych stati ve stoleti 8. az 10. Od té doby totiz dochdzi k utvaieni
civiliza¢niho okruhu, ktery cyklicky proch4zi dvéma vyznamnymi procesy:

1. Utvafenim vétsiho geo-politického celku s podobnym portfoliem hodnot, mezi nimiz
dominuje svoboda jednotlivce.

2. Integraci nizsich socialnich vrstev do socialné-politického t€la jednotlivych statnich
celkt.

Oba procesy jsou vnitiné provazané. Svoboda jednotlivce je svobodou pro vSechny, proto
integrace nizSich vrstev byla a je zdkonitym pokraCovdnim politicko-duchovnich snah
o uznani jednotlivce a jeho svobody. Procesy se vSak v urcitych dobach pfirozené
podporovaly, v jinych naopak navzajem potlatovaly. Naptiklad v obdobi rané a vrcholné
scholastiky se oba procesy podporovaly, ale se zménou materialnich a kulturnich podminek
na konci pozdni scholastiky a predevS§im v obdobi renesance doslo k jejich vzajemnému stietu
a k naslednému upozadéni procesu 1. V dobé od 10. do 13. stoleti silil diiraz na jednotlivce



jako obraz Bozi a zaroven vznikala pfedstava na vladci nezavislého osobniho svédomi, jez
byla pozd¢€ji vyznamna pro zrod modernich liberdlnich teorii statu a lidskych prav, pricemz
doslo k budovani stiredoveké politické aliance zalozené na latinské kultufe. V dobé renesance,
v niz se poprvé objevi moznost a zaroven potieba integrovat velkou cast obyvatelstva do
politického téla emancipujicich se narodnich statl, doSlo k rozpadu oné nadstatni kultury.
Tato logika dvou navzijem se podporujicich i potlacujicich procesii pokracovala dale.
S emancipaci narodnich statti souvisi pozd¢jsi vznik moderniho statu 17. a 18. stoleti, ktery
byl pfimou podminkou sebeuvédoméni méstské burzoazie a vzniku primyslové revoluce.
V této situaci se Castecné 1. a 2. proces dostaly do souladu, protoze vznik generalizovanych
narodnich trht vedl k utvareni étosu, jez principidln¢ vyzadoval otevirani hranic a utvareni
ekonomické a obchodni provézanosti. S konecnou platnosti se rozpadly zbytky feudalniho
ziizeni a vznikla moderni spole¢nost. Ta vSak byla vystavena velkym turbulencim, a proto
bylo nutné najit principy, jakym zptsobem do socialné-politického téla statu ucelné integrovat
a nevyhodné situaci (rolnické obyvatelstvo), anebo se konstituovaly ve zcela novou socialni
tftidu (dé€lnictvo). Roli stmelujicitho principu sehrdl druh ,,pokrevniho* nacionalismu 19.
stoleti, ktery v ptfedchézejicich obdobich nemél obdoby, protoze nirodem se do té doby
minilo obyvatelstvo ovladané jednim panovnikem ¢i obyvatelstvo Zijici na stejném tUzemi
a pripadné hovofici jednim jazykem. Jestlize jsme se o néco vyse zminili, ze 1. a 2. princip se
dostavaly v 19. stoleti do souladu pouze ¢astecné, pak protoze jsme méli jiz na mysli, Ze ona
integrace nizSich vrstev vyvolana potiebami generalizovaného trhu se béhem 19. stoleti
uskutecnila pfedevSim uvnitt jednotlivych stati a byla podminéna a utvarena nacionalistickou
ideologii. Tato ideologie piisobila na jedné strané¢ jako tmel rGznych socialnich vrstev,
na strané druhé vnesla do socidlné-politického Zivota Evropy konce 19. stoleti potiebu
narodni homogenizace, jeZ pozdé&ji zcela logicky vyvrcholila dvéma Svétovymi valkami.

Pravé v této spletité dobé se ustavuji socidlni v&édy jako nepostradatelné néstroje fizeni
spolecnosti. Ani ony neodolaly ideologizaci a nacionalizaci (ke slovu se dostavala ta
nejnebezpecnési, védou se zastitujici hnuti €1 ,,védecké® teorie jako socialni darwinismus,
eugenika, rasismus, nacionalizujici historismus), ptesto tyto v&édy splnily vyznamnou ulohu
reguldtora a medidtora. Pfes veskera selhani dokazaly doplnit vydobytky ptirodnich véd
0 poznatky, které umoznily 1épe pochopit formy moderni spole¢nosti, jeji potieby a mentalni
preference. To nakonec umoznilo relativné inteligentné regulovat nejvétsi problémy spojené
s pfekotnym vyvojem této spolecnosti. Aniz by v té dobé byla z korpusu pedagogiky
vycleniovana socialni pedagogika, utvaiel se pfirozené proud mysleni a jednani, ktery socialni
pedagogiku dodnes vymezuje. Bylo to pochopitelné, protoze strukturni zmeéna spolecnosti je
zalozena predev§im na proméné jeji socialni dimenze. Jak klasické pedagogické proudy, tak
jejich pandan alternativnich pfistupti feSily problémy socialni. Zapojit Siroké vrstvy
obyvatelstva do tfistupfiového vzdélavaciho systému narodnich stati bylo pfedevsim otazkou
socialni, a teprve posléze uzce Skolskou.

V soucasném prechodu od moderni spolecnosti ke spolecnosti pozdné¢ moderni se tato
privilegovanost socidlni dimenze ukazuje stale vice. Kdyz se dnes vold po navratu
k humanitnim hodnotdm do Skol, jenz ma vést k celostnimu rozvoji clovéka, jednd se
o nest’astnou reakci, ktera se vice ohlizi do vzdalené¢ minulosti, nez by nalezité analyzovala
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nedavné a soucasné procesy vyvoje spolecnosti. To, co jsme ztratili ze zietele, je skutecnost,
ze ¢lovek je socidlni bytost a charakter jeho sociability vyrazné ovliviiuje to, kym ¢lovek je,
kym se muze stat a kym by se stat mél. Soucasné promény spolecnosti nas zpravuji o tom,
ze mnohosetletd a kontinudlni logika vyvoje spolecnosti vede k vice integrovanym, vice
propojenym, ekologicky bohat§im formam spolecnosti, které¢ za urcitych okolnosti poskytuji
stale vEtsi moznosti pro dosahovani lidské svobody.

Klasické liberalni teorie nas matou, protoze pracuji s piedstavou svobody jednotlivce jako
toho, co zde jiz existuje od narozeni jedince. Tim vSak tyto teorie piekrucuji jak historickou
rovinu vyvoje, v némz se postupn¢ konstituovala piedstava obecné lidské svobody,
tak ontogenetické podminky vyvoje jednotlivce, jenz vede k dosazeni osobni nezévislosti.
Jako nastroj osvobozeni od feudalné-absolutistickych forem vlady byly tyto teorie velice
ucinnym prosttedkem. Jako vysvétleni podstaty lidské svobody jsou dnes doslova
nebezpecné. Podobné matouci jsou moderni teorie komunitarismu, které mechanicky reaguji
na jednostrannost klasickych liberdlnich teorii tim, Ze podtrhuji zévislost jednotlivce na
kulture. Jejich selhdni spoc¢iva v tom, Ze kulturu nevnimaji jako prostfedek vyrovnani se
s proménlivym svétem, ale jako princip uctivani a zdroj konzervativnich hodnot. Oba pfistupy
nereflektuji zakladni procesy na$i civilizace. VySe zminéné procesy — 1) vztah mezi
roz§ifovanim geo-politického celku a zvySovanim miry svobody jednotlivce, 2) integrace
nizsich socialnich vrstev — ukazuji, ze zde existuje pfima umérnost mezi slozitosti spole¢nosti
a vy$$i mirou svobody. V ¢im slozitéjsi spolecnosti Clovek zije, tim mize byt svobodnéjsi.
Jakékoli tendence ucinit spolecnost jednodussi v jejich socidlnich vazbéach ¢i jakékoli snahy
o navrat k jednodusSim, historicky star§Sim spole¢nostem, vedly vzdy k vyraznému omezeni
lidské individualni svobody. Pfiklady autoritativnich stat — komunistickych, nacistickych ¢i
novéji fundamentalistickych — jsou toho dikazem. OvSem slozitost ekologické niky, ktera
muze vést k vetsi svobodég, je ¢imsi, co ¢lovék musi nejprve pochopit, uvédomit si obmeénu
soustavy smyslu vlastniho Zivota, aby byl schopen onu slozitost vyuZzit ke svému seberozvoji.
Pravé zde spociva kliCcovy vyznam socidlnich véd. Stejné jako tomu bylo od poloviny
19. stoleti, 1 dnes potiebujeme tyto védy, abychom byli schopni porozumét vznikajici
slozitosti a poté ji vyuzit k rozSifovani svobody jednotlivci.

Jejich vyznam je dnes o to vétsi, o€ jsou do logiky vyvoje globalizované planetarni
spole¢nosti vtahovany dalsi civilizacni okruhy. Tak vedle klasickych socialnich véd, které
operovaly jiz od 19. stoleti po celou éru modernich spolecnosti — historie, sociologie,
psychologie, ekonomie, pedagogika — nardista vyznam dalSich socialnich véd — historie jinych
civiliza¢nich okruhil, religionistika, antropologie, etnologie. Stejné tak je jejich vyznam o to
veétsi, o€ vice dochazi k wuznani skupin, které byly dfive systematicky piehlizeny
a marginalizovany. Proto nabyvaji na vyznamu discipliny a subdiscipliny, které jsou relativné
nové a zamétuji se prave timto smérem — sociologie vyloucenych subkultur, multikulturni
studia, genderova studia, studia hendikept (disability studies).

Maéme-li shrnout pfedchazejici odstavce, mizeme konstatovat, ze v historii euro-americké
civilizace sledujeme logiku vyvoje, kterd vede k utvareni stale slozit&jSich socidlnich celkd,
V nichZ se mohou rozsifovat formy individudlni svobody. Do této logiky vyvoje jsou chté
nechté stdle vice vtahovany i jiné civiliza¢ni okruhy. Navic s postupem tohoto vyvoje
se osvobozuji, ustavuji, sebe-uvédomuji skupiny, které byly ze spolecnosti vylucovany.



Ptichazejici slozitost spolecnosti je prislibem vzristajici svobody jenom za té podminky, ze ji
bude jednotlivec schopen rozumét a v ramci ni pochopi své moznosti seberealizace. Pokud
se tak nestane, komplexni spole¢nosti propadnou anomii a vrati se do svych méné slozitych
forem, pfi¢emz svoboda jednotliveli bude zajiSt€éna pouze na Grovni méné komplexnich
ideologii — napft. rasismu ¢i nacionalismu ¢i fundamentalniho religionismu. Takovy stav by
vedl jen k navratu k uzavienym homogennim spole¢nostem a k nartstu konflikti mezi nimi.
Relativni piehlednost a ,,srozumitelnost® téchto spolecnosti by byla vybudovana jen za cenu
toho, Ze se konflikt pifenese na okraj téchto spolecnosti a zaméti se na vnéjSiho nepfitele.
Naopak v komplexnich spole¢nostech se konflikt pfenasi z vnéjSich stietti dovniti spole¢nosti.
prochazeji neustdlym vyjednavanim. Je tedy lépe feSitelnym na trovni jinych prostiedk,
nez jakym je fyzické nasili.

Ke zvladani vnitinich konfliktd je vSak zapotiebi presné znalosti situaci, v nichz se jednotlivci
1 cela spolecnost nachazi. Tyto znalosti jsou podminkou uspésného feSeni problémt vnitiniho
konfliktu. Jako kli¢ové se ukazuje uvédoméni si faktu, ze jakykoli vnitini konflikt je ze své
podstaty utvaren socialni dimenzi. Od socidlni dimenze se odvozuji v§echny dimenze ostatni.
Naptiklad potieba znalosti lidskych biologickych ¢i genetickych konstant a variaci se odviji
teprve od potieby pochopit, jaké jsou podminky pro utvéreni lidské sociability a pfislusnych
socidlnich vztaht. Jestlize dnes dochazi k vyraznym posunim ve zkouméni genetickych
mechanismu lidské dédi¢nosti, pak predevsim proto, Ze potiebujeme védet, jak lidsky genom
reaguje v interakci se svym pfirodnim a socidlnim prosttedim a jaké to ma duasledky
na chovani jednotlivci 1 celych spolecnosti. Socidlni védy spole¢né se socialni pedagogikou
hraji v tomto poznavani promény socialni dimenze jednotlivel 1 spole¢nosti rozhodujici roli.

3 Misto socidlni pedagogiky v souc¢asné proméné chapani védy

Klasické pojeti moderni védy, které zacalo vznikat v 17. stoleti, bylo budovano na jesté starsi
predstavé pfedem daného, hotového a raciondlné usporddaného svéta. Aristotelska filozofie
tento svét nazyvala Fysis, kiestans$ti filozofové (v mnohém navazujici na staroveké fecké
predstavy) zase Creatio (stvofeni). Pfes veSkerou dynamiku je tento svét jiz pfedem dan
moznostmi Prvotni latky a Prvotni formy v prvnim piipadé ¢i Bozskym fiat! (budiz!)
v pfipadé¢ druhém. Z tohoto zdroje pieSla do novoveékého mysleni jako samoziejmost
pfedstava, Ze svét je pevné dany, strukturovany, a tedy Ze se rozpada na jasn€ vymezitelné
regiony. Tyto regiony byly s postupujicimi vysledky modernich véd identifikovany s urc¢itymi
vlastnostmi. Tak byl jeden region identifikovan s vlastnostmi fyzikalnimi, druhy s vlastnostmi
chemickymi, tieti s vlastnostmi biologickymi, c¢tvrty s vlastnostmi psychickymi, dalsi
s vlastnostmi socidlniho charakteru atd. Kazdému regionu byla postupné ptifazena jedna
z védeckych disciplin: fyzika, chemie, biologie, psychologie, sociologie... Tato idyla vydrzela
do prvni tietiny 20. stoleti. Pak se obraz zacal velice rychle komplikovat. Jednotlivé obory se
zacaly rychle diferencovat a brzy se ukazalo, Ze urcité subdiscipliny nemizeme jednodusSe
udrzet v hranicich jednoho regionu. Védci stali pted rozhodnutim bud’ si pfipustit, Ze regiony
byly pouze zkusmo nacrtnuté navrhy diivéjsich zakladateli ptivodnich disciplin, anebo tvrdit,
ze regiont je vice, nez se puvodné¢ piedpokladalo. Tento druhy postoj zachovaval prehlednost
jen docasné — pouze do t¢ doby, dokud subregionti nebylo tolik,ze opé€t vyvstala otazka, zda
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se sv€t a priori rozpada do pevné danych hranic jednotlivych regionti a zda je podstatou
poznani jednotlivych disciplin kopirovéani pfedem danych ryst svéta kolem nés pomoci nasich
poznatkd.

Dokud pevné rysy svéta nebyly zpochybnény a my jsme nemuseli pfesné specifikovat, v ¢em
vlastné spociva lidské pozndni, mohli se védci zastitovat texty filozofi a pozd&ji
epistemologt, ktefi tvrdili, spiSe nez dokladali, Ze pravdivy poznatek je mentalni ¢i jazykovou
kopii neménnych ryst svéta, Ze je kopii svéta takového, jaky je nezavisle na cloveéku. Kdyz se
vSak rozpadla pfedstava piedem danych a neménnych rysu svéta, s nimiz védecky poznatek
musi korespondovat, aby byl pravdivy, pak se sami védci museli zacit ptat, co vlastné d¢laji,
kdyz poznavaji, a co to znamend, kdyz néjaky poznatek oznaci za pravdivy. Na prvni otazku
si museli odpovédet, Ze poznani je motivované hledani feSeni né¢jakého problému, a na otazku
druhou, ze pravdivy poznatek je ten, u néhoz se za soucasnych podminek a soucasnych
znalosti zd4, ze dany problém fesi. S druhou odpovédi také souvisi neustald moznost zmény —
dnes pravdivy poznatek jiz za n€kolik let ¢i stoleti nemusi byt nutné povazovan za pravdivy.
Objevila se dulezita idea falibilismu (C. S. Peirce, pozdéji Popper — Kuhn, Lakatos,
Feyerabend tento princip ve filozofii védy rozvedly dale), ktera vSak byla inherentni
jakémukoli skute¢nému zkoumadni. Falibilismem je minéna skutecnost, Ze naSe soucasné
poznani je vzdy prozatimni, protoZe je relativni k nasim dosavadnim znalostem, nasim
potiebadm a nasim soucasnym technologickym moznostem.

Odpovéd na 1. otazku je vSak pro nas v kontextu tohoto textu dilezitéjsi, a proto se ji budeme
dale vénovat, nebot’ jestlize podstatou poznani (védeckého ¢i laického) je motivované hledani
feSeni né¢jakého problému, pak to ma dalekosahl¢ disledky pro pochopeni podstaty védy.
Védu jiz nemizeme chapat jako dosahovani pravdivého poznani o neménném a racionalné
uspofadaném svété. Chybi zde totiz zplisob, jak bychom tento svét mohli pfedem znat
nezédvisle na naSem poznani. Pravé takovou znalost bychom potiebovali, abychom mohli
tvrdit, Ze tento ndS poznatek ¢i tato nase teorie odhaluje rysy pravého, pfedem daného
a racionaln¢ uspotfadaného svéta. To, co nam zlstava po ruce poté, co jsme odlozili ideu
kopirovani reality, jsou problémy, které potiebujeme vyfesit, a vice ¢1 méné raciondlni a vice
¢1 méné (v Sirokém slova smyslu) ekonomické inovace, které maji k feSeni dospét.

Takovy pohled vypada radikaln€ jen do té doby, nez si uvédomime, Ze realnd praxe poznani
probiha pfesné timto zpisobem a ze pfibéh o kopirovani pravych rysi svéta (i
o korespondenci mezi poznatkem a jistym vysekem pravého svéta) byl utvoten castecné jako
projev ucty ke star§im pojetim poznani a ¢astecné jako zpusob, jak rétoricky oddélit védu od
normativni zptisob poznani nema podobné vypravéni zapotiebi. Jestlize jej vSak odlozime, méa
to dalekosahlé dusledky pro pochopeni védeckych postupli a pro pochopeni vnitinich
mechanismi védy.

Dftive se vétilo, ze jedna disciplina operuje v ramci jednoho regionu — napt. fyzika v rdmci
regionu fyzikalnich charakteristik svéta. Se vznikem subdisciplin se tato idyla zacala
rozpadat. Dnes vznikaji hybridni subdiscipliny, které miizeme jen téZko pfifadit do jednoho
regionu a navic muzeme jen tézko odhadnout z jaké discipliny je vlastné odvozena. Napf.
u komputacionlistické biologie miizeme jen tézko stanovit, co bylo hlavnim oborem, z né¢hoz
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tato subdisciplina byla odvozena — kdybychom si odpovédéli, ze z biologie, pak nés zarazi
podstata prace s daty a modelovani, které nejsou typické pro klasickou biologii, kdybychom si
odpovédéli, ze matetskou disciplinou byla aplikovand matematika ¢i pocitatova véda, zarazi
nas striktné biologické pole aplikace. Navic nas zarazi také to, ze si nedokédzeme odpoveédét
na otazku, kym je komputacionalisticky biolog: Je biologem? Nebo spi§ matematikem? Nebo
statistikem? Selanka predem rozdéleného svéta a predem rozdélené védy je jiz nejméné pil
stoleti mrtva. VSechny tyto skutecnosti nas nutné¢ vedou k tomu, abychom opustili pfedstavu
védeckych disciplin jako ¢ehosi, co je pevné spjato s jasné pfedem vymezenymi regiony
skutecnosti. V takové situaci ndm po ruce zistava pouze problém, vétSinou soustava
problémd, které potfebujeme vyiesit.

Ptechod od rané¢ moderniho pojeti védy k jeho pozdn¢ moderni varianté je ptechodem od
veédy daného regionu, ktery definuje podstatu feSeného problému, k véd¢, ktera fesi problém,
aniz by si néktera z védeckych disciplin pfedem vyhrazovala vysadni pravo na feseni. Jestlize
dnes komputacionalistickd biologie pracuje s algoritmy, pomoci kterych modeluje procesy
zpracovani informaci riznych biologickych systémil, nejednd se vyhradné€ ani o biologickou,
ani o ekologickou, ani o komputacionalistickou zalezitost. Podstatné je, zda zjiSténd data
mohou pomoci vyiesit problémy, kvili kterym novodoba faze aplikované matematiky, teorie
umeélé inteligence, biologie a ekologie vznikla. Podobné jestlize ¢elime problému exkluze
imigrantdi z dané spole¢nosti, musime s vdécnosti pfijmout informace, které generuji vSechny
discipliny, jez k vyfeSeni dané¢ho problému mohou ptispét. V takovém ptipadé to budou data
poskytovana sociologii malych skupin, sociologii instituci, socidlni psychologii,
multikulturnimi studiemi a v neposledni fad€ socialni pedagogikou.

Tato zména v pojeti v€dy s sebou piinaSi i novy étos, jehoZ podstatou je nadfazeni
interdisciplinarity feSeni daného problému nad pfedstavu Cistoty ¢i adekvatnosti poznatku
a nad pfedstavu privilegovanych obort. Jestlize bychom zstali u ran€ moderniho pojeti védy,
neustale bychom se vraceli k Zabomysim valkam o to, zda tento problém spada do sociologie
¢1 psychologie nebo pedagogiky nebo antropologie, a tak bychom skute¢né feSeni problému,
které¢ bude spocivat v priniku poznatki zminénych véd, omezily na soubor poznatkli oboru
jediného, a feSeni tak ucinili polovi¢atym. Pravé diky tomuto nadfazovéani jednoho oboru nad
druhy jsou mnohé z nasich teoretickych poznatkii témét nepouzitelné v praxi.

Novy étos v sobé mimo jiné zahrnuje novy zpisob tazani, ktery osvobozuje védu od (v
Sirokém smyslu) politického pietlacovani, v némz jeden obor v boji o prestiz, podporu
a finan¢ni prostfedky potlaci ¢i zcela marginalizuje obor jiny. Otazka ,,VyfeSily poznatky
zcela dany problém?“ je zde podstatna. Pokud se ukéze, ze nevyftesily, pak se musime tdzat
dal, co je potieba jesté poznat, ¢im je potieba do feSeni ptispét. Tak naptiklad, kdyz zjistime,
ze prosttedky specidlni pedagogiky sice umoznily handicapovanym lépe komunikovat
s majoritni spolecnosti, ale ze to zaroven feSilo problém jejich socialniho vylouceni jen
omezené (o ¢emz nas stale vice piesvédcuji disability studies), pak je nutné se piesunout
k jinym prostiedklim poznani a k jinému pohledu na skutecnost a pfipojit jiné sady navrht
feSeni. Soucasti téchto feseni bude mimo jiné poznatek, Ze je nutné pracovat, jak s vylou¢enou
mensinou, tak s vétSinovou spolecnosti prostfedky, které¢ nabizeji sociologie, psychologie
a socialni pedagogika.
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4 Socialni pedagogika — studijni obor a védecka disciplina

Socialni pedagogika je podobné¢ jako pedagogika disciplinou, kterd zacala vznikat
Z puvodnich filozofickych konceptli v dobé ndstupu moderni spolecnosti. Jak jsme se jiz
zminili vySe, zaCala vznikat spontanné, protoze véda musela reagovat na velké socidlni
promény, které s prichodem moderni spole¢nosti nastaly. Socidlni pedagogika — jesté
nerozpoznana jako samostatny obor — vznikala bez svého oznaceni na priseciku jinych
disciplin — sociologie, psychologie, pedagogiky, antropologie, biologie, ekonomie. Mnozi
z vyznamnych pedagogl byli pedagogy socidlnimi. Vedle J. Korczaka ¢i P. Pittera, u kterych
0 jejich socialn¢ pedagogické orientaci nikdo nepochybuje, je zde seznam jmen, které jsou
bézné tazeny do d¢jin Skolni pedagogiky ¢i do pedagogiky obecné, jejichz ¢innost vSak byla
motivovana predevsim socialné pedagogickymi vychodisky: napt. J. H. Pestalozzi, F. Frobel,
M. Montessori, R. Steiner, P. Natorp, J. Dewey, P. Freire atd.

S tim, jak se socidlni realita stile vice komplexnich spole¢nosti stavala méné a méné
ptehlednd, vyvstala potfeba vyclenit zminény prisecik jako samostatny obor. Nejprve jako
samostatny studijni obor se specifickou profilaci studovanych pfedmétii a se specifickym
souborem prostiedi, v nichZ studenti prochézeji praxi. Pozdéji ptibyla potieba vEtsi teoreticke
nastavby, kterd by zajistila plynulejsi rozvoj studijniho oboru. Tato zména nakonec vedla
K utvofeni samostatné subdiscipliny pedagogiky. S naslednou sebereflexi se socialni
pedagogika dostava do zvlastni situace, protoze je stile vice zjevnd jeji jedinecna pozice.
Jestlize totiz ma velka cast pedagogickych subdisciplin (Skolni pedagogika, pedeutologie,
teorie vychovy, specidlni pedagogika, andragogika, gerontagogika, muzejni pedagogika) néco
spole¢ného, pak je to praveé socidlni dimenze edukace. Odvozovat vSak z této pozice néjakou
novou hierarchii by znamenalo vracet se ke starému pojeti védy, které hledalo v ndvaznosti na
pevné dané regiony zakladni matetskou disciplinu, z niZ vSechny ostatni subdiscipliny
“pochézeji”. V pojeti védy jako feSeni problémdu, se takové hledani ukazuje jako nesmysiné
a zavadejici.

Stejnym dirazem na feSeni problému se socialni pedagogika vymezuje vici svym hrani¢nim
védam — sociologii, socidlni psychologii, antropologii, etnologii, ekonomii, filozofii. V novém
pojeti védy je v centru jejich snah spole¢ny problém. Aby jej mohly jednotlivé védy tspesné
feSit, musi spolu spolupracovat a zaroven Cerpat informace a poznatky od sebe navzijem.
Socialni pedagogika je tedy spolecné€ s ostatnimi védami utvafena polem socialnich vztahd,
jejich proménou a jejich deficity, problematickymi situacemi, které se na tomto poli vyskytuji
a které si zadaji feSeni prostfednictvim prevence, intervence ¢i mediace. Toto pole socialnich
vztahl je proménlivé. Nepracuje se zde s predstavou pevného a predem daného regionu, kde
by méla byt socidlni pedagogika matefskou disciplinou. Proto také tu vice tu méné
spolupracuje s vySe uvedenymi hrani¢nimi disciplinami a do spole¢ného portfolia feSeni
problémil pfinasi dimenzi pedagogického plsobeni, které¢ vede k optimalizaci socidlnich
vztahll mezi jedincem a spoleCenstvim / spolecnosti, mezi spoleCenstvimi navzajem a uvnitt
spolecnosti jako celku.
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5 Radikalni vztahovost jako defini¢ni podstata socidlni pedagogiky

Podobné jako jsme vySe odlisili moderni a pozdné moderni pojeti védy, odliSujeme zde
moderni a pozdné moderni pojeti socidlni pedagogiky. Jestlize se moderni socialni
pedagogika snazila definovat jako pedagogika, jez ,,se zabyva problémy, které uz netesi zadna
jina oblast pedagogiky* a poté dospéla k dvéma takovym oblastem — prevenci a terapii, pak
sama sebe definovala starym modernistickym zptisobem. Toto modernistické pojeti
postupovalo tak, ze nahlédlo mateiskou disciplinu (pedagogiku), poté rekongnoskovalo jeji
region pusobnosti (vychovny proces), podivalo se, které oblasti tohoto regionu jesté nejsou
pokryty, a detekovalo dv€é z nich — prevenci a terapii — jako napli svého pusobeni. Tento
postup v sob¢ skryva mnoho problém:

1. Pifejima tradi¢ni rozdéleni reflexe socidlni reality, které a priori oddéluje jednotlivé
discipliny a ¢ini mezi nimi neprostupné hranice — sociologie, psychologie, pedagogika
atd.

které ,,nejsou pokryty jinymi oblastmi pedagogiky*.

3. Zcela zatemiuje fakt, ze jde pfedevsim o feSeni problému.

4. Zaroven prehlizi, ze teSeni jakéhokoli problému potiebuje vstupy a informace z jinych
oblasti pedagogiky, které podle tohoto pojeti nejsou pokryty socidlni pedagogikou, stejné
jako vstupy a informace z jinych disciplin.

5. VysSe uvedenym zcela zasadn¢ narusuje komplexnost feSeni problému.

Vezméme si naptiklad situaci, kdy mame fteSit problematiku integrace imigranta
prostiednictvim vychovného procesu. Tuto problematiku musime fesit, protoze se nachdzime
v néjaké problémové situaci. Situace je zde vymezena integraci imigranta do vétSinové
spole¢nosti a problém je zde dan netspésnosti nebo nedostate¢ni procesu integrace. Situace
1 problém jsou vSak vzdy zcela zdsadné vztahové veli€iny. Budeme-li feSit problematiku
integrace romské mensiny, pouzijeme jen nékteré poznatky a postupy, které jsou vhodné pro
integraci imigranta do vétSinové spolecnosti, a budeme-li feSit problematiku integrace
vyjimecné nadan¢ho Zdka do tfidniho kolektivu, budeme jich moci vyuzit jesté podstatné
méné. Pojem integrace bude mit ve vSech tfech kontextech vyrazné odliSny charakter. Proto
1 prvky prevence a terapie budou v danych ptipadech odlisné. Navic je dany problém nutné
zkoumat nejen z pohledu ,,celé pedagogiky, ale také z pohledu vSech rozhodnych disciplin —
sociologii pocinaje, socialni psychologii a antropologii pokracuje a konce religionistikou.
Kazdy aktér (imigrant, instituce, vétSinova spolecnost, nabozenska komunita), kazd4 kvalita
situace (Groven socialni citlivosti pfijimajici spolecnosti, struktura pfijimajici spolecnosti,
historicka zkuSenost nabozenské menSiny s piijimajici vétSinovou spolecnosti, traumata
jednotlivece atd.) to vSechno je konstituovano desitkami a desitkami vztahi. Jakakoli prevence
¢1 terapie se se spleti téchto vztahii musi teoreticky vyrovnat jesté ptfedtim, nez dojde
k pfimému ptsobeni. A navic prevence i terapie jsou jenom malou casti pedagogického
pusobeni, které musi byt pouzito k feSeni této situace. Je nutné vyuzit mimo jiné také
diagnostiky typu osobnosti i typu spoleCenstvi / spolecnosti, klasického vzdélavaciho
pusobeni na imigranta, jeho rodinu i vétSinovou spolecnost, media¢ni techniky k feSeni
neporozuméni na rovinach imigrant — spole¢nost, imigrant — jeho vztahové skupina, imigrant
v Case tl — imigrant v Case t2 atd. VSechny tyto skutecnosti vedou socidlniho pedagoga
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k tomu, aby se za pomoci pedagogickych odbornikii pohyboval po celém spektru
pedagogiky, stejné aby se za pomoci odbornikii vSech ostatnich vySe zminénych disciplin
pohyboval v celém spektru znalosti a dovednosti rozhodnych disciplin. Reseni problému je
vzdy a zcela zasadn€ interdisciplinarni.

Pii reflexi naznaCenych rozport, které vyplyvaji z modernistického vymezeni socialni
pedagogiky, vedou druhou generaci socialnich pedagogii, aby opustila ran¢ moderni
vychodiska a té€snéji se pfimkla k novému — pozdné¢ modernimu — pojeti védy. S nove
pochopenou definici socidlni pedagogiky jako feSeni problému v relacni situaci také ptichazi
nov¢ vztahové premysleni o spoleCnostech a jednotliveich. Pedagogicky zéasah socialniho
pedagoga je veden tak, aby usnadnil proménu vSech aktérii — jak jednotlivee, tak spolecenstvi
¢i spolecnosti, jelikoz jakakoli socialni interakce neni interakci kule¢nikovych kouli, které do
sebe naradzeji, ale je interakci aspektii jedné reality (jednotlivel a spoleCenstvi), kterym se
touto interakci védomé ¢i nevédomé proménuje jejich sebepojeti a osobni ¢i skupinova
identita. Proto napf. v ptfipadé integrace imigrantli socialni pedagogika vymezena pozdné
moderni sebedefinici nepracuje s predstavou asimilace. Koncept asimilace je zaloZzen na
starém, esencialistickém schématu, v némZ imigrant zcela ztrdci svoji plivodni identitu
a nasledné se nalezit¢ ptizptisobi rigidni a neménné identité piijimajici spolecnosti. Na
zaklad¢ vyzkumil socidlni dynamiky je zfejmé, ze kazdé pfijeti ¢i vylouceni zpétné
rekonstruuje spole¢nost. Samoziejmé, Ze proména neni symetricka na obou polech — imigrant
se z diivodu zachovani stability a vnitiniho porozuméni ¢lend spolecnosti musi pfizpusobit
vice nez spolecnost. Presto skupinova identita nezlstava stejnd, byt dojde k piijeti €i
vylouceni jediného ¢lovéka.

Tento poznatek ndm pomahé 1épe pochopit podstatu lidské sociability. Je to vyznamné pro
vyzkum osob, které jsou soucasti nasi spolecnosti, ale jsou tradi¢né drZzeny na jejim okraji ¢i
ve stavu socidlni nevyznamnosti. Socialné vylouceni — at’ uz se jedna o etnické menSiny ¢i
mensiny rizné handicapovanych ¢i jinak sexudlné orientované mensiny — se vzdy definuji ve
vztahu k vétSinovému pojeti. Jejich pojeti je vztahoveé negativni o to vice, o je vétsi Utlak
vétSinove spolecnosti. Jejich sebepojeti je ovlivnéno vnéjSimi tlaky takovym zplisobem, Ze
jejich vlastni sebe-definice prestava byt pozitivné konstruktivni a stavd se stale vice
negativnim vymezovanim. Queer kultura sebe definuje pfedevSim v negativnim vztahu
,hormalni spolec¢nosti®, Romka se definuje v negativnim vztahu k bilé populaci, neslysici se
v negativnim vztahu definuji ke slySicim. Tento socidlni mechanismus utvafeni osobni
a skupinové identity vede k mentdlni ghettoizaci, ktera nakonec vede ke ghettoizaci
prostorové. Takové pochopeni dat socidlné pedagogického vyzkumu nds piivadi k vice
komplexnim feSenim. A praveé takova vztahova feSeni mohou socialni pedagogiku vyvést
z bludného kruhu mechanickych “feSeni”.

6 Diivody vzniku odborného ¢asopisu Socialni pedagogika

Nyni se kone¢né¢ mizeme vratit zpét k otazce, kterou jsme si polozili na konci 1. cCasti,
k otazce, zda mé smysl zakladat novy Casopis v situaci, kdy v ¢esko-slovenském milieu jiz
existuje celd fada odbornych pedagogickych casopist.



15

Ve 2. casti jsme piedstavili kontinuitu procesu naSeho civilizacniho okruhu, ktery vede
k utvafeni vétSich geo-politickych celkli, jejich komplexnost vede k rozsifovani osobni
svobody jednotlivce. Upozornili jsme na skutenost, ze ve svém thrnu mohou byt 1idé o to
vice svobodni, o¢ vice vztahiim jsou vystaveni. Zvyseni vztahovosti jednotlivce vyvazuje ze
socialniho ukotveni v jednom spolecenstvi ¢i v jedné kultufe. Tento stav je velice narocny.
Vyvadi jednotlivce z relativné jednoduché kolektivni identity do stavu, kdy se identita utvari
na pruseciku mnoha kolektivnich identit, do nichz patii. Tento akt osvobozovani ve zmnozeni
vtaht vytvari mnoho kritickych mist, jez je nutné zkoumat, poznat a pro néz je nutné najit
nové regulaéni — preventivni, mediacni, intervenc¢ni, terapeutické — principy. OhroZeny jsou
predevsim spolecnosti, které prochazeji prudkym rozvojem — napt. spolecnosti v obdobi
primyslové ¢i informacni revoluce — ¢i prechodem od jednoho politického usporadani ke
druhému — napf. od socialistického ke kapitalistickému, nebo ptfechodem od etnicky
homogenni k multikulturni spole¢nosti. Stejn¢ tak mohou byt ohrozeny jedinci v kritickém
véku — malé d¢cti, adolescenti nebo lidé odchéazejici do dichodu. Tematika socidlné
pedagogickych vyzkumil a z nich vychdzejicich programi pedagogického piisobeni se diky

vvvvvv

Ve 3. ¢asti jsme upozornili na relativné radikdlni proménu sebepojeti védy. Ukazali jsme, Ze
se ono sebepojeti odklani od veédecké discipliny jako odhalovéani pravych rysi skute¢nosti
a od pravdivého poznatku jako vice ¢i mén¢ adekvatni kopie reality a piiklani se k pojeti, jez
védu vnima jako inteligentné normalizovany proces feseni problému a ,,pravdivy* poznatek
jako ten poznatek, ktery s poznatky ostatnimi vede k vytfeSeni problému. Socidlni pedagogika,
ktera se teprve nedavno etablovala jako studijni obor a posléze jako samostatna védecka
subdisciplina, se ke svému sebeuvédomeéni dopracovala pravé v obdobi, kdy nové pojeti védy
zacalo byt postupné artikulovano. Proto se tato pozdné moderni koncepce védy promitla do
koncepce pojeti socidlni pedagogiky, kterou piijala za své druha generace jejich predstavitelil.
Ve 4. a 5. ¢asti jsme specifikovali, v ¢em spociva vyjime€nost a aktudlnost pozdné¢ moderni
definice socialni pedagogiky. Ukézali jsme, Ze vychdzi z pojeti védy jako feSeni
problematické situace, pfiCemz situaci, jeji aktéry a jeji kvalitativni prvky chape v jejich
radikalni vztahovosti a tuto vztahovost bere ve svych vyzkumech a feSeni problematickych
situaci za svoje zakladni vychodisko.

Oba aspekty — 1) vnéjsi, dané vyvojem pozdné modernich spolecnosti, 2) vnitini, dané novym
pojetim veédy, védeckého vyzkumu a praktickych dusledkt takového vyzkumu — oteviraji
socialni pedagogice Siroké pole plsobnosti. Piestoze se stdle vice ukazuje, Ze socidlni
dimenze je inherentni vSem pedagogickym situacim, a pfestoZe zaznamenidvame nartst
socidlné pedagogickych vyzkumil a vystupl z t€chto vyzkumi — tedy texti, jen relativné malo
z nich je nakonec publikovano v jiz existujicich casopisech. Neni to dano zlou vuli
redaktorskych kolektivl stavajicich Casopisti, ale spiSe jinou optikou. Aby se mohla socialni
pedagogika vyvijet a kultivovat, bylo nutné zalozit Casopis, ktery by se této tematice
systematicky vénoval.

7 Ziakladni charakteristiky ¢asopisu Socialni pedagogika

Vedle zakladnich cili Casopisu — jako jsou: mapovat §irsi 1 uzsi historii vzniku socidlni
pedagogiky v zahrani¢i i u nds; prezentovat celosvétové stézejni témata, problémy a jejich
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feSeni a konfrontovat je s podobnymi tématy a dé&ji na Ceské a slovenské scéné; predkladat
a kriticky komentovat vyrazné pokusy o definici, obsahové ukotveni a profilace socidlni
pedagogiky jako studijniho a vyzkumného oboru ve svété i u nas a konecné¢ pravidelné
seznamovat své Ctenafe s pro obor vyznamnymi publikacemi (star§imi i novéjSimi) Ceské,
slovenské i1 zahrani¢ni provenience — si redakce klade za cil podporovat otevienou spolupraci
s dal§imi oblastmi pedagogiky a s dalS§imi hrani¢nimi obory. To, Ze socialni pedagogika
vznikla na praseciku mnoha obort (viz vyse) a ze je tedy ve své podstaté oteviena podstatné
interdisciplinarni spolupraci, se vyrazn¢ promitlo do utvareni redakcni politiky ¢asopisu.

Ptfedné¢: redak¢ni rada se nesklada pouze ze socialnich pedagogt, ale také z pedagogti jinych
oblasti, napt. ze reprezentantii obecné pedagogiky ¢i pedagogiky muzejni a také z odbornika
z jinych obori — sociologie, antropologie, etnologie, filozofie. Pestrost redakéni rady je
doplnéna pestrosti odborniki, ktefi pfislibili spolupraci se Socidlni pedagogikou v roli
recenzentll. V fadach recenzentt jsou vedle predstavitelti obort, které jsme jiz pravé zminili,
zastoupeni také psychologové, odbornici na vyzkum prostfednictvim dramatickych technik,
odbornici na genderova studia a multikulturni studia.

Podobnou politiku Socialni pedagogika zaujima ve vztahu k oblasti tematické. Casopis
ptfijima odborné studie nejen z oboru socialni pedagogiky, ale také studie s tématy odlisnych
disciplin, ktera mohou pfispét k rozvoji socialni pedagogiky, poptipadé ktera mohou pomoci
resit socidlné pedagogické problémy. Stejnou otevienou politiku Casopis zastava v piijimani
recenznich prispévkll a zprav. Recenzované knihy se nemuseji zabyvat Gzce vymezenou
socidlné¢ pedagogickou literaturou, ale mohou pojedndvat o tématech, ktera poskytuji
socidlnim pedagogim informace, jez jsou pro inovativni vykon jejich profese nepostradatelné.
MiZze se jednat o autobiografickou knihu ¢lovéka s postizenim (napi. s Alzheimerovou
nemoci), psychologickou sondu do problematiky socialné vyloucenych nebo filozofickou
¢i sociologickou reflexi vyvoje soudobych spolecnosti atd.

Pestrému a inspirujicimu prostfedi Casopisu maji pfispét i rubriky, které p¥imo neprochazeji
recenznim fizenim. Pfedevs§im ,,Host SocEd*, ,,Medailon* ¢i ,,Esej“. Host SocEd je rubrikou,
ktera ma piedstavit dulezita témata, popiipadé vyvoj socialni pedagogiky u nas i ve svété.
Host bude mit privilegované postaveni v tom, Ze jeho text nebude prochazet recenznim
fizenim, a tedy vyZadanou tématiku bude moci zpracovat po svém. Host bude vybirdn vzdy
tak, aby piinesl do b&Zného provozu Casopisu neotielé myslenky a informace, popiipadé bude
vybirdn tak, Ze ndm umozni nahlédnout Iépe do déni v zahrani¢i. Rubrika Medailon bude
vzdy vénovéana zaslouZzilé anebo zajimavé osobnosti, kterd se zasluhuje o prohloubeni
¢i uplatnéni nebo inovace technik vyzkumu v socidlni pedagogice. Cilem eseje je poskytnout
autorim prostor k tvofivému rozvijeni témat socidlni pedagogiky a k jejich propojovani
s dal§imi tématy v SirSim kulturné-socialnim kontextu. Na rozdil od studii v tomto zanru nejde
o rigorozni védeckou pfesnost, ale ocefiuje se schopnost jazykové a stylistické zdatnosti
a inspirativni mySlenkové tvofivosti.

Na zavér tohoto Manifestu si dovolujeme pod€kovat vSem cleniim redakéni rady a predevsim
recenzentim. Bez jejich neziStného a obétavého usili, na jehoz honorovani redakce nema
adekvatni zdroje, by nebylo mozné vybudovat prestizni odborny ¢asopis. Jedin€ jejich poctiva
a detailni prace s texty mize pomoci redaktorim a pfedev§im autoriim, aby se predloZené
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texty staly zakladnimi kameny budouci kvality Casopisu. Bez jejich prace by nebylo mozné
pole socialni pedagogiky kultivovat.

Jiri Nemec, Radim §z’p
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Editorial

Vazeni Ctenarfi,

dostava se Vam do rukou 1. ¢islo naseho nového odborného €asopisu Socialni pedagogika. Jiz
z jeho obsahu je ziejmé, ze Casopis vychazi z ukotvené tradice socidlni pedagogiky jako
oboru, kterou redak¢ni rada chee déle rozvijet, rozSifovat a posouvat novymi sméry. V prvnim
oddile se proto setkate s péti studiemi. Dvé z nich napsali muzi ve zralém véku, ktefi nam
s prehledem profesionalti piedstavili vyznamna témata soucasnosti: promény zpusobu
individualizace a mezigeneracnich vztahii v pozdné moderni spole¢nosti. Nicméné cely oddil
studie je uveden a uzavien texty Zen — autorek. Tyto autorky ptedstavuji dalsi krok v rozvoji
discipliny, nebot’ pfinaseji témata a postupy, jeZ jsou jiz v zahrani¢i samoziejmou soucasti
pedagogickych textd, ale v Ceské republice a na Slovensku nejsou — pfinejmensim
v pedagogické oblasti — nalezit¢ rozvijeny. Prvni autorka piSe o vlivu emocionality na
utvareni identity imigrantl, pficemz tyto mechanismy analyzuje az na roveil neuronalnich
pochodt. Dalsi autorka ve svém textu predklada castecné vysledky svého dlouhodobého
vyzkumu vénujiciho se inkluzi déti uprchliki do naSeho Skolniho prostiedi. Jako své
vychodisko vyuziva ptithodnou a v zahranici jiz provétenou teorii socidlni ekologie. Posledni
autorka ve svém textu artikuluje vysledky svého vyzkumu, jenz se vénoval vztahu mezi
participaci rodic¢li na vychové a nasili vznikajicim uvnitf rodin. Text vychéazi z feministické
kritiky tradi¢éniho modelu rodiny, pfekondva vsak ideologi¢nost, ktera je bézné s touto pozici
spojovana.

S 4

Jak je jiz z tohoto letmého souhrnu ztejmé, v prvnim cisle casopisu se prolina stari s mladim,
tradice s novymi tématy a teoriemi, a pokud nahlédneme do obsahu ¢isla, zjistime podle jmen
autorti, Ze zde prolina také Cesky, slovensky a polsky zivel. Tato kombinace vznikla ndhodné
v procesu recenznich fizeni, v némz mnohé z textli byly odmitnuty, poptipadé prosly vice ¢i
mén¢ radikalnim prepracovanim, anebo byly z ¢asovych diivodl pietazeny ke zpracovani do
dalsiho c¢isla. Pfesto Vam, ctenaiim, tato ndhoda mize napovédét mnohé o tom, kam chceme
nas Casopis dale sméfovat.

Podobny diiraz na tradici a jeji nasledné rozvijeni mizeme vystopovat i v nasledujicich dvou
textech. Prvni z nich je uvetejnén v rubrice ,,Host SocEd*“, do niz chceme zvat autory, ktefti
mohou osvétlit vyvoj socialni pedagogiky v naSich zemich, ale také — a predevSim — Vv
zahrani¢i. O prvni text jsme pozadali prof. B. Krause, aby ndm v ném pftibliZil vyvoj oboru
v Cechach a ¢aste¢né i na Slovensku od ranych 90. let do sou¢asnosti. Na text navazuje dalsi
pravidelnd rubrika naseho casopisu ,,Medailon — rozhovor“, jez je také vénovéana prof.
Krausovi jako pod€kovéani za jeho celozivotni snahu o ustaveni socialni pedagogiky jako
oboru. V posledni ¢asti ¢asopisu naleznete to, co je ¢asto piehlizeno, piestoze je to pro rozvoj
kazdé odborné komunity velice dulezité — rubriky ,,Recenze* a ,,Informace*.

Timto Vam, véazeni Ctenafi, prejeme, abyste v nasem spolecném prvnim Cisle nasli potéSeni
a odborné pouceni a budeme se téSit na Vase ptipadné reakce.

Za redakci Socidlni pedagogiky, Radim Sip
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Abstrakt: Perspektiva symbolického interakcionismu posunula pojeti identity do
dynamického pole interakci, vnémz Ja nutné musi nalézat rovnovahu mezi vnitinim
a vn&jSim prostfedim organismu. Identita se tak ocitd v nekonecném pohybu, podléha
nepfetrzité rekonstrukci a zménadm socidlniho svéta. Studie ukazuje, jak miZeme novym
zpusobem nahlédnout na vztah komunikace a integrace. K tomu vyuzivd nejnovéjsich
poznatkd z oblasti neurobiologie a interpretace biologickych a socialné konstruovanych emoci
(ptedevsim A. Damasio) a integruje je do nového paradigmatu. Pokousi se objasnit, jaky vliv
ma emocionalita a socialn¢ konstruované emoce na povahu vystupli V chovéni, a rovnéz
upozoriuje na skutec¢nost, jaky vyznam ma v procesu utvareni intersubjektivni zkuSenosti
pragmaticka kompetence. Text mj. popisuje moznost vyuziti hypotézy somatickych markert
ve vyzkumném designu dynamického paradigmatu.

Kli¢ova slova: identita, emoce, pocity, aktivita téla, rekonstrukce Ja, pragmaticka
kompetence, intersubjektivita, zrcadlové neurony, somatické markery, pocit identitni blizkosti

1 Identita v dynamickém paradigmatu — kontext a terminologické
vyjasnéni

Studie navrhuje novy teoreticky pristup ke vztahu komunikace a integrace. Vychazi
z problematiky zaclefiovani imigranti a mensSin do majoritni spolecnosti prostfednictvim
jazyka. Nabizi vSak rozsifeni tohoto stavajiciho pohledu o nové aspekty, které 1ze ve vyzkumu
utvareni identity sledovat soubézné. Praxe v socidlni sféfe ukazuje, Ze si déle nevystacime
s tvrzenim, ze kvalita integrace — vztahi mezi majoritou, imigranty a mensinami — je odvisla
od kvality osvojeni majoritniho jazyka. Vyzkum utvéafeni vztahli musi nutné zvaZzovat také
dalsi aspekty, jako jsou ucinnost a kvalita jednani a utvafeni emocnich relaci v interakcich.
Tato tendence se v disciplinach SLA? objevuje jiz ptes 50 let. Nékteré souvislosti jsou vSak
stale jest¢ nedostatecné pochopeny a uvedeny do praxe.

Na pocatku nového pohledu na problematiku konstrukce a rekonstrukce identity imigrantt
stoji celkova proména paradigmatu. V textu vychdzime z dynamického paradigmatu
(Rockwell, 2005), které je inspirovano pragmatismem J. Deweyho. Jeho ukolem je nalézt
cestu ke smifeni humanitnich a pfirodnich véd. Pragmatistické vychodisko shrnuje vyhody
puvodné piisné odlisenych perspektiv jako je kognitivni psychologie, fenomenologie,
behaviordlni a socialni védy. V tomto volnéji pojatém interpretacnim poli zkoumame vztah
pragmatické kompetence® a socialni identity. Identitu studujeme nejen z hlediska schopnosti
imigranta osvojit si novy jazyk® (kognitivni lingvistika), ale téz z hlediska hloubky jeho
porozumeéni socidlnim atributim jednani a utvafeni pozitivnich nebo negativnich pocitl

! Konstitutivni prvek identity.

2 SLA — Second Language Acquisition — zabyva se otazkou predavani a osvojovani druhého jazyka.
® Interaktivni slozka komunikaéni kompetence.

* Jazykovou kompetenci (Noam Chomsky, 1965)
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k nové spolecnosti (rovina neurobehavioralni a psychofyzicka). Tyto filozofické uvahy
podporujeme nejnovejSimi poznatky z oblasti neurovéd. Zménou filozofickych vychodisek
dospivame k rekonceptualizaci znamych pojmu, jako jsou socialni identita, emoce
a kompetence. Jejich rozsiteny vyznam odpovida organickému charakteru spole¢enského
jednéani. Zaroven vsSak nas text vyzdvihuje ptekroceni kize organismu do svéta socialni
interakce, ¢imz stird hranici odliSeni subjektu a objektu a vyznamy jednani, pocitl a emoci
nove vnima v rdmci intersubjektivniho pole.

V}'/Zkumem5 vztahu pragmatické kompetence a socidlni identity chceme zdiivodnit, pro¢ je
pro imigranta ve vyuce ¢estiny jako druhého jazyka dulezita zdmérna podpora interaktivni
slozky komunikaéni kompetence. V ramci textu proto popiSeme dva vychozi mechanismy,
které se podileji na utvafeni (konstrukci i rekonstrukci) identity. Identitu ve 2. kapitole
nejprve zkoumame z hlediska funkce pragmatické kompetence (PK), ktera zastupuje
kognitivni a behavioralni rovinu jednani.® Ve druhém piipadé (viz kap. 3 a 3.1) identitu
studujeme v kontextu emocionality. Emocionalita reprezentuje psychofyziologickou rovinu
konstrukce. Vyklad sestupuje na uroven neurobiologickych mechanismi, Vv nichz spociva
zaklad uvédomeni si Ja. V této roving se utvafeji pozitivni i negativni reference k zastupcim
socidlniho svéta, piipadné dochédzi k emocnimu ztotoznéni — tedy pocitu identitni blizkosti —
se §irdf socialni skupinou’.

Pocity blizkosti povstavaji z hodnoceni a sdileni vyznamu intersubjektivniho pole, v némz
jedinec pfejima spolecné praktiky a ndhledy na svét. Proto je i1 jeho identita pocitovym
ztotoznénim a pozitivni referenci ke konkrétni socidlni skuping. V piipad¢é imigranti to
znamena piijmout nahledy nové spolecnosti a zrekonstruovat pocity ,,.kam patiim®“. VSechny
aspekty identity pro svou kontinuitu pottebuji vytézit pravé druhy mechanismus (tzn. PK
emoce, a emoce PK). Jejich vzdjemnym propojenim ukazeme, jak probiha kontinualni
rekonstrukce identity.

Zakladni charakteristikou dynamického pfistupu je pojeti organismu jako neporusené jednoty
fyziologickych a kognitivnich mechanisml a jeho ptesah a neoddélitelnost od socidlniho
prostiedi. Identita v dynamickém paradigmatu nikdy nedosahuje idedlniho stavu nebo
standardu. Je vzdy aktudlnim produktem spolecnosti, tedy od ni neoddélitelnd a ze své
podstaty vZdy socialni. Predeslé odliSeni identity piivlastky osobni, kolektivni nebo socidlni
ma tedy pouze analyticky vyznam. Pojmy jako jednéni — chovéni, Ja — identita, pragmaticka
kompetence a pragmaticka schopnost v dynamickém paradigmatu volné splyvaji. Je tomu tak
proto, Ze je povazuje za mechanizmy, které vznikaji v rdmci dynamickych procest jediné
konstrukce. Jsou to aspekty kontinualniho procesu rekonstrukce predporozuméni (Hrda &
Sip, 2011a,b; Sip & Hrda, 2012). Ja se v dynamickém paradigmatu utvaii skrze prozivanou
télesnost bez nutnosti predpokladu transcendentalni formy.

Vyzkum identity jsme zasadili do interakcionistické perspektivy, kterd navazuje na teorii
socialni komunikace G. H. Meada (1934/1967) a jeho procesualni koncepci Ja (viz kap. 2).
Tato sociologicka tradice umoznila identitu vnimat v ramci konkrétnich interpretacnich poli

Disertacni projekt Katedry socialni pedagogiky PAF MU

V didaktické terminologii je PK soucasti komunikacni kompetence.

Sirdi socialni skupinou je minéna spole¢nost, ktera je vlastnikem ,,kulturniho paradigmatu/ptedporozuméni*,
tedy neviditelného/nepsaného ramce, jenz sdruzuje konvence, jazyk, pravidla jednani, hodnoceni, pohrdani
a uznani, ale pfedevsim zplsoby prozivani. V ramci textu se zaméfujeme na identitu imigranta, ktera se
zménou socialniho prostiedi musi projit vyraznou pfeménou v disledku konfliktu dvou paradigmat, k némuz
dochazi v osobni interakci. Pfijeti nového jazyka je jednim z mnoha atribut utvareni identity a predpoklada
jeji rekonstrukce.
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(kulturniho predporozuméni)®, v nichZ je kvalita Ja vysledkem konstrukce, kterd vznika na
zéklad¢ hodnoceni prozitkli jednani uvniti procesti osvojenych a vtélenych mechanismi
a reakci na socidlni prostfedi. Rekonstrukce pfedporozuméni je pro imigranty rozhodujici,
chtéji-li prostoupit do majoritni spolecnosti. Osvojovani piedporozumeéni je tak nepretrzitym
interaktivnim procesem, v némz je identitu nutné vnimat jako proces rekonstruktivni, neustéle
se proménujici a obohacujici o nové reflexe a interpretace.

Emocionalita a pragmatickd kompetence pracuji jako propojené sité, které neexistuji
odd¢€lené. Jsou rekonstruktivnimi mechanismy nejniternéjSiho Ja. Identita vznikd az po
soub&hu interakci téchto zakladnich mechanismt (viz obr. 2). Vychozi konstrukty je proto
tteba dusledné pojimat v ramci dynamického paradigmatu. Jediné tak je mozné pochopit
kontinuitu védomi, ja a identity. J4, jednani a emoce jsou uzce prostoupené mechanismy,
jejichz vzajemné interakce spoluutvareji a rekonstruuji identitu.

2  Identita a pragmaticka kompetence

Pragmaticka kompetence je v pedagogické terminologii vymezena jako schopnost pouzivat
jazyk vhodné v socidlnim kontextu. V predchozich textech jsme popsali, Ze neni
mechanismem, kterému jazyk predchazi (Hrda & Sip, 201lab; Sip & Hrda, 2012).
Pragmaticka kompetence je percepcné-motorickou, tzn. soubézné kognitivni 1 télesnou
aktivitou, jez sméfuje vystupy chovani vsouladu stim, co ofekava socidlni prostiedi.
V tradi€nim paradigmatu byl diraz poloZen na organizaéni slozku jazyka a vyzkum
neuronalnich procesti probihal oddélen¢ bez vztahu k vnéjSimu prostiedi. V alternativnim
dynamickém paradigmatu je organismus ze svého socidlniho prostfedi nevydélitelny, proto
jsou veskeré vyzkumy vztazeny k socidlnimu prostiedi. V naSem vyzkumu proto
upfednostilujeme pragmatickou slozku jazyka pfed organizani, coZ nam umoZiuje
piehodnotit problematiku vzniku védomi sebe sama (J4) a charakter identity.9 Teprve na
zakladé PK, ktera je spousténa v interakci, Ize jazyk vystavét.

Podle Meada (1934/1976) pocatek védomi sebe-sama muzeme nalézt jiz v konverzaci gest.
Gesta jsou ve svych prvopocatcich bezvyznamna. Odpovidaji emo¢nim reakcim téla na to, co
se odehrava v bezprostfednim okoli organismu (tzn. napf. strach nebo ohrozeni). Znamena to,
Ze podstatna ¢ast komunikacnich interakci a nespocet transaktivnich vymeén uvnitt organismu
probéhne na nevédomé Urovni pied fixaci vyznamu. Nevédomd gesta jsou zakladem
budouciho védomého vyznamu. Vyznam nepiedchézi jednani. Proto ani jazykova kompetence
nepiedchazi pragmatické kompetenci, ale naopak. Gesto je symbolem vysledku daného
socialniho aktu organismu v rozsahu, vjakém na dany akt druhy organismus reagoval.
Vyznam je odpovédi na gesto. Mechanismus vyznamu je v socidlnim jednani pfitomen jiz
pted tim, nez si dany vyznam vibec uvédomime (srov. Mead, 1934/1967, 77).

Konstrukce identity za¢ind jiz s pocateCnim uvédoménim si vlastniho ,,Ja“, k némuz dochazi
Vv prvnich mésicich zivota ditéte'® (Jenkins, 2009, 41). Ptedpokladem vzniku Ja je interakce
organismu se socidlnim prostfedim, resp. druhou osobou (srov. Mead, 1934/1967). Védomi
Ja, a tedy i pochopeni existence ne-J4, povstava z interpretace druhové podobnosti. Aby

Intersubjektivni prostor je ohrani¢enym, ale zaroven prostupnym interpretacnim polem, které sdruzuje
dohodnuté vyznamy nejméné dvou osob. Ty jsou zékladem vzniku Ja, utvareni a rekonstrukce identity.

Jedna se o prechod od 1. generace kognitivnich védcl ke generaci druhé, tzn. syntéze télesnosti a vnimani
organismu a jeji nevydélitelnosti ze socialniho prostiedi (Lakoff, Johnson: Philosophy in the Flesh, 1999,
75-98).

K tomu viz davidsono-meadovské pojeti — Sip, R., & Hrda, M. (2012). Komunikace a integrace zikii
s odlisnym matefskym jazykem — zména pohledu. In Némec Ed. Vyzkum a edukace socialné znevyhodnénych
Zaki. Brno: Paido 126-130.
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vzniklo J4, potfebujeme interakci, motorickou aktivitu vlastniho téla a vrozenou schopnost
interpretovat jednani (PK). J& vznikd v interakci a prvnim emocionalnim vystupu, ktery je
prolnut aktivaci téla. V interakci poprvé interpretujeme a uvédomujeme si nasi jedineCnou
télesnost. Ja je tedy uvédoménim si hranice mezi organismem a prostiedim a nejhlubsi
rovinou, na niz je identita konstruovéana a rekonstruovana.

// interakce
x Aktivizace téla
ZMENY f4entita \

interakce aktivizace téla

., UvédoménisiJa
Pragmaticka
kompetence Emoce  Ermoce

Pragmaticka kompetence ‘//
IDENTITA

Obrdzek 1. Pocatek uvédomeni si Ja a kontinualni rekonstrukce identity.

Kontrola naseho jednani v kooperativnim procesu muze probihat, pokud pfejimame roli
druhého (Mead, 1934/1967, 254). K tomu je zapotiebi, aby gesto, které je vysilano smérem
k ptijemci mélo pro oba zicastnéné identicky vyznam. Mead zduraziioval vokalni gesto jako
ojedinély druh vyznamového gesta, které je typické pro Clov€ka a dokaze se déle rozvinout
V naprosto jedine¢nou schopnost — lidskou fe¢. Tzn., Ze jednotliva gesta se zafixuji v gesta
vyznamova, pficemz nabyvaji pro oba aktéry interakce stejného vyznamu.

Predpokladem osvojeni a zvnitinéni urcitého zplsobu jednani je imitace okolniho prostiedi
organismu. Béhem interakce aktéfi zrcadli svd jedndni (viz dale kap. 4 o zrcadlovych
neuronech). To jim umoZnuje na zakladé zkuSenosti reagovat obdobné, nebo se naopak
urCitym reakcim vyvarovat. Vyznam vznikd jako dusledek transakci, které probéhnou
V interakei a zafixuji se v téle jako pravé , ten” vyznam. Vyznam je nasledn& pojmenovan™.

Pojmenovany svét provazi interpretaci naSeho jednani od narozeni po smrt. Narozenim
vstupujeme do prostiedi, které je preduréené (srov. Burke, Tully 1977 in Burke, Stets 2009,
Stryker 1980). U¢ime se v ném rozeznavat akce a reakce okolniho svéta. Poznavame spolecné
priciny naSich reakci a reakci ditéte (srov. Davidson®?, 2004, 141). Ucime se zédkladni
transakce odmén a trestll a zvnitifiujeme emocni charakteristiky predstavovanych roli. Jako
déti jsme odménovani pochvalou, pohlazenim a ismévem, jako dospé€li uznanim a postupem
k vyse hodnocené socialni roli. Ohrozeni nasi pfirozené tendence k pozitivnimu hodnoceni
nas pohani k jednani, které je v souladu se stanovenymi normami.

. v s . ’ - rvr ’ v . o1 I A vr
V komunikaénich interakcich si utvafime 2. Giroven emocionality 3 ktera provazi nas dalsi
socialni zivot. Kultura, vira a normy definuji, jaké emoce mohou byt v ramci dané socialni

' QOdtud také vychazi potfeba ugit se novy jazyk v interakcich, aby i novy vyznam progel tlesnou simulaci

(Gallese, 2007) a stal se tak soucasti identity.

Davidsonova teorie rozuméni a interpretace (Davidson, 2004).

Sociologie, neurofyziologie i psychologie rozliSuji emoce na primarni a sekundarni. Ptredpoklada se, ze §tésti,
strach, zloba, smutek jsou univerzalnimi emocemi, které maji zaklad v neuroanatomii. Mohou byt tedy
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struktury prozivany a jakym zptisobem se maji vyjadfovat (srov. Turner, Stets, 2005, 2). Jiz
V Sesti mésicich se ucime slozité emoce jako je Zarlivost nebo osamélost. Veskerou nasi
emocionalni zkusenost somatizujeme (Viz kap. 5) a uplatiiujeme pii opakujicich se udalostech.
Schopnost pfedvidat jedndni nadm umoznuje predem vyhodnocovat urcit¢ udalosti
pridruzenymi varovnymi signaly (srov. Damasio, 1996, 2006). Ty se dale projevuji jako
télesné stavy (bolest hlavy, stazeni zaludku ap.). Pragmaticka kompetence nam umoziuje
konstruovat a sdilet intersubjektivni zkuSenost. Pro dalsi zivot se stane mechanismem
kontinualni rekonstrukce identity.

Pfitomnost socidlnich interakci umoziluje stanovit, co v ramci interpretacniho pole
povazujeme za spravné a hodnotné. Situace imigranta vyzaduje oboustrannou (tzn. osobni
i kolektivni) rekonstrukci zkuSenosti (pfedporozumeéni, které se zformovalo na zakladé
mechanismu pragmatické schopnosti). Tuto zkusenost nelze navazat dosavadnimi prostiedky,
tedy osvojenymi zpiisoby jednani a vyjadfovanim jazyka. Imigrant musi rozsitit své stavajici
ptedporozumeéni zcela novymi zplsoby interpretace, osvojenim a pfijetim prostfedki nového
komunikaéniho jednani, akceptaci odliSného zptsobu vystavby spolecenské organizace, ktera
jej prijima, a rovnéZ pochopit jeji systém odmén a trestli. Nejedna se o cilenou destrukei Ja,
nybrz o jeho znovupotvrzeni prostiednictvim néstrojl, jez odpovidaji zvyklostem pfijimaci
spolecnosti.

Pevny zéklad socialni skupiny je tvofen konvencemi, jazykem, pravidly jednani, hodnocenim
1 zpiisobem prozivani. Tento intersubjektivni prostor utvaii nasi identitu a naSe pojeti svéta.
Interakce mezi imigrantem a zastupci pfijimaci spole¢nosti umoziuje vyjednat porozuméni
v rozsahu docasnych teorii, v nichZ jedinci ptedpokladaji, co osoba povazuje za pravdivé
vramci osvojeného a zvnitinéného svéta (srov. Davidson, 2004, s. 159-179).
V tomto provizornim interpretanim poli dochazi k prostupnosti dvou intersubjektivnich
paradigmat. Tak je obéma strandm umoZnéno zrekonstruovat svou identitu. Ke zménam
dochazi jak v roviné osobni identity imigranta, tak v roviné pfijimaci spolecnosti. Maji tedy
vicesmérny charakter. Silové pole rozméliuje a distribuuje nové vlastnosti, které imigrant do
spole¢nosti vnasi. Z hlediska pomérnosti je imigrant novou jednotkou stavajici struktury.
Cilem je, aby pfijaté zmény mély pozitivni charakter a byly tak oboustrannym obohacenim
jednotlivce i socidlniho svéta.

Identita je zvazovana ve vztazich. Proto se i pocity blizkosti u imigranta vztahuji
k hodnoceni pocitového ztotoznéni se spolecnosti, do niZz se zaclefiuje. ZavrSenim
rekonstruktivniho procesu je pravé pocit identitni blizkosti. Je vysledkem pfijeti pravidel,
zrcadleni jednani a jedinecnych interpretacnich ndhledd na svét. Interakce a odpovédnost
socialnim rolim by proto mély byt hlavni naplni vyuky druhého jazyka.

INTERSUBJEKTIVNI
PROSTOR

PRAVIDLA
KOMUNIKACF

JA G— JA
ORGANISMUS interakce ORGANISMUS
N -

>
rozsah rozsah
Subjektivii
interpretace

subjektivaii

intersubjektivni interpretace

interpretace

Obrdzek 2. Intersubjektivni prostor interpretace a jeho obousmérné vstupy do a vystupy z Ja'*.

prozivany napfi¢ kulturnim spektrem. Primarni emoce jsou zakladnou, od niz jsou dal§i emoce odvozeny
(Kemper, 1987 in Turner, Stets, 2005). Sekundarni emoce (Damasio, 2006, popt. terciarni, J. H. Turner,
2000) se u¢ime z pozorovaného jednani. Jsou zkonstruovany konkrétni spoleénosti.

4 Model vytvofen s pomoci programu SmartDraw WP.
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3 Identita, emoce a chovani

Jiz vroce 1884 psal William James ve své studii What is an Emotion?, Ze emoce jsou
vysledkem télesnych zmén. James se vénoval zakladnim internim mechanismim, které se
podileji na vzniku emoci a pociti ve vztahu K utvafeni télesnosti Ja. Tuto problematiku
Antonio Damasio ve své knize Descares’ error (Srov. Damasio, 2006) posouva blize
k interakcionistické perspektivé G. H Meada. Damasio striktné odmita Kkarteziansky
dualismus a nabizi syntézu vnitinich interakci organismu a spolecenského svéta. Jeho teorie
zt€lesnéného poznani zduraziuje, Ze klicem k pochopeni Ja je reprezentace kontinuity
organismu a jeji piesah do sociokulturniho svéta, svéta poznavani a chovani. V této kontinuité
maji emoce zasadni roli. Nejsou luxusem védeckych teorii, ani zautomatizovanym
instinktivnim procesem. Jsou vysledkem slozitého spolecenského vyvoje a podléhaji mnohym
regulativnim procestim. (Srov. tamtéz, 127-164.)

Damasiova (2003, 2006 a 2007) neurobiologicka ivaha nam miZze pomoci nalézt puvod
sekundarnich emoci a podstatu utvafeni Ja, které zjevné spocivaji hluboko v internich
chemickych a neurobiologickych procesech organismu (srov. Damasio, 2003, s. 254). Piesto
je u Damasia problematické, ze veskeré probihajici interakce umistuje do krajiny téla, ¢imz
Jamesovu teorii v podstaté vice somatizoval. O interakci se zmifiuje v mnoha kontextech,
protoze si uvédomuje jeji vyznam v utvaieni zkusenosti, avSak prezentuje ji nejdale v ramci
subjektivniho télesné¢ho stavu, tzn. napf. formou pifedstav nebo mentalnich obrazl, které
druhou osobu reprezentuji. Obraz viastniho téla ndsleduje az po obrazu ,,néceho dalsiho
ktery vznikl a ziistal aktivni ..." (Srov. Damasio 2006, 146.)

V Damasiové praci absentuje fenomenologicky pohled™® na ukotveni pocitii a emoci. Pfesto
nepopird existenci vn¢jSiho socialniho svéta, ktery do organismu zasahuje. Respektuje jeho
ptitomnost, kdyZ jej zapisuje do té€lesného stavu Cloveéka. Duse dycha prostiednictvim téla
a utrpeni, at uz pochdzi z kize'' nebo duSevni predstavy, probihd v mase (Damasio, 2006,
xxvii). Dokonce ani pfedstavou mysli umisténou do sité celého organismu nepopiréd existenci
dal$ich svétl, kam miZe nase mysl presahovat nebo sméfovat.

3.1 Emoce

Hlavni otazkou sociologického piistupu k emocim je, zda jsou emoce konstruovany socidlné
nebo jsou neodmysliteln€ spjaté s lidskou neurologii. Teorie identity se nesnazi emoce
zkoumat z hlediska jejich konkrétniho typu, ale zabyva se spise podminkami, jez negativni
nebo pozitivni emo¢ni reakce vyvolavaji. V poptedi jejitho z4dymu stoji sledovani valence
(vazby) emoci na situaci, tedy to, zda se jednotlivci citi dobfe nebo Spatné pred tim, nez
vystupy ze situace ovlivni jejich dal§i kognitivni nebo behavioralni odpovedi (Burke, Stets,
2009, 156).

Z tyziologického hlediska je pro vyzkum emoci stézejni oblasti tzv. limbicky systém, ktery je
tvofen uskupenim ¢asti koncového mozku, mezimozku a sttedniho mozku, a jeho korovych
a podkorovych oblasti hipokampu a amygdaly. Amygdala i hipokamus se nachazeji ve stfedni
¢asti spankového laloku. Amygdala je nezbytné pro hodnoceni chovani lidi na zakladé vyrazu
jejich oblic¢eje (Adolphs et al., 1998). Podili se na procesu uceni se strachu. Jeji poSkozeni
pfedznamenava problémy v emoc¢ni kontrole, vede ke vznétlivosti a agresi. Hipokampus ma

® Obraz ,néteho daldiho“ — piesah z vngjsiho svéta, ktery je Damasiem dale opomenut. V ramci textu se

mentalnim obraziim budeme podrobné&ji vénovat v kap. 3.1.

NeumozZiuje nahlédnout do utvafeni jedine¢né zkuSenosti, kterd povstava z intersubjektivniho pole.
Damasiova kiiZe by zde mohla pfedstavovat hranici téla, kterd pfesahuje do prostoru socialni interpretace.
K této metafoie se v textu vratime v kontextu neurologickych vyzkumd.
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pamétni a prostorové orientac¢ni funkce (Connolly et al.). Podili se na vzniku emoc¢nich reakci
a propojuje emoce se vzpominkami.

Pohled sagitalni

Limbicky sysfé

Amygdala —

Hipokampus

ProdlouzZena micha

Obrazek 3. Lidsky mozek a emoce. Sagitalni pohled®,

Podle soucasnych vyzkumii nejsou emoce jen télesnymi post-factum pocitovymi reakcemi,
ale jsou spiSe télesnymi procesy (s neurdlnimi a chemickymi komponenty), které povstavaji
Z hodnoceni vyznamu a zavaznosti situaci a z nich vyplyvajicich zmén ve stavu organismu.
Tyto zmény jsou Casto iniciované za U€elem bezproblémové symbidzy s nasim prostiedim.
Emoc¢ni odpovédi nas tedy pohéanéji k urcitému zplisobu jednani (srov. Johnson, 2007,
60—-61). Pfestoze existuji urcité diference v prozivani a interpretaci emoci, jsou n¢které emoce
univerzalni napfi¢ kulturnim spektrem (napf. bolest a radost). Rozhodujici ale je, jaké
komunikaéné¢ pragmatické dusledky dané emoce vyvolavaji.

Damasio (2006, 129—142) navrhuje rozdélit emoce na pocdtecni (ty, s nimiz se rodime) a ty,
jez pouzivame V dospélosti, které se postupné na zdkladé ,, casnych® emoci nastavély.
Primérni emoce neboli vrozené (pfedorganizované, jamesovskélg) jsou zavislé na limbickém
systtmu, vnémz jsou kliCovymi informacnimi kfiZovatkami amygdala a ptedni cast
opaskovitého zavitu (gyrus cinguli). Socialné konstruované emoce se u¢ime prostiednictvim
interakci s prostfedim. NasSe kognitivné-behavioralni zkuSenost ndm umoziiuje spravné
posuzovat a filtrovat jednani i emocionalni reakce ve shod¢ s nau¢enym zplisobem tolerance
moralnich a etickych odpovédi. Sekundarni emoce jsou vystavény na socidlni zkuSenosti
a utvari se v prib¢hu Zivota ve spolecenstvi. Z fyziologického hlediska uz pro né struktura
limbického systému neni dostacujici. Na jejich tvorbé se noveé podili také Cinnost ptrednich
Casti Celnich lalokd (centrum zddvodnovani a rozhodovani) a somatosenzorické korové
oblasti. Somatosenzorickd ktiira pfijima informace z celého téla a ty déale rozvadi do
mozkovych drah, michy, mozkového kmene a thalamu. Jejim ukolem je mapovat smyslové
informace téla, napt. prostorovou pozornost, teplotu, intenzitu bolesti, apod.

8 Model vytvofen s pomoci programu SmartDraw WP. LifeART Collection Images Copyright © 1989—-2001by

Lippincott Williams & Wilins, Baltimore, MD.
9 Damasiova interpretace. James nerozligoval emoce na primarni a sekundérni.
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tyini lalok

mozkovy kmen \ \

mozecek

Obrdzek 4. St&ejni oblasti lidského mozku pii tvorb& emoci®.

3.2  Emoce a chovani

Jednou z mozZnosti, jak objasnit a potvrdit predpoklad transakci mechanismu emoci
a pragmatické kompetence, je prozkoumat piipady pacientil, u nichz doslo vlivem naruSeni
integrity organismu ke ztratdm v socialni oblasti. Pokud je jednota organismu zachovéna,
mechanismy spolupracuji a jsou v neustdlém vyvoji. Jakmile vSak dojde k urcitym
poskozenim, zaznamendvame u pacientll soubézné také zmény v identité.

Asi nejslavngj§im pacientem neurologickych vyzkumi byl Phineas Gage (1823-1860),
americky drazni konstruktér (srov. Damasio, 2006, 3—-43), u n¢hoz pifi nestastné udalosti
doslo k rozsahlému posSkozeni mozku. Gage prezil neuvétitelné poranéni, kdy mu ndloz na
odstranéni ¢asti skaly explodovala piimo do obli¢eje. Zelezna ty& prorazila jeho levou lici,
prosla predni ¢asti mozku a vystielila obrovskou rychlosti temenni ¢asti ven. Otvor v jeho
lebce a mozkovych obalech méfil 4 cm v praméru. Gage byl tésné po udalosti pti védomi
a logicky komunikoval se svym lékafem (dr. John Martyn Harlow). Neprojevovaly se u néj
zadné znadmky pifimého ohrozeni na Zivoté. Jakmile v§ak pominula akutni fdze mozkového
poranéni, doslo u Gage k pfevratnym zménam v socialni oblasti (srov. Damasio, 2006, 8).
Z distingovaného a inteligentniho muze se stal ¢lov€k s animalnimi sklony. Gageovo jednani
postradalo uctu a slusnost, objevila se u né nestdlost a nezodpovédnost. Zmeény
pfedznamenaly upadek v ramci spole¢enského a osobniho Zivota.

2 Fotografie obrazkii 4, 5 a 6 byly pofizeny prostiednictvim aplikace Apple iPad: 3D Brain: Dolan DNA
Learning Center at Cold Spring Harbor Laboratory. Executive Producer: John Connolly. Director: Davic
Micklos & Artists (AXN Studio), Designers & Development. www.dnalc.org.
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Vyzkumy, které byly provedeny zhruba o stoleti pozdg&ji**, naznaduji, Ze navzdory rozséhlému
poskozeni tkdn¢ Gageova mozku, se zranéni nedotklo primarni motorické a premotorické
kiiry?? (Brodmannova oblast 10) a rovnéZ Brocovy oblasti?® (viz obr. 5), (Damasio, 2006, 32).
Gagelv piipad naznacuje, ze v lidském mozku existuji systémy, které jsou orientovany
pfevazné na rozhodovani, a to predevSim na jeho spolecenskou slozku (tamtéz, 10). Za
zhorSenim Gageovy schopnosti planovat budoucnost, chovat se dle spole¢enskych pravidel
a rozhodovat se v pribéhu jednani stoji tedy vyhradni poskozeni prefrontalni kiry (tamtéz,
43).

Obrdazek 5. Brocova oblast.

Damasio (2006, 46-51) zjistil, Ze pokud jsou u pacientll naruSeny emoc¢ni reakce (objevuje se
napi. citovd plochost) dochazi k problémim s rozhodovanim. I kdyz znalost spolecenskych
a moralnich konvenci zlstava zachovana, v redlném zivoté nejsou schopni vést odpovidajici
spolecensky Zivot, tzn. filtrovat svd jednani ve shod€ s pfijatymi konvencemi. Konkrétni
poskozeni oblasti mozku (napt. vlivem nadort, krvaceni do mozku), odpovidaji i specifickym
utlumim emocnich reakci pacientli. MiZeme tedy generalizovat, Ze u pacientll S poSkozenim
prefrontalni kliry (pfedni ¢asti ¢elnich laloki) se vyskytuji poruchy uvazovani a rozhodovani.

Damasio (srov. 2006, 62—69) se vénoval i pacientim postizenym tzv. anosognozii. Jde se
o neschopnost reflektovat stav vlastniho organismu. Anosogndzie se miZze objevovat u fady
postizeni motorického, smyslového, prostorového typu, ale i dalSich, napf. u slepoty, nebo
afazie®*. Vyskytuje se nejcastéji pii poskozeni urcité ¢asti temenniho laloku. Anosognostici
doslova ,,nepoznavaji* vlastni nemoc. Jsou proto Casto zcela vyrazeni ze spoleenského
Zivota, protoze nevidi diivod, pro¢ zapasit s nemoci, ktera pro n¢ ve skutecnosti ,,neexistuje®.
Planovani budoucnosti a osobni socidlni rozhodovani je hluboce postizeno. Pacienti
nedovedou ,,nahliZzet sami na sebe, proto nemohou spravné ,,nahlizet na druhé. Chybi jim

teorie jejich vlastni mysli a mysli téch, s nimiz se setkavaji (tamtéz, 58).

Skutecny dikaz o vtahu emoci a rozhodovani poskytl Damasitiv vyzkum (2006, 212-217),
ktery, prestoze byl vystavén na relativné trividlni manipulaci s hracimi kartami, pfipominal
nejvice redlny Zivot. Vyzkum zvazoval investice a penalizace, které pfipominaly realné
pozadi kazdodenniho jednani. Pacienti selhavali v odhadech budouciho prospéchu, a tak

2L Jednim z védca, ktef{ se pokouseli lokalizovat a zrekonstruovat Gageovo zranéni, byla manzelka A. Damasia,

Hanna Damasiova.

Premotoricka kiira byla Gallesem (2006) oznacena za hypotetickou oblast socialni kognice (viz obr. 6).
Struktura v levém ¢elnim laloku, ktera se podili na schopnosti produkovat mluveny a psany jazyk, na jeho
zpracovani a porozuméni. PoSkozeni BroCovy oblasti je znamo u pacientt trpicich pfevazné afazii
(neschopnosti produkovat jazyk) a poruchami v oblasti porozuméni gramatice, syntaxi nebo struktuie slov.
Porucha chéapani feci, ktera je zptisobena postizenim konkrétni mozkové oblasti.
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nevnimali vyznam investice do budoucna. Orientovali se pouze na soucasny prospéch. Byla u
nich zjevné narusSena spoluprace mechanismt socidlni rekonstrukce a emoci.

Je pozoruhodné, Ze v laboratornich podminkach byli anosognostici schopni prokazat znalost
socidlnich konvenci, avSak v béznych, kazdodennich udalostech selhavali a nebyli schopni
adekvatniho rozhodovani. Vyzkumy prokazaly, ze ackoliv jsou schopni vybavovat si svou
identitu v jazykové podobé (protoZze jazykova schopnost zlstava neporusena), je jejich
identita jiz zastaralého data a nepfispiva k uvaham o soucasném osobnim nebo spolecenském
stavu (srov. Damasio, 2006, 154-155). Sustrnulym Ja tedy nejsou schopni 0spé$né
preklenout dal$i interakce. Nemohou navazovat vztahy, které by jim pomohly opétovné
zrekonstruovat jejich identitu.

3.3 Sekunddarni emoce a pocity identitni blizkosti

Nedostatky v socialni oblasti proto nemohou byt vysvétleny pouhym ubytkem znalosti,
intelektudlnich schopnosti, jazyka a pozornosti (srov. Damasio, 1996, 1414). Béhem naseho
Zivota piijimame a regulujeme mnozstvi poznatkil, véetné sekundarnich emoci. Zvnitifiujeme
bezprostiedni reakce okoli na urcité udalosti, do chvile, kdy jsou nase sekundarni emoce
skute¢né somatizovany. Zasadni ulohu v tomto procesu ma interakce.

Zmény v chovani pacienti miazeme proto vysvétlit i komplementarnim zpisobem
interpretace. Pragmatickd kompetence je z procesudlniho hlediska priivodcem zkuSenosti
a podili se na osvojovani socidln¢ konstruovanych emoci. Ty jsou také vyznamnym
ukazatelem distance vztahl v socidlni organizaci. Neschopnost rozhodovani mlze vychazet
Z poruseni mechanismu pragmatické kontinuity, k némuz dosSlo naruSenim vztaht
neurondlnich a pamétovych siti, na nichz byly vystavény sekundérni emoce. Proto na zaklad¢
predchozich zkuSenosti tito pacienti nejsou schopni jednat ve shodé s benefity pro organismus
a socialni prostfedi. Ztrata sekundarnich emoci jim brani adekvétné pfisoudit podobnost
¢i rozdilnost s ostatnimi zazitky.

Pravé sekundarni emoce jsou stéZejni pro porozuméni vztahu pragmatické kompetence
a utvafeni pocitl identitni blizkosti imigranta k pfijimaci spole¢nosti. Podle Damasia (2006,
143) mizeme emoce a pocity odlisit. VSechny emoce vytvaieji pocity, ale ne vSechny pocity
maji pivod v emocich. Emoce jsou souborem zmén télesného stavu, které jsou spojeny
s uritym mentalnim ,,obrazem®. Damasio vyuZziva terminu ,,0braz“ ve vztahu k mentalnimu
obrazu jako synonymum mentalniho vzorce. V zadném piipadé tento termin nezaménuje
S pouhym vizudlnim obrazem. Obraz je vyslednou strukturou, kterd zapojila vSechny
smyslové organy. Tento ,,obraz*“ (nebo obecné jakykoliv vjem) aktivizoval konkrétni
mozkovy systém. Somatosenzorickd klra mezitim pfijala zprdvu 0 tom, co se Vv prub¢hu
tohotozgrocesu Vv téle odehralo. ,,Pozorovala“ meénici se krajinu (z orig. landscape) téla béhem
emoce .

Zakladem pocitu emoce je zazitek télesnych zmén, ktery se s timto mentalnim ,,obrazem*
spojil (srov. 2006, 144). Pocit tedy zavisi na nevédomém piirovnani ,,obrazu® vlastniho téla
napt. k vizualni ,predstavé obliceje, nebo ,sluchové”“ predstavé melodie. Jedna se
o kombinaci obrazil, kdy ,,obraz téla® nésleduje po ,,obrazu néceho dalsiho*. Jsou tedy
neuronalné oddélené. Tim je mozné vysvétlit, pro¢ miZeme prozZivat depresi, 1 kdyz
premyslime o lidech a situacich, které pro nas pfimo neznamenaji smutek nebo ztratu, nebo se
radovat, aniz bychom pro to méli divod (tamtéz, 146). Pokud né¢komu napt. sd€lujeme nase

% Té&lové reprezentace jsou dynamické a neustile se aktualizuji. Krajinu t&la rovnéz ovliviuji Sinnosti
neuronalnich i chemickych signalt (tamtéz, 144—145).
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pocity Stésti, vSe, co mu v danou chvili fikdme, je aktualni stav naseho téla — ,,jsem plny
energie®.

Damasio od tradi¢nich pociti emoci odliSuje jesté tzv. pocity na pozadi. Pravé tyto odlisné
konstruované pocity jsou stéZejni pro objasnéni vztahu pragmatické kompetence a pocitu
identitni blizkosti imigranti, jimz se vénujeme v nasem vyzkumu. Pocity na pozadi (z orig.
background feeling) jsou obrazem krajiny naseho téla, ktery pievazuje mezi emocemi. Oproti
neustale pfitomny v pozadi a vylad’ovany zkuSenosti. (Srov. tamtéz, 150—151.) Vyzaduje-li to
nova situace, jak je tomu u imigrantl, je tfeba zkuSenost zrekonstruovat, tak, aby skrze
interakce doslo k navozeni novych pociti, ustaveni a vtéleni novych vyznamu a piijeti nového
jazyka. Identitni blizkost tedy krystalizuje postupné, na zdklad¢ ptejimani specifického
pohledu na svét. Jedna se o navozeni trvalejSiho pocitového stavu (sounalezitosti) tim, co
pfijimame a filtrujeme z okolniho prostiedi.

Ptestoze je Damasiova teorie velmi inspirativni, postrdda pro nds vyznamny rozmér, ktery
napliuje predstavu rekonstrukce identity, a tedy i navozeni pocitu identitni blizkosti,
v dynamickém paradigmatu. Vyznam i zkuSenost védomého Ja v nasi perspektivé krystalizuje
Vv interakci organismi. Presto komunikace a interakce pocinaji jiz v emocich a neurondlnich
interakcich, které z velké ¢asti probéhnou na nevédomé Urovni. Védomé Ja je vysledkem
interpretace télesné zkusenosti. Konstruktivni proces identity probéhne soubézné s konstrukci
zkuSenosti a tedy soubézné s osvojovanim sekunddrnich emoci. Tam, kde jiz docasna
zkusenost brani postupu a potvrzovani identity v ramci spolecenského prostiedi, je tieba ji
zrekonstruovat. Aby imigranti mohli pfijmout nové vyznamy do zpiisobu Zziti, je potieba je
osvojit skrze nova vyznamova gesta a nové zpusoby jednani v interakci. Bazalni emoce (viz
kap. 3.1. ), kterymi je na$ organismus vybaven pfed tim, nez zapoc¢ne sloZzity rekonstruktivni
proces zkuSenosti, jsou zakladem obrany a pfeziti organismu, at’ uz jako zivoc¢iSného druhu,
nebo jako piislusnika spolecenského svéta.

4  Identita jako sou¢innost mechanismii — v zrcadle neurovédy

Dynamické paradigma se orientuje na vyvazenost interakci v kontinuu udalosti. Nelze v ném
tedy potlacit nebo naopak zdaraznit urcitou ¢ast téla, napt. mozek na tkor traviciho traktu?®,
zrak na ukor sluchu, apod. Organismus funguje jako jednota vnitinich i vnéjSich interakci,
které¢ jsou nevydélitelné ze socialniho prostiedi. Tradi¢ni pohled kognitivni neurovédy
zastaval nazor, ze 1idé jsou schopni porozumét jednani druhych pfisuzovanim jim vlastnich
mentalnich stavil, tzn. zamért, presvédceni, ptani, aj. (srov. Gallese, 2007, 659). Nase jednani
je v8ak po vétSinu Casu nevysvétlitelné, okamzité, automatické a bezdécéné. Vtéleni vyznamii
(viz Meadova gesta) a t¢lesna simulace (Gallese, 2007, tamtéz) ndm pomohou vysvétlit nejen
1 mnohem sofistikované¢j$i aspekty — jako je pfisuzovani mentalnich stavli ostatnim a jazyk.
(Srov. Gallese, 2007, 659—-660)

V letech 1980 — 1990 se neurovédctim z italské Univerzity v Parmé (pfedevSim to byli
Vittorio Gallese a Giacomo Rizzolatti) podafilo nalézt zvlastni druh motorickych neuront,
které vysilaji signal dale do téla i v pfipadé, kdy télo nezaznamena vlastni pohybovou
aktivitu. Zrcadlové neurony, jez tvoii asi 20% podil motorickych neuront, byly poprvé
objeveny u makakl ve ventralni premotorické kiife (oblast F5). Zapojovaly se nejen, kdyz
opice provadély cilené uchopovani predmétli, ale dokonce také, kdyz pozorovaly ostatni
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jedince (opice nebo lidi) provadéjici urcité akce. Opice tedy rozumély tomu, co ostatni délaji,
1 kdyz samy aktivitu nevykonavaly.

Prvni pfimy zaznam zrcadlovych neuront v lidském mozku poskytl Itzhak Fried (2010) se
svymi kolegy z Kalifornské unive:rzity.27 Nekterd centra lidského mozku se pii pozorovani
jednéani druhych aktivuji, jako bychom jednali sami (Singer et al., 2006). Zrcadleni jednéani
druhych pravdépodobn¢ zavisi na tom, zda véfime, Ze osoba, s niz jedname, je ta, se kterou se
muzeme Vv socidlni interakci spojit (Frith, Singer 2008, 3876). Pokud ¢loveéku predlozime
pocitacem simulovany pohyb, nebo pohyb, ktery je proveden robotickou rukou, aktivita
zrcadlovych neurontl neni vyznamna. Stanley (2007) ve své studii dokazuje, ze zrcadlovy
efekt zavisi na predstavé zkoumané osoby o tom, s kym jedna. Tato tendence je pak
mnohonasobné v prubéhu socialni interakce, kde dochéazi k o¢nimu kontaktu. Z vyzkumnych
zjisténi mutzeme vyvodit, Ze socialni pfedurcenost, tedy odpovédnost socidlnim rolim
a emo¢nim relacim, hraje vyznamnou tlohu pii realizaci jednani.

Zrcadlové neurony byvaji tradicn€ lokalizovany v ¢elnim a temennim laloku (Cozolino,
2010), zejména v tzv. Brocov&?® oblasti v premotorické a parietalni kife levé hemisféry.
Spolu s Brodmanovou oblasti 44 (utvaii Brocovu oblast) jsou zodpovédné za chovani, pohyby
rukou a tust. S velkou pravdépodobnosti jsou také zakladem lidské schopnosti empatie.
Empatie umoziuje sdilet pocity druhych a identifikovat se s nimi. Socidlni identifikace (srov.
Gallese, 2009, 520) je zakladem naSeho byti ve spolecenstvi ostatnich organismtl a zdkladem
pocitu sounalezitosti, ktery by mél byt vysledkem interakci v jazykové vyuce a tedy — pokud
jazyk povaZzujeme za jeji nastroj — i vysledkem integrace.

Vittorio Gallese (2012) potvrzuje, ze motoricky systém je jiz pfed narozenim vybaven funkéni
vlastnosti, ktera umoziuje fidit socialni interakce. Dokézal to na vyzkumu plodd dvojcat,
ktera v 17. — 18. tydnu gestace opétovala vzajemné doteky. Interpersondlni Ja tedy miize
nastat jiz pfed narozenim, pokud to umoziiuje kontext. Socidlni interakce tedy pfedchdzi nejen
samotnému narozeni, ale dokonce i seberegula¢ni aktivite.

Premotoricka kura Primarni motoricka kura Somatosenzoricka kura

Obrazek 6. Lokace premotorické, motorické a somatosenzorické kiiry.

Mukamel (2010) stymem védci provedl experiment, ktery piinasi dikaz existence
wantizrcadlovych® neuronti (Gazzola, Keyers 2010). Jejich vyzkum ukazuje, ze mozek
provadi pohybové simulace i bez pohybu téla a Ze ne vzdy napodobujeme to, co vidime.
Pokud méame provést urcitou aktivitu, zapojuji se vSechny neurony, které jsou zahrnuty ve

2T Keysers Ch., Gazzola, V. (2010).
2% Rada védcii hovoii i o existenci tzv. socialniho mozku (srov. Christ D Frith, 2007). Nékteré obory uvazuji

o existenci druhého mozku, tzn. télesnych oblasti, (napf. travici trakt — tak jak jej pojal napi. M. D. Gershon,
1999 ve své knize The Second Brain), které jsou vybaveny mnozstvim neurontl, v nichz probihaji chemické
reakce, jez mohou mit za nasledek uréité dusevni stavy.
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stejném okamziku dané Cinnosti, tzn. zrakové, sluchové, ale i emociondlni. Vilayanur S.
Ramachandran®® (2009) hovofi o existenci dalsich ,zrcadlovych neurond“, které slouzi
k doteku, bolesti a empatii. Ve své prednasce pro TED naznacil, ze jsme jako lidé propojeni
skrze cel¢ sit¢ neuronti, protoze to jediné, co oddé€luje nase Ja od ostatnich lidskych bytosti, je
nase kiize. Ramachandran doslova tika: Odstrafite kizi a pocitite dotek druhého clovéka ve
Vasi mysli (srov. tamtéz, 2009). Tato nadnesena metafora miize mit pro porozuméni naseho
paradigmatu specificky vyznam. Ve skute¢nosti jsme propojeni skrze sdilené vyznamy, které
povstavaji z interakci a aktivity tél organismi. NaSe poznani ma tedy zaklad v socidlnu, které
je slozeno z mnoha organismu (srov. Johnson, Rohrer, 2003, 18) a tedy i mnoha neuroni,
které v podstaté utvareji intersubjektivni prostor (pozn. aut.) Socidlni jsou tedy uz i ty
procesy, které byly diive povazovany za zcela individudlni (tzn. samotné spinani neuront
Vv mozku).

Zdanliva dysfunkce zrcadlovych neuronii mize nastat poskozenim neuronalnich siti, jez tvori
zaklad mechanismu emoci a pragmatické kompetence. Ramachandran (2007, 2009) se
domniva, ze pokud dojde k poskozeni mozku a spojeni neodpovidaji predpokladanym
vztahlim, které jedinec v prib¢hu Zivota osvojil a jez jsou ulozeny v amygdale (emoc¢nim
centru), kde je vyladéno pocitové vnimani osoby s dal§imi centry vnimani (zrak, sluch), mize
dojit k naruSeni funkce zrcadlovych neuronti. Pfechod imigranta z jedné kulturni oblasti do
druhé vsak muze zpusobit doasnou dysfunkci zpracovani informaci, ktera je velice podobna
dysfunkci zrcadlovych neuroni. Proto by K pfejimani novych pravidel u imigranti mélo
dochazet skrze osobni interakci, v niz dochazi ke spojeni motorické i percep¢ni aktivity.
V interakci jsou navazany nové spoje mezi aktivitou motorickych, zvukovych (piedev§im
jazyk) a zrakovych vjema a dochazi k navozeni emocionalnich vazeb a uchovavani téchto
novych poznatkii pro dal$i komunikaci. Pokud zdklad mechanismu pragmatické kompetence
spatfujeme v motorické aktivite¢ té€la (v premotorickém centru, jez umoziiuje produkovat
interakce), jsou zrcadlové neurony jeho soucasti.

5  Vyuziti hypotézy somatickych markeri ve vyzkumu identity

Jednani musi byt vzdy vyhodnocovano s ohledem na druhé osoby a jejich spolecenské role. Je
vedeno principem uzndvani odmén a trestl. Mechanismus zrcadlovych neuront, ktery
sjednocuje vnimani a provedeni urcité¢ho jednani (Rizzolatti et al., 2009) vyrazné konvenuje
S predstavou funkce pragmatické kompetence. Béhem procesu socializace nase Ja somatizuje
konkrétni odpovédi téla na reakce spoleCenstvi. V souvislosti se sekundarni emocionalitou
pfijimd obranné mechanismy, které chrani identitu pfed sankcemi spolecenského svéta.
O tom, jak hluboce je vtélena sekundarni emocionalita, ma rozhodnout vyzkum pragmatické
kompetence, ktery chce vyuzit Damasiovu hypotézu somatickych marker (Damasio, 1996).

Somatické markery (z fec. ,,soma“ — télo a ,,0znacovat®, z angl. ,,mark®) jsou télesnymi
reakcemi, které se dostavuji pfed samotnym aktem jednani. Upozoriiuji na mozny negativni
dopad urcitych variant chovani, které mizeme potencialné prenést do situace. Piedstavenim
pracovnich télesnych teorii (rliznych variant scénéaie) mizeme predejit negativnim diisledkiim
naSeho jednani. Somatické markery tedy nejsou samotnym rozhodovanim, ale pomocnikem,
ktery zvyrazni urcité moznosti feSeni situace. Funguji jako hodnotici systém jistych
piedpokladii budoucnosti. T¢lo nam podéava zpravu o vyhodnosti nebo nevyhodnosti jednani
pusobenim vlastnich stavii organismu, napt. prostfednictvim diivérné znamych buseni srdce,
stazeni hrdla nebo bolesti Zaludku.

# Americky neurovédéc s indickymi kofeny. Informace vychazeji z konference TED — (Technology,
Entertainment, Design — www.ted.com).
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Somatické markery se tak pfi srovnavani uréitych udalosti dostavuji pfedem a varuji nas pred
moznym budoucim vyvojem situace. Rozhodovani, které¢ je podpofeno pouhou racionalni
uvahou, miize mit fatdlni nasledky. Hypotézu somaticky markerd Damasio ovétoval
U pacientti s poskozenim prefrontalni kiry (pfedni ¢asti Celnich laloki). Damasio (20086,
191-196) popisoval piipad pacienta, u kterého absentoval mechanismus somatickych
markerti. Pacient se mé¢l rozhodnout, kterou ze dvou alternativ terminu budouci navstévy
1ékate zvoli. Nebyl toho ale schopen. Jeho nekoneéna (dobrou pil hodinu trvajici) rozvaha®
nad moznymi zisky a ztratami v pfipadé€, ze zvoli prvni nebo druhé datum, byla pierusena az
rozhodnutim né¢kterého z pfitomnych Iékaiti, ktery oznamil, ze ma pfijit ve druhy
Z nabizenych termint. Pacient bez vahani pfijal a odeSel. Emocionaln¢ uvazujici jedinec se
rozhoduje okamzité. Pocit ztraty a plytvani ¢asu nad nerozumnou uvahou mu nedovoli
V racionalni tivaze o vyhodnosti nebo nevyhodnosti toho ¢i kterého data pokracovat.

6 Neurologicka a emocionalni podstata vyzkumu

Abychom byli schopni svéa jednani regulovat, potfebujeme k tomu vice nez jen zrcadlové
neurony. Potfebujeme ovladat sit¢ vyznamu intersubjektivniho pole (tzn. vlastniho téla, ale
I ostatnich organismt). Primarni je tedy socialno a pfitomnost piimé nebo nepiimé
komunikace mezi lidskymi jedinci. Tyto transaktivni vymény v téle a mezi organismy
vykrystalizuji ve védomé Ja. Pokud v duasledku piesidleni neodpovidaji u imigrantd vyznamy
nového prostiedi stavajici identité, je tfeba je v interakcich zrekonstruovat a prostfednictvim
pragmatické kompetence navazat znovupotvrzeni Ja. Chce-li organismus (v nasem piipadé
imigrant) v aktualnim prostfedi pfezit a prosperovat, musi provést zmény ve svém zpusobu
jednani i ve svych vztazich s ostatnimi bytostmi (srov. Johnson, Rohrer, 2003, 18).

Hypotéza somatickych markeri vyznamné konvenuje s planem vyzkumu pragmatické
kompetence u imigrantd. Shoduje se s pfedstavou rekonstrukce identity a odkazuje na
propojeni télesnych a intersubjektivnich mechanismi. Pro ovéfeni rozsahu osvojeni kulturné
determinovanych a ustdlenych behavioralnich odpovédi vyuZzivame test pragmatické
kompetence®, ktery je realizovan jako scéndf interaktivniho role-play. Udalosti, do nichZ je
interagujici postaven, jsou umocnény psychologickym kontextem. Interagujicimu je
poskytnut interpretaéni — vztahovy ramec, tzn. pfedporozuméni vztahtim, se kterym piistupuje
ke konkrétnim postavam v rolich. Opakujici se d¢je v chovani a ustadlena odpovédnost témto
socialnim rolim zajist'uji i konvenéni charakter jazykového chovani a jednani.

Na t¢lesné markery se mizeme dotazovat tésné po provedeni ur¢itého komunikac¢niho tkonu,
resp. po provedeni sady nékolika kol (v ramci kontextualn&® zasazenych situaci), které
jsou typizovany urcitou psychologickou a distan¢ni rovinou. Somatické markery mohou
podpofit rozhodnuti vramci konkrétnich konvenéné stanovenych dopadii na uspéSnost
jednani. Ziskana data vypovidaji o tom, zda tcastnik interakce dokéze emocné vyhodnotit
zavaznost situace a v ramci tohoto hodnoceni filtrovat své jednani ve shod€ s jednanim
ocekdvanym. Vztahy chapeme jako role, které lidé =zastdvaji v ramci konkrétniho
interpretacniho prostoru. Emo¢ni charakter téchto roli si ¢lenové spole¢nosti uvédomuji, a na
jeho zakladé také jednaji. Vypovédi o pocitech blizkosti ke spolecnosti jsou v zavéeru
vyzkumu vztahu pragmatické kompetence a identity analyzovany fenomenologicky, tedy
zpusobem, ktery odstini nase spolecenské ptedporozuméni.

30
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Rozvaha obsahovala mj. i zvazovani pravdépodobnosti stavu pocasi v konkrétnim dni.

Ve vyzkumu pragmatické kompetence se pokousime navodit realné Zivotni situace spolu s psychologickym
a emocnim naturelem. Imigrant je postaven do situace, v niz musi jednat. Tzn., nemlze / nemusi se
spolehnout pouze na jazyk, ale musi byt komunika¢né Gspésny i v psychologické a distan¢ni roviné.

%2 Kontextem rozumime i psychologické pozadi, atmosféru prostiedi, zdvaznost socialniho aktu, atp.



Martina Hrda 33

Spolecnost je zalozena na uznavani dalezitosti, zvladani a upotiebitelnosti role, kterou jedinec
zastava. Kazda sociélni role definuje svou emocni vazbu k roli dalsi, napt. vztah otce a syna,
matky a ditéte, ale i vztahy SirSi socidlni skupiny — ucitel a zak, feditel a podfizeny. Identita
jedince proto nikdy nedosahuje finalni podoby, nebo stavu. Je rekonstruktivnim procesem,
ktery je zalozen na konstrukci Zivotniho piibéhu a jedinecné zkuSenosti. Kazda interakce
a zména prostfedi méni také pravidla této interakce a s nimi i charakter vztahd. Proto i pocity
blizkosti jsou pfechodné ustalené a jsou vysledkem sdileni vyznamu v interakci.

Zavér

Popsali jsme zakladni mechanismy utvafeni, konstrukce a rekonstrukce identity v kontextu
emoci a tcélesné aktivity. Pokusili jsme se objasnit, pro¢ je pii vyuce druhého jazyka
u imigrantli nezbytné podpofit interaktivni slozku komunikaéni kompetence. Piedporozuménti,
které si béhem zivota osvojujeme, muze byt se zménou socialniho prostiedi vyznamnou
bariérou potvrzovani vlastniho Ja. Imigrant proto musi na svoji jedine¢nost upozoriiovat
novymi prostiedky, které odpovidaji pravidlim nové pfijimaci spole¢nosti.

V procesu integrace je, podobné jako v kazdé etapé nebo sféfe navazovani vztahl, nezbytné
posilit interakci. Interakce zaklada i zpisob vnimani vlastniho téla a pojeti Ja. To, co bylo
s télem vzdy neodmysliteln¢ spjato, v ném tedy znovu nalézdme. Tentokrat vSak s uzndnim
zkuSenosti, kterd do organismu vstupuje skrze své vlastni receptory, ale odehrava se
V intersubjektivnim prostoru, kde se na cest¢ porozuméni mezi organismy rodi vyznam.
Vyznam je obsazen v gestu, ale vznikd v meziprostoru interpretace. Porozumét identité tedy
neznamend jen vnimat mentalni fragmenty socidlniho svéta, nybrz vstoupit vlastni interakci
do intersubjektivni dimenze, ktera zaklada pojeti zkuSenosti naseho Ja a zpétné predefinovat,
totiz zrekonstruovat na§ pohled na ngj. Védomi té€lesného J4 ani kvalitu identity proto
nemuzeme z principu umistit pouze do lidského mozku. Oba koncepty jsou vysledkem
reflexivnich (temporélnich, statickych), habitudlnich (nereflexivnich, permanentnich), ale
i procesualnich mechanismu. J4 je nejhlub§im védomim jedinec¢nosti organismu, jehoz drobné
télesné nuance obohacuji spoleCenstvi. Identita se pak rodi a pfetvaii spolu s jednanim
a prijimanim sekundarnich emoci. Je produktem sdilen¢ho intersubjektivniho pole, v némz
aktualné zijeme.

Ctenaf, ktery je obeznamen s texty, v nichz byla poprvé piedstavena uloha pragmatické
kompetence ve vyuce &estiny imigranti (Hrda & Sip, 2011a,b; Sip & Hrda, 2012), nahlédl
hloub&ji do problematiky t&chto vztahi. Pragmaticka znalost® (jako teoretické poznatky pfi
uceni) musi nutné¢ podporovat konstrukci socidlnich emoci. Pfi zachovani kontinudlni
rekonstrukce identity mohou byt neptetrzité¢ rekonstruovany emoce a pocity, které povstavaji
z interakci. Pragmatickou kompetenci nesmime povazovat za fyzicky ztélesnénou entitu,
kterou muzeme kontaktovat, objevit, ¢i presné lokalizovat jako drdhu ve specifickych
oblastech mozku a téla. Pragmaticka kompetence oznacuje urCity vysek aktivity, jez sdruzuje
kognitivni a behavioralni mechanismy a je rovnéz vysledkem interakce, konstrukce
a konceptualizace.

Studiem zrcadlovych neuronli se ndm otevira novd moZnost, jak porozumét vztahu
sekundarnich emoci a jednani. Neurologické vyzkumy potvrzuji, Ze télesna aktivita,
komunikace, jazyk a emoce jsou Siroce propojené sité, z nichz kazda, at’ jde o pouhy usméyv,
pohyb rukou, nebo o komunikacni akt vede hluboce individualizovanymi spoji mezi
specifickymi oblastmi téla a interakci organismi. Vyzkumy anosognostiki dokladaji, Ze

% Zhlu pohledu dynamického paradigmatu neni strukturou, ktera je centralizovana vyhradng v lidském
mozku.
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problémy v socidlni oblasti vyplyvaji z poskozeni, kterd maji za nasledek ubytek emoci. Na
rozdil od téchto pacientii vSak u imigranti problém nevézi ve Spatné funkci piislusnych casti
mozku, nicméné diisledky pro jejich identitu jsou velice podobné. Nedostatecné fungujici
mechanismus pragmatické kompetence vede k pozastaveni nebo uplné rigidité rekonstrukce
identity a naslednému socidlnimu vylouceni. Proto zde naSe pocateCni tivaha o smyslu
posileni interaktivity ve vyuce jazyka (ktera vice piispiva ke konstrukci socidlnich emoci,
a tedy posiluje emocionalitu ve shod¢ s interpretaci zkusenosti) nachazi svou obhajobu.
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Abstract: The perspective of symbolic interactionism shifted the concept of identity to the
dynamic field of interaction where the “I” element has to find a balance between the internal
and external environment of the organism. Thus the identity finds itself in perpetual motion,
as the subject of continuous change and reconstruction of the social world. The study shows
the possibility of a new perspective on the relationship between communication and
integration. It uses the latest findings in the field of neurobiology and interpretation of
biological and socially constructed emotions (especially A. Damasio) and integrates them into
a new paradigm. It attempts to clarify the influence of emotionality and socially constructed
emotion on behavioural outcomes and also points out the importance of pragmatic
competence in the process of intersubjective experience creation. It also describes the
possibility of somatic marker hypothesis use in the dynamic paradigm research design.
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Abstrakt: Problematika dlhodobej nezamestnanosti mladeze sa v Slovenskej republike
pokladd za problém, ktory mozno rieSit’ prijatim novej medzigeneracnej socialnej zmluvy.
Mladeznicka politika po roku 1993 umoznila mladym l'ud’om primerane reagovat’ na tri
vyzvy modernizicie spolo¢nosti v sektoroch novej gramotnosti: jazykovej, pocitacovej
a obcianskej. Absentuje reakcia Statnej politiky na novl civilizacnu vyzvu, ktord je
dosledkom dlhodobej nezamestnanosti: ziskat' schopnost’ pracovat. Autor zddévodiuje
potrebu rozpracovania $pecifického programu TRANZICIA (prechod zo $koly do prace). Mal
by zacat projektmi podnecovania rodicov, aby zapdjali svoje deti do domaéacej prace
a verejnoprospesnej prace v obci, mohol by pokracovat Sirokou ponukou drobnych
pracovnych prilezitosti pre ziakov a Studentov pocas stredoskolského Stidia a mohol by
vyvrcholit obnovou osved¢enych tovariSskych mobilit absolventov $§kol v priestore
zjednotenej Europy.

Kli¢ova slova: mladez, individualizacia, nezamestnanost’, europska mladeznicka politika,
generacnd zmluva

1 Uvod

Ked je celkom zrejmé, ze nezamestnanost nemusi byt iba zivotnou epizddou, ale aj
celozivotnym osudom a novou ,kariérou* mladych dospelych, je asi treba znovu preskimat’
vztah mladeze a spolo¢nosti. Z toho vyplyvaju aj dosledky nielen pre politické, sociologické,
ekonomické, pravne, ale aj pedagogické a psychologické vedy v podmienkach novej Europy
(European Commission, 2009). Zda sa, Ze treba posilnit’ zameranie spolocenskych vied aj na
problematiku vychovy a vzdelavania zamestnanej inezamestnanej dospelej mladeze po
ukonceni riadneho $kolského vzdelavania, ktora by sa tykala tak vykonu kratkodobej alebo
akejkol'vek prace, ako aj déstojného vykonu roly nezamestnaného a ich vplyvu na osobnost’
Cloveka. Pritom sa to moZe paradoxne dotykat' aj takého fenoménu, akym je spotreba
(Pysndkova, 2012). Aj takéto rozSirenie okruhu zidujmu vedeckej reflexie Zivotnych
problémov dospievajicej mladeze a mladych dospelych sa méze chapat ako konkretizacia
zodpovednosti  spolocnosti v novej socidlnej zmluve medzi mladou generdciou
a spolo¢nostou.

Verejnost’ (starSia generdcia) zacina vnimat mladdez ako najviac ohrozeni (AIDS,
nezamestnanost’) a sucasne pre spoloCnost’ aj nebezpecnu skupinu, ktord najrychlejsie
podlieha nastrahdm otvorenej spolo€nosti — intolerancii, rasovym predsudkom, drogovym
zavislostiam. Je to tak aj preto, Ze najmi média maji tendenciu formulovat, a teda zvelicovat’
fenomény mladeze ako problémy. Vysledkom takého pristupu je, Ze si verejnost’ aktérov
mladeznickej politiky predstavuje ako I'udi pracujucich s mladeznickymi gangmi, s mladezou
potulujucou sa po meste, obl'ubujucou graffiti, alkohol a drogy, Ze nasilie a kriminalita sa tyka
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iba mladych l'udi, zaskoldkov, nezamestnanych mladych l'udi atd’. (Siurala, 2004). Niet vSak
sporu o tom, ze fenomén marginalizdcie mladeze ako isty proces jej vytlaCania na okraj
spolo¢nosti existuje. Je produktom systémovej zmeny, ktord spija novodobu prosperitu
spolocnosti s perfektnymi vykonmi a enormnym tsilim individui v konkuren¢nom zapase na
trhu préace. Jej atribitom je civiliza¢na vyzva: kazdy jednotlivec by sa mal adaptovat’ na nova
kultiru permanentného ohrozenia. Vo vztahu k mladezi sa vymedzuje ako vyzva jej
individualizacie, t. j. ako osobnostna dispozicia alebo schopnost’ brat’ zodpovednost’ za svoje
rozhodnutia a vyrovnat’ sa s ich rizikami a socialnymi ddsledkami. Individualizdcia mladeze
predstavuje tak aj predpoklad oneskorenej modernizacie nasej spolo¢nosti (Machacek, 1997).

Vychadzame z vysledkov analyzy Claire Wallace, ktora naznacila, ze problém Struktirnych
zmien v prechode mladych I'udi do sveta dospelych treba vidiet’ v ramci dlhodobej tendencie
spolo¢enského vyvoja od modernizacie k postmodernizacii: ,,Modernizacia pomohla
prostrednictvom mladeznickej organizacie a socialnej politiky Statu vytvorit mladost’ ako
akési T'udské javisko medzi vychovou a pracou, medzi rodiCovskou rodinou a vlastnou
rodinou mladych ludi“ (Wallace, 1997, s. 55). Postmoderniza¢na tendencia tieto tradicné
Struktiry podla C. Wallace rozlozila. ,,Nasledkom ich rozkladu vznikla situdcia rastiiceho
zmitku a neistoty, kde sa rozplyvaju nielen hodnoty, ale aj vekové skupiny* (Wallace, 1997,
S. 56).

Nasou tlohou je overit’ hypotézu, Ze pre Slovensko ako krajinu s oneskorenou modernizaciou
je typicka progresivna a regresivna individualizacia, zatial’ Co alternativna individualizacia sa
eSte dostatocne nerozvinula, nakol'ko si vyzaduje isti uroven socialnej a ekonomicke;j
prosperity celej spolo¢nosti.

2 Historicko-politické kontexty nezamestnanosti mladeze

Osobitost’ vnimania socidlneho vylicenia mladych T'udi formou nezamestnanosti v tzv.
postkomunistickych krajinach Eurdpy spociva v tom, Ze aj dvadsat’ rokov po r. 1989 sa chape
ako sprostredkovany dosledok transformdcie socialistického politického a ekonomického
systému s jeho politikou povinnej zamestnanosti. KIticovou otdzkou je stéle ...,,¢i osvojené
hodnotové a instituciondlne premeny, ktoré sa sustreduju na prechod ktrhu a pluralitnej
demokracii, budu fungovat ako stimuly dostacujiice na prekonanie zdedenej zaostalosti
a na vyvoj smerujuci k informacnej spolocnosti... k celéemu komplexu modernizacnych zmien”
(Machonin, 2000, s. 150).

Z historicko-civilizacného hl'adiska treba vnimat’ transformacné procesy na Slovensku
v kontextoch procesov modernizacie. Tento proces integruje v sebe také Ciastkové tendencie,
ako st ekonomickd modernizacia reprezentovand postindustrializaciou, politicka
modernizdcia reprezentovand demokratizdciou, socidlna modernizdcia reprezentovand
procesmi rastu slobody a rovnosti obéanov, kultirna modernizacia reprezentovana pohybom
celej spolocnosti od fundamentalizmu k racionalnosti.

Modernizécia na Slovensku v podmienkach komunistickej totality zablokovala nielen procesy
politickej pluralizacie a demokratizacie. SpoloCensky systém redlneho socializmu stéasne
poskytoval plnii zamestnanost’” najmenej vzdelanym socidlnym vrstvam, neobycajne velké
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socidlne istoty a rozsiahlu starostlivost to stdle pretrvava v historickej pamdti
prostrednictvom najstarSich generacii.

Systémova transformacia po roku 1989 rozbila tradi¢né Struktiry tak v oblasti vzdelavania,
ako aj v oblasti zamestnanosti a socidlnej starostlivosti. V stredoeurdpskych
postkomunistickych spolo¢nostiach vlastne otvorila dvere pre typické postmodernizacné
tendencie, ktoré uz v inych krajinach zasiahli jednotlivcov, regidny, krajiny a celé kontinenty.
Tieto tendencie globalizacie trhovej ekonomiky a technoldgie informatizacie vytvaraju jeden
svetovy priestor, ¢im prehlbuju moznosti kreativity a uplatiovania individudlnej vykonnosti
prislusnikom vsetkych generacii. Do vSetkych porov spolo¢nosti prenikd sticasne neistota
a neurcitost’ ako désledok vplyvu tych istych procesov.

Stratila sa moznost’ ,,sladkej” izoldcie. Aj slovenska spolo¢nost’ ziskala moznost’ pretrpiet’ sa
k svojmu novému miestu vo svete. Bolo to prave v tom historickom momente, ked’ sa aj
Europa zacala integrovat’ ovela intenzivnejsie, aby Celila novej vyzve restratifikacie sveta
globalizaciou trhu a informécii. Kazdy, najmi relativne novy Sstat, akym je Slovenska
republika po roku 1993, osciluje medzi prosperitou alebo tipadkom. Je uz len otazkou, ako to
vtipne poznamenéva Z. Bauman (1997), ¢i to budeme vnimat’ ako svoju slobodnt vol'bu alebo
riadenie krutého osudu.

Zakladné podmienky socidlnej zmluvy medzi generdciami v krajindch stredovychodnej
Eurdpy sa rapidne zmenili. Sociolégovia v Eurdpe (Jonsson, 1997; Richter, 2000) sa vracaju
ku klasikom tedrie socidlnej zmluvy a pripominaju, ze socidlna zmluva mdze predstavovat
nastroj zabezpecujuci socidlne porozumenie medzi I'ud'mi vlastniacimi nerovnaké zdroje.
V naSom pripade mdzeme medzigeneracnii socidlnu zmluvu chépat’ ako pripravenost
mladych T'udi plnit’ si svoje povinnosti vo¢i spolo¢nosti dospelych vtedy, ked” im bude
spolo¢nost’ (Stat) pomahat’ a podporovat’ ich pri realizicii ich zivotnych programov.

Claire Wallace (Wallace, Kovacheva, 1998), ktora dobre pozna problematiku mladeze
v stredoeurdpskych krajinach, oceniuje najma to, Ze §tat, ¢i uZ vedeny sociadlnou demokraciou,
alebo konzervativno-liberalne orientovanymi politickymi stranami, sa v tychto krajinach
nevzdal svojej zodpovednosti za nezamestnani mladeZ a spolo¢ne s ich rodinami, nie celkom
uspesne, Celi tejto neprijemne;j realite uz viac ako 20 rokov.

Vstupujeme do obdobia zasadnej$ej korekcie uz existujucej koncepcie Stdtnej politiky
zamestnanosti a politiky trhu prdce nielen vo vztahu k absolventom §k6l ako najviac
ohrozenej skupine na trhu prace, ale v sucasnosti uz aj k dlhodobo nezamestnanym mladym
dospelym, ktori nikdy nevstupili na trh prace. Potrebujeme novi koncepciu socidlnej prace
s tymi skupinami mladych l'udi, ktori sa dostavaju aj v dosledku dlhodobej nezamestnanosti na
okraj spolo¢nosti.

Problematika nezamestnanosti mladeze sa v Slovenskej republike poklada za problém hodny
vedeckej reflexie. Stat ako generalizovany aktér oneskorenej modernizacie Slovenska
ocakava, ze vedecky vyskum prinesie poznatky, ktoré pomozu rozpracovat takl socidlnu
zmluvu, v ktorej sa vymedzia jeho povinnosti v niektorych oblastiach Statnej politiky
a nacrtnl oakavania aj od svojpomocnych ob¢ianskych hnuti mladeze.



Typy individualizacie mladeze v podmienkach ohrozenia nezamestnanostou 40

3  Nezamestnanost’ z hPadiska procesov individualizacie mladeze

Cielom tejto prehladovej Studie je na priklade Slovenska reflektovat problematiku
vyrovnavania sa generacii mladych l'udi po roku 1989 s poziadavkami prechodu zo Skoly na
trh prace v stlade so scendrom — hypotézou, ktory predlozila C. Wallace (1997, s. 55).

Podl’a jej charakteristiky existuju tri typy individualizécie:

1. Progresivna individualizacia: rast vzdelavacich prilezitosti, vycviku, ako aj zivotnych
Stylov spdsobuje, ze mnohi mladi l'udia sa oslobodili z tradicnych rodi¢ovskych
obmedzeni, maji schopnost’ vyberat’ si medzi rozdielnymi moznost’ami;

2. Regresivna individualizacia: individualizacia su nielen prilezitosti, ale aj nebezpecenstvo
nezamestnanosti pre tych, ktori st netspeSni pri prechddzani a stapani po rozli¢nych
rebrickoch vzdelavania a vycviku. Postmodernizécia znadi, Ze rodina nemdze a socidlny
Stat nechce preberat’ zodpovednost’ za riadenie procesov prechodu mladych l'udi do
dospelosti;

3. Alternativna individualizdacia: rastici materializmus a trhovo orientovand konkurencia
produkuje aj takych mladych l'udi, ktori sa buria proti tymto ocakavaniam. Skor ako by
ich spolo¢nost’ socidlne vylucila, za¢lenuju sa do novych spolocenstiev vyznavajticich
»postmaterialistické hodnoty*.

3.1 Regresivna individualizacia mladeze

Zivot v neskorej modernite je sucastou historického procesu od kolektivizovanych
k individualizovanym identitam a je spojeny so subjektivnou percepciou ohrozenia a neistoty.
Vsetci rovnako sa nedokaZu vysporiadat’ na individualnej Grovni so vSetkymi nastrahami
a nepredvidate'nostami tohto sveta. NieCo treba nechat’ aj v sicasnosti na kolektivisticka
solidaritu prostrednictvom S§tatu a jeho prerozdelovacich funkcii a nieCo na kolektivny zépas
v tradiénych $truktarach odborového typu (Cambaélikova, 1998).

Procesy transformacie politickych a ekonomickych systémov postkomunistickych krajin
Eur6py historicky neoby€ajnym spdsobom otvaraji pred sociologickou reflexiou moznost’
preskiimat’ a zovSeobecnit’, ako sa rodi a prehlbuje nova podoba socialnej diferenciacie a ako
bude vplyvat’ na jej generacnu reprodukciu. VSetci mladi I'udia bez rozdielu svojho socidlneho
povodu su istym sposobom hodeni do ,,Strukturnych kontradikeii® mladeznickej Zivotnej fazy
a maji moznost optimalizovat svoje zivotné Sance na ziskanie socidlnej pozicie.
Pochopitelne, ... ,, ak osobnostnd kompetencia a socidlne zdroje su dostupné a dostatocné,
mladi ludia mozu a aj ndjdu produktivne spésoby, ako sa vyrovnat' s mladeznickou tranziciou
uspesne, aby si zabezpecili zdravu dospelu osobnost a vyvoj. Tam, kde su kompetencie
a zdroje Nedostatocné, vyustuje tranzicia do chudobnej existencie
(Chisholm, Hurrelman, 1995, s. 152).

Pre anglickych sociologov A. Furlonga a F. Cartmella (1997) je nepredstavitelny sucasny
kapitalizmus bez tried, pretoze niektoré skupiny maji schopnost monopolizovat’ zdroje
a udrziavat’ a reprodukovat’ tiito vyhodu cez generacie. Individualizadciu mladeZe nemoZzno uz
viac chapat’ iba ako ,,progresivnhu” s jej slobodou vyberat si medzi moznostami
a prilezitostami ako cokoladové vajicka v bohatom velkono¢nom kos$iku. Treba pripustit
existenciu aj regresivnej individualizacie s naslednymi problémami marginalizacie mladeze.
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Najmi Slovensku, ako jednej z mala krajin EU, sa nedari pozbavit' popredného umiestnenia
v rebrickoch dlhodobej nezamestnanosti mladeze.

Tento fenomén treba v sociologickej tedrii mladeze primeranejsie zobrazit' (Machacek, 2011).
Najmé v takych krajinich, ako je Slovensko, sa v dosledku obmedzenych prostriedkov
rodicov dospievajucej mladeze a nedostatocnej socidlnej siete, mnohym dospievajucim
neumoznuje taka sloboda volby, ktora by sa spdjala s primeranym rizikom a osobnou
zodpovednostou za dosledky nespravnych rozhodnuti. V takychto krajinach, ktoré
zaznamenali dramaticky zvrat od plnej zamestnanosti k nezamestnanosti na urovni 15 %
populacie, a mladeZze dokonca na trovni 25 %, aj ked’ len v niektorych regionoch, sme preto
proces individualizacie mladeze citlivejSie registrovali skor ako regresivnu individualizaciu.

3.2 Progresivna individualizacia mladeze

Na druhej strane mame dost poznatkov o tom, ze treba interpretovat problematiku
zamestnanosti mladeze aj v kontexte koncepcie progresivnej individualizacie. Mladeznicka
zivotnd faza nemizne ako kulturny fenomén len preto, Ze absentuje zaruena a plna
celozivotnd zamestnanost’ ako kI'icovy znak ndstupu do socialnej dospelosti a obcCianstva.
Objavuje sa dokonca predlzovanie mladeznickej fazy o niekolko rokov, ako doésledok
individudlnej slobodnej volby mladych l'udi radSej sa zdanlivo chaoticky pohybovat
v priestore prechodu (spijaji nezamestnanost s kratkodobymi kurzami, ciastkovymi
uvizkami, zmluvnou pracou, rekvalifikaciou, prerusuju zamestnanie s cestovanim za Stidiom
a kratkodobou pracou do zahraniCia s cielom ziskat’ jazykové znalosti a pod.) ako teraz
nastupit’ a usadit’ sa v dostupnom zamestnani, ktoré¢ je ale nizko platené a vyzaduje
nekvalifikovant pracu.

Treba zobrat’ na vedomie, Ze k progresivnej individualizacii moZe patrit’ aj akési budovanie
,odborného kompetencného” portfolia zlozeného zo schopnosti, znalosti, zazitkov, ktoré bude
mozné aktivizovat' a pragmaticky vyuzit' aZ v budlcnosti. Pritom prave tento nezmyselny
»spletenec” znalosti a schopnosti ziskanych v rozliénych kurzoch a kratkodobych
zamestnaniach sa moZe ukazat’ ako pozadovand kompetencia individua pri jeho ndslednom
celoZivotnom profesnom uplatneni.

Sucasna mladez je podla nemeckého pedagdga a socioléga J. Zinneckera generaciou
polovnikov na pracovné prileZitosti. Nikto nevie, kedy presne a kde sa otvoria — ale je isté, Ze
sa otvoria. Ide o to, byt v pravom ¢ase na pravom mieste a uchopit’ ich. V tomto zmysle je
najmladSia generacia generaciou ,lapatov — polovnikov (Zinnecker, 2005). Najdeme ju
vSade tam, kde sa ohlasuje nieCo nové: aktudlne modne hity a trendy v odevnom ¢i hudobnom
priemysle, prekvapujice hracie a komunikacné pristroje, nové druhy Sportov, novovyvinuté
kombinacie predmetov a Studijnych smerov, novodobé zamestnania. Prislove¢ny optimizmus
mladych polovnikov prileZitosti sa zaklad4 na tom, ze su si isti, Ze sa pre nich otvaraju takéto
novodobé priestory a moznosti. Su si isti tym, ze su lepSie vybaveni na pol'ovacku prilezitosti
ako ti, Co st Cast’'ou starSej generacie.
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3.3. Alternativna individualizacia mladeze

Poznatky finskych sociologov (Puuronen, 1997) potvrdzuji, Ze medzi dlhodobo
nezamestnanymi mladymi 'ud'mi mozno identifikovat' nielen skupinu, ktord zfalo hl'ada
préacu, alebo skupinu mladych TI'udi, ktori sa v dosledku nezamestnanosti dostali do socialne;j
izolacie. Najvacsim prekvapenim bolo, Ze sa podarilo medzi dlhodobo nezamestnanymi
identifikovat’ aj skupinu vyznavacov subkultiry nezamestnanosti. Prvé dve skupiny maja
spolo¢né¢ to, ze uzndvaju eticky vyznam prace ako zdroj sebaucty a spoloc¢enského
reSpektovania ich osoby. Pre tieto skupiny je vlastne uspdsobena cela filozofia existencie
uradov prace s jej prepracovanym systémom aktivit, ako aj poslanie a vybava vsetkych
vladnych 1 nevladnych subjektov socidlnej prace, ktoré sa moézu vo svojej ¢innosti opriet
o hodnotové struktury klientov uvedeného typu.

Vyznavaci subkultury nezamestnanosti tu vSak pdsobia ako mimozemstania, s ktorymi sa
nedari komunikovat’” a najst’ spolo¢nu re¢. Pri ich charakteristike sa konStatuje, ze praca
a zamestnanie je pre nich prekazkou ich novoobjaveného sposobu zivota. Typ vyznévacov
subkultury nezamestnanych ocefiuje finanéni pomoc rodicov, partnerov, pribuznych, ale aj
Statu prostrednictvom uradov prace a obce prostrednictvom socidlnej starostlivosti. Ich
finanény prijem z pripadného zamestnania na Urovni miniméalnej mzdy sa nevyrovna
hodnotam, ktoré poskytuje takato subkultira nezamestnanych pestovana zvycajne Vv istej
malej ,,priatel’skej” komunite. Zbyto¢na je tu namaha a usilie pracovnikov uradov prace
ponukat’ im pracovné prilezitosti tohto typu.

V Pol'sku vyskum zistoval, ako opisali dlhodobo nezamestnani svoj typicky dei.
Prekvapujtco sa zistilo, Ze odpovede naznacovali zoskupovanie mladych nezamestnanych do
piatich odliSnych Zivotnych §tylov. Okrem beZznych typov (typ orientovany na domacnost’
a deti, typ aktivnych hladacov prace, typ pseudonezamestnanych, ktori pracovali v Sedej
ekonomike, typ izolovanych a poniZenych), ktoré dobre pozname z praxe uradov préce, sa aj
B. Jungovi (1997) podarilo objavit" skupinu vyznavaCov subkultiry nezamestnanosti. Toto
zoskupenie sme pomenovali ako typ milovnikov aktivit volného casu, s ktorym sa spaja
stereotyp o celej skupine nezamestnanych, ktora sa iba vala v posteli, pozera od rana do
vecera na telku a navStevuje krémy.

4 Programy EU v oblasti rieSenia nezamestnanosti mladych Pudi

Aj v krajinach Eurdpskej tnie, ako to uz davnejSie prezentovala Lynne Chisholm (1997), sa
pripiista na jednej strane, Ze skusenosti mladych I'udi z ich prvého pracovného miesta, ako
anticipa¢ného socializatného prostredia, si nevyhnutné a nenahraditelné. Tieto skusenosti
v zamestnani, ¢i uz su dobré alebo zI¢, maju svoj nesporny socializatno-formativny vyznam.
Preto je nezamestnanost’ mladeZze odborne i osobnostne Skodlivd najmi vtedy, ak nasleduje
bezprostredne po ukonceni Skolského vzdelavania.

V désledku procesov ekonomickej globalizacie a technologickej inovacie a informatizacie sa
tradicny problém vztahu vzdelavacieho a pracovného systému, ako vztah vzdelania
a kvalifikacie vyplyvajicej z praktickych skusenosti, zacleni do nového kontextu rastu
konkurencie na trhu prace. Pred mladezou vznikd situacia, v ktorej sa znizuju Sance na
zamestnanie nielen medzi menej vzdelanymi a kvalifikovanymi I'ud'mi. Znaci to nebezpecie
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dlhodobej nezamestnanosti a vylucenie z trhu prace celého segmentu sucasnej generacie
mladeze v krajinadch Eurdpskej unie.

Pozornejsie zhodnotenie tychto sociologickych informécii naznacuje isty bludny kruh medzi
o¢akavaniami nezamestnanych, ich vzdelanim a potrebami trhu prace. VacsSina sa domnieva,
ze ich vzdelanie je v stlade s tym, ¢o chct robit. Sucasne vedia, Ze kvalitna platena pracu so
suCasnym vzdelanim neziskaju. Iba mala cast’ z nich sa zmieri s tym, ze prijmi pracu
vyzadujlcu aj iné vzdelanie alebo kvalifikaciu. Stcasné rekvalifikacné a vzdeldvacie aktivity
nezamestnanych prostrednictvom uradov prace su problematické. Bludny kruh medzi pracou
a vzdelanim sa upeviiuje aj tym, Ze ponuka pracovnych prilezitosti je v niektorych regionoch
malad aVnizkej mzdovej Struktire. Preto individualne investicie (Casové, finan¢né) do
rekvalifikacie alebo vzdeldvania pokladaju nezamestnani za neefektivne. O prekonanie
bludného kruhu sa usiluju aj sukromné sprostredkovatel'ské agentary individudlnymi
poradenskymi aktivitami s nezamestnanymi, aby si nasli nové redlne profesné ciele, aby
nechapali vzdelavanie a rekvalifikdciu iba inStrumentélne, ale aj ako moZznost’ osobnostného
rozvoja.

V programoch EU v oblasti vzdelavania a ob&ianskej participacie mladeze, ktoré pozname aj
u nas (Leonardo, Sokrates, Youth), dominuje ochrana apomoc znevyhodnenych
a marginalizovanych, motivuju sa, aby si nasli druhé Zivotné Sance, poskytujii sa moznosti,
aby sa ,,zaneprazdnili” ti mladi l'udia, ktori opustili Skolu zastraseni jej narokmi. Pripomenuli
by sme na tomto mieste zavery eurdpskeho summitu o zamestnanosti, potvrdené aj na
stretnuti predsedov vlad &lenskych krajin EU v Lisabone v r. 2000. Zdéraziiuje sa tu, Ze
najblizich 10 rokov bude otazka prechodu mladych l'udi na trh prace podstatnou aj z hl'adiska
hodnotenia uspesnosti rozsirovania EU. Medzi konkrétnymi cielmi politiky zamestnanosti
mladeZe po Lisabone bol aj ambiciézny ciel’, aby ani jeden mlady &lovek v EU vo veku do 26
rokov nebol bez prace, vzdeldvania a vycviku, rekvalifikacie viac ako pol roka (Richter,
2001). Ak si povodné zadmery porovndvame so sucasnou situaciou, vidime, ze realita je plna
nesplnenych ciel'ov politiky zamestnanosti mladeze v EU.*

A. Furlong (2013) vo svojej najnovsej publikacii Youth Studies konstatuje, Zze fenomén NEET
(Not in Education, employement or training) sa stal komplexnej§im indikatorom situécie
mladeze, ako iba samotna nezamestnanost’. §tatistiky, ktoré su teraz k dispozicii v rdmci 27
krajin EU, zaznamenavajii, Ze v roku 2010 bolo v tejto kategorii 4,4 % v Holandsku, ale az
21,8 % v Bulharsku.

5 Nezamestnanost’ mladezZe je viac ako iba socialny problém

Ako to zdoraziovali svojho ¢asu S. Kovacheva, L. Machacek, K. Foti, K. Roberts a B. Jung
(1997), nezamestnanost’ mladeze v naSich krajinach sme chapali ako masovy socialny
problém, ale eSte nie ako skuto¢nu krizu, ktora by ohrozovala zaklady novej spolo¢nosti. Je to

% Dokladaju to viaceré udaje v prehladnej publikécii Youth in Europe. Statistical portrait. Eurostat.
Luxembourg:  Publications  Office of the  European  Union, 2009. Dostupné na:
http://epp.eurostat.ec.europa.eu/cache/ITY_OFFPUB/KS-78-09-920/EN/KS-78-09-920-EN.pdf.
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tak aj preto, Ze mladi l'udia chapali, ze rovnako ako oni sami, aj spolo¢nost’, v ktorej ziju, sa
nachadza v ,prechode”. Orientdcia na buducnost sa u nezamestnanych v tomto obdobi
dopliovala docasnymi, ale zmysluplnymi socidlnymi aktivitami. Pomahali svojim rodindm a
pribuzenstvu, pracovali na sebe prostrednictvom vzdelavania a rekvalifikécie, ziskavali
pracovné skusenosti v najrozli¢nejSich druhoch zarobkovych aktivit na pokraji legality i mimo
nej. To im dovolovalo vnimat’ svoj Zivot v prijatelnych socialnych suvislostiach. Platilo to
vSeobecne, ze ak nezamestnani mladi dospeli nemaju stabilné zamestnanie alebo pracovny
pomer, mozu ziskat’ Specifické socialne postavenie ,,l'udi pomahajicich inym” a ich I'udska
dostojnost’ a osobnostna integrita mézu pramenit’ z niecoho iného ako zo zamestnania.

Ak sa vSak nezamestnanost’ netyka iba mladych absolventov $kol, ale celych osadenstiev
podnikov a organizacii, situacia sa zacina menit. Ale ani v tom nie je podstata problému.
Nezamestnanost’ uz skuto¢ne ohrozuje nielen samotni mladez, mladych dospelych, ale celé
regiony Slovenska a ako rakovina v metastdze sa dotyka nielen tychto skupin, ale vSetkého,
¢o predstavuje moralne zéklady celej spolo¢nosti.

Mlada generacia nastupujica do pracovného procesu po dvadsiatich rokoch od spoloc¢enskych
systémovych zmien uz tak dobre nechéape, ako to chépala t4& mladd generécia, ktord zazila
november 1989, pre¢o sa ,,v prechode” rovnako ako oni sami, eSte stidle nachidza aj
spolocnost’, v ktorej Zije. Kladie si Coraz CastejSie otdzku, ako a ¢i sa procesy modernizacie
Slovenska vobec zavisili, pre¢o spolocnost’ neprosperuje (Machacek, 2011).

Zaver

NaSa rozprava naznacila, ze sa na Slovensku v zisade vzijomne prelina progresivna
s regresivnou individualizaciou mladeze, ktora sa prejavuje v dlhodobej nezamestnanosti
mladeze. Tato tendencia sa posilnila najmé po roku 2009. Velky podiel mladeze v niektorych
regionoch Slovenska sa dostdva v sti€asnosti na okraj spolo¢nosti a do osobnej izolacie, zo
zajatia ktorej nema vnitorné sily a predpoklady vykiznut. Nizke vzdelanie sa spija aj
s nedostatocnymi socidlnymi zruénostami medzil'udskej komunikacie, pripadne aj s
oslabenym psychickym a zdravotnym stavom.

Na principe participacie tu moézu s podporou Statnej spravy nastipit’ osobitne na to pripravené
a usposobené sluzby mimovladneho sektora rozvijanim Siroko koncipovanej preventivnej
socidlnej prace. Mozno ocakavat, ze obcianske iniciativy a hnutia alebo organizacie
dobrovolnickeho sektora zaénu predstavovat’ pre takto orientovanych jednotlivcov referen¢nt
skupinu alebo institiciu, ktord im umozni uplatnit’ ich zdujmy a schopnosti v zmysluplne;j
¢innosti.

Délezité je, aby sa inStitucie, ako napr. kluby ¢i azylové domy, na rozdiel od Gradov prace,
neusilovali vSetkych mladych l'udi, v stcasnosti vnimanych ako dlhodobo nezamestnanych
(naymid drogovo zavislych), vratit’ na trh prace. Pre mnohych treba zacat’” hl'adat’” moZnost’
sebarealizacie v istom, zatial' nie dost presne definovanom priestore medzi trhom prace
a systémom socidlnej represie.

Zatial’ sa nedari synergicky previazat’ medzirezortné riesenia, ktoré by v jednotnej koncepcii
Statnej politiky mladeze predlozili pred mladez a spolo¢nost’ genera¢nt socidlnu zmluvu.
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Zvycajne to identifikujeme tak, ze im spolocnost’ umozni primerane reagovat’ na tri vyzvy
modernizacie v sektoroch novej gramotnosti: jazykovej, pocitacovej a obcianskej. Pridali by
sme ete jednu civilizaéni vyzvu, ktord je dosledkom prediZzeného obdobia vzdeldvania:
ziskat' schopnost pracovat.

S finan¢nou podporou subjektov zamestnaneckej a zamestnavatel'skej zlozky obcianskej
spolo¢nosti musime rozvinut’ taky program, ktory by sme nazvali TRANZICIA (prechod zo
Skoly do prace). Mal by zacat’ projektmi podnecovania rodi¢ov, aby zapgjali svoje deti do
domacej prace a verejno-prospesnej prace v obci, mohol by pokracovat” Sirokou ponukou
drobnych pracovnych prilezitosti pre ziakov a Studentov pocas stredoskolského studia
amohol by vyvrcholit' obnovou osved¢enych tovarisskych mobilit absolventov $kol
v priestore zjednotenej Europy.

Takyto program by bol v sulade s programom celozivotného vzdelavania a koncepcii rieSenia
nezamestnanosti mladeze rozvijaného v Europskej unii (Richter, Sardei-Biermann, 2000).
Proces tranzicie mladého dospievajiiceho do dospelosti sa musi zavfsit’ ziskanim praktickych
zazitkov a sklsenosti z pracovného procesu, v ktorom sa preveruje efektivita ziskanych
zékladnych kvalifikacii (jazyky, zrucnosti vyuzivat informacné technoldgie, podnikatel'sky
duch asocialno-komunika¢né schopnosti) vo formalnom ineformalnom vzdeldvacom
procese.

Nasa analyza naznacila, ze tato stratégia sa nedotkne tych odpadlikov vzdelavacieho
i trhového systému, ktori si v procese alternativnej individualizacie utvaraju vlastny svet,
Specifické subkultiry, gangy a sekty s vlastnymi pravidlami, odmenami a sankciami. Aj u nas
sa uz objavili typy ,,vecnych studentov”, ktori asi nikdy nevstipia na trh prace. Pripadne
stretdvame ,,novych mesiasov” zdruzenych v sektach rozlicného typu alebo ,.zlatu mladez”
z dobre situovanej kapitdlotvornej vrstvy, ktora bude hlasat prezitie v ,,ostrovéekoch”
priatel'skej rovesnickej pohody v exkluzivnych kluboch VIP, bez stresov z konkurencie na
trhu préce.

Napokon tu méame skupinu novodobych jdanosikovskych chlapcov, ktori predtym dobre
zarabali v banictve, lebo spoloCnost” ocenila ich drinu a odvahu riskovat’ vlastny zivot
v podzemi. Teraz sa Cast’ z nich orientuje na lukrativne bezpecnostné sluzby ochraiiujice
podnikatel'ov, pripadne sa sustreduju na aktivity akéhosi atraktivneho ,,neStatneho”
prerozdelovania profitu tych istych podnikatel'ov alebo bankovych domov. Takze niektori
mladi l'udia sa zariadia a budt ,,prosperovat™aj na Slovensku.

Pravdou vSak je, ze tieto typy Zzivotnych kariér pozndme zatial vylune z beZného
sociologického pozorovania verejného zivota alebo prostrednictvom masmedidlnych
informdcii. V odbornej literatire sme zatial’ nenasli ich vedecku analyzu a charakteristiku.

Niektor¢ z tychto zoskupeni mladeze treba vnimat ako signaly, ktoré sa rodia ako odpoved’ na
nové postmoderné podmienky zivota na Slovensku. Su to alternativy, ktoré sa nam nemusia
pacit, ale v skuto¢nosti predstavuji nové Zivotné stratégie, ktoré budu typické v kratkej
budiicnosti. Zaslizia si vyskumnu pozornost’ aj socialnej pedagogiky.
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Types of individualisation in conditions of risk of youth unemployment

Abstract: The issue of long-term youth unemployment in the Slovak Republic is considered
to be a problem that can be solved by adopting a new intergenerational social contract. Youth
policy after 1993 allowed young people to respond adequately to the challenges of
modernization of the three sectors in the new literacy: language, computer and civil. There
has been no response from the state policy to the new civilization challenge, which is the
result of long-term unemployment: Gaining the ability to work. The author justifies the need
for the development of specific program transition (transition from school to work). It should
start with projects encouraging parents to engage their children in domestic work and
community service in the village, we could go on with a wide range of small jobs for pupils
and students during secondary school education and could culminate in restoring experienced
apprenticed mobility of graduates in the area of unified Europe.

Keywords: youth, individualization, unemployment, European youth policy, generational
contract
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Abstrakt: Problematika vztahov medzi generaciami je jednym z vyznamnych faktorov
dynamiky spolocenského vyvoja. Na medzigeneracné vztahy vplyvaji vlastnosti mladosti,
proces individualizicie, strata tradi¢nych istot, ,tribalizmus®“ a ,,nomdadstvo®, neistota
a nasilie. Permanentne vznikajuce nové napétie a neistota, Casto i strach a stavy uzkosti,
spojené s hl'adanim novych istot, st ¢asto spojené i s unikom z reality. Ustrednou Zivotnou
paradigmou mladej generacie sa stavaji otazky globalizicie a ambivalentnosti, zahrnujuce v
sebe aj protiklady. Ambivalentnost’ vyplyva z narastu moznosti socidlneho konania na jednej
strane a sucasne z nastupujiceho ohrozenia a rizika, vyplyvajicich z nevyhnutnosti zvladat’
a prekonavat neustile komplexnejSie a zlozitejSie ulohy v zivote, a to bez opory
v predchadzajticich forméch socializdcie. Na nové poznatky o mladej generécii a na novu
situaciu, ktorda ma charakter megatrendu, treba nalezite pripravit pedagdgov, psychologov
1 socialnych pracovnikov.

Kli¢ova slova: generacia, genera¢ny konflikt, aktér, individualizacia, globalizacia, mladez

1  Generacia a medzigeneracné vzt’ahy

Problematika vztahov medzi pokoleniami je predmetom pozornosti uz najmenej troch
generdcii predstavitelov socidlnych vied. V najroznejSej podobe sa stava obsahom
empirickych vyskumov, najmé sociologickych tedrii. Bezprostredne stvisi s problematikou
mladeZe a histdriou jej vzniku ako sociologicke;j kateg(')rie%, s otazkami Struktary spolo¢nosti,
miesta vekovych skupin obyvatel'stva v tejto Struktire, s otdzkami podielu na moci
a spolocenskej mobility. Osobitny vyznam nadobudaju z pohl'adu socidlnej pedagogiky, ako
vedy ,,na pomedzi“ sociologie, socialnej psychologie a pedagogiky, zdoraznujic vplyv
socialneho prostredia na utvaranie osobnosti jedinca. Vzajomné vztahy uvedenych vednych
disciplin si vS§imaji mnohé¢ teoretické Stidie neraz polemické a nevyhybajice sa
protichodnym nazorom. Zasluhuji si pozornost’ zo strany vsetkych troch, prip. aj d’alSich
vednych disciplin (napr. socialnej filozofie, sociologie rodiny, socioldgie vychovy, socioldgie
mladeze, politoldgie, andragogiky ai.). Na tomto mieste sa uspokojime s tvrdenim, podla
ktorého medzigeneratné vztahy sa celkom legitimne stavaju predmetom pozornosti tak
socioldgie, ako 1 (socialnej) pedagogiky a (socialnej) psycholdgie. Raz (a) z pohladu
spolo¢nosti, jej dynamiky a fungovania, inokedy (b) z pohl'adu vychovy a vzdelavania, ktoré
umoziuju V konec¢nej faze intervenovat' do tejto dynamiky prostrednictvom jednotlivcov,
ktori sa stavaju aktérmi socialneho diania a inokedy (C) z pohl'adu na socidlne procesy a ich
prezivanie, z pohl'adu na osobnosti I'udi v socialnych situaciach, skupinach a v ich vztahoch.

% Priblizne do obdobia priemyselnej velkovyroby, spojenej s vyuZivanim parného stroja mladeZ netvorila
osobitni skupinu obyvatel'stva, po skonceni detstva, charakteristického nezaviaznou hrou, stavali sa mladi
ludia vzapéti suCast’'ou sveta dospelych, i ked’ s odlisnymi postojmi k nim (Ondrejkovi¢, 2002, 9-26).
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Mozno prave preto striktné a navzajom nezavislé skimanie medzigenera¢nych vztahov by ani
nezodpovedalo (socialnej) realite.

Za podstatné pre vznik medzigeneracnych vztahov mozno povazovat vznik a existenciu
roznych zdujmov, ktoré sa stdvaju sti¢ast'ou postojov obyvatel'stva a ich konania ako aktérov
socidlneho diania. Socidlny aktér je nositel’, inicidtor a realizator socidlnej ¢innosti. Socidlny
aktér je v sociologii synonymom pre individuum, avSak pouziva sa aj pre oznacenie
socidlnych skupin ako moznych nositelov socidlnych aktivit. Je realny cinorody subjekt
socidlneho diania. Je orientovany k nejakému cielu a manipuluje, ¢i disponuje nejakymi
zdrojmi k jeho dosiahnutiu. Termin socialny aktér je vystavbovou kategoériou, jednotkou
socialneho systému v teorii socidlneho systému Talcota Parsonsa (1968). Aj v inych tedriach
sa oznacuje aktér ako nositel’ socidlnych statusov a socialnych roli. Napr. aj v koncepcii Maxa
Webera®® je socialny aktér objektom konajiceho, orientovaného a ogakavajuceho subjektu
(aktéra) socialneho konania. Osobitné postavenie zaujima v neofunkcionalistickej teorii
Jeffrey C. Alexandra (kultira aktérstva, ktora je schopnostou definujiicou aktéra, podla
Skovajsa s. 237).

Aktérmi socialneho diania su individud i socidlne skupiny, ktorych orienticia na ciele, vol'ba
prostriedkov Kk ich dosiahnutiu, ale predovsetkym volba samotnych cielov st vyznamne
zavisle od vekovej prisluSnosti. Rozdielnost’ vo vol'be ciel'ov, v orientécii na ne, ale aj vol'ba
prostriedkov na ich dosahovanie sa stavaji zdrojom vzniku socialneho pola®’ s istym napétim
(societal tension), s roznou intenzitou. Prave toto napdtie sa stava zdrojom socialnych zmien
a predstavuje tak dynamicky aspekt spolo¢nosti. Jestvuje 1 tedria actor-network alebo teodria
siete agentov (ang. actor-network theory, skratene ANT), sociologicka tedria formulovana v
druhej polovici 80. rokov Brunom Latourom spolu so sociologmi Michelom Callonom
a Johnom Lawom. Od ostatnych sociologickych teérii sa odlisuje tym, Zze ANT nezahfia iba
ludi, ale aj objekty, organizicie a koncepty. Nazyva ich actors (aktéri, Cinitelia, agenti,
elementy). Od tejto tedrie budeme abstrahovat’ vzhl'adom na indikatory, ktoré pouzivame
v empirickom vyskume medzigeneraénych vztahov.

Osobitnu tlohu ako aktéri socidlneho diania zohrava mladez. Od ¢ias svojej existencie ako
socidlna skupina vstupuje do vzt'ahov s vekovo odlisSnymi aktérmi a suCasne vytvara socidlny
utvar, ktory nazyvame generacia. Bez jej charakteristik nie je mozné pristupit’ k problematike
medzigeneracnych vzt'ahov.

%\ prispevku uvadzame v texte mena autorov velkymi pismenami, o prispieva k prehladnosti a lepse]
orientacii Citatela. Mena autorov v zatvorkach predstavuju spravidla odkazy na literatiru a uvadzame ich
normalne.

Vychaddzame z ponatia socidlneho pola podla P. Bourdieu. Socialne pole vymedzuje ako relativne
autondmnu Cast’ socialneho priestoru, ktora sa riadi vlastnymi pravidlami a je Struktrovana vlastnym
systémom distribticie foriem kapitalu (vratane socidlneho — pozn. P. O). Inymi slovami socidlne pole je
univerzum, ktoré ,,sa riadi vlastnymi zdkonmi fungovania a transformadcie, ...ide o Struktiru objektivnych
vztahov medzi poziciami, ktoré v nich zaujimaju jednotlivei ¢i skupiny, ktoré si konkuruju v usili
o legitimitu.” (Bourdieu, P. (1992) 2010. Pravidla uméni: vznik a struktura literarniho pole. Brno: Host, str.
282, ISSN 1211-9938).

Socialne pole je definovany ako ,,prostor objektivnich vztahi mezi pozicemi® (Bourdieu [1986] 1993,
str. 181), medzi ktorymi dochadza k symbolickym ¢i otvorenym bojom, s cielom alebo transformovat, alebo
zachovat’ sti¢asnt Struktiru pola (Bourdieu [1986] 1993, str. 183). Bourdieu, P. a P. Lamaison. 1986. From
Rules to Strategies. Cultural Antropology. 1(1): 110-120.

37



Peter Ondrejkovic 50

Ako generaciu budeme povazovat’ sthrnné oznacenie I'udi narodenych v pomerne rovnakom
¢asovom obdobi (spravidla 30 rokov — tzv. generacny odstup) niekedy i v rovnakom roku
alebo l'udi s rovnakymi zaujmami vyplyvajucimi z ich narodenia v pomerne rovnakom
Gasovom obdobi. Casto sa vyznam slova generacia kryje aj s oznaenim prislusného &asového
useku ako takého (napr. generdcia merudsmych rokov, vojnovd generacia, generacia
krizovych rokov apod.). Z hl'adiska sociokultirneho je vSak dolezitejSie (podl'a Mannheima
1984, s. 509 - 565), Ze generacia nevznika narodenim sa v priblizne rovnakom obdobi, ale sa
vytvara v procese komunikacie. Podla Boehnenkampa (2011) generacia nie je Ziadnym
kons$truktom. Generacie I'udi st spojené vekom, hodnotami, vzorcami spravania, historickymi
udalost’ami a ich prezivanim. Pri ndhlych socidlnych zmenach obsiahne vSak jedna generacia
menej kohort®. V zmysle, neofunkcionalnych teérii, ale aj Gidensa (1984, 1999) by sme
mohli uvazovat’ i 0 aktérstve generdacii, konanie, ktoré je silne Strukturalne podmienené.

Spravidla hovorime o mladej, nastupujiucej generacii, strednej a odstupujicej generacii.
Striedanie generacii je sprevadzané sociadlnymi (generaénymi) konfliktami, ktoré mézu mat’
roznu intenzitu a r6znu podobu. Odchadzajica generacia sa vzdava svojich socialnych pozicii
iba postupne. Striedanie generacii a konflikty sa nezriedka manifestuji v najroznejsej podobe
1 v rodine, priCom mo6zu nadobudat’ latentnt alebo zjavnli, manifestovant podobu. Neraz sme
svedkami prejavov generaénych nezhdd na verejnosti, v politickom Zivote, v oblasti riadenia
(institucii, organizacii), vo vede, technike, umeni a literature. Genera¢né nezhody mozu byt’ aj
umelo, ba i ucelovo rozduchavané, spravidla s cielom pristupu k moci. Aby sme vSak
porozumeli moci a pristupu k nej, v jej materialnej podobe, v jej kazdodennom pdsobeni,
musime ,,...zostupit" az do roviny mikropraktik, politickych technologii, ktorymi je utvarané
nase praktické konanie“ (Dreyfus, H. L., Rabinow, P. 2002, s. 281 anasl.). Oto sa
v empirickom vyskume medzigenera¢nych vzt'ahov pokusame.

Generacny konflikt je Specifickym konfliktom, ako rozpor v procese vyvoja, kedy kazda
generacia vystupuje ako relativne samostatna socidlne formujtica sa sila. Pri¢inou konfliktu je
uznavanie alebo snaha uzndvat’ rozdielne hodnotové systémy, ba inormy, podmienujice
konanie socidlnych aktérov. Charakteristiku hodnotovych orientacii empiricky skimal Krivy
(Krivy, V. 1998), ale najma Vyskum eurdpskych hodnét 1991 — 1999 — 2008 (Kusa, Z., Tizik,
M. eds. 2009). Naznaky generacnych rozdielov zaznamenali v uvedenom vyskume hodnot pri
viacerych otazkach. Tak napriklad (iba) 68,9 % respondentov vo veku 18- 24 rokov chce
bezvyhradne akceptovat’ rodicov na baze lasky aucty deti k rodiCom (Kusa, Z., Zeman,
M. 2008, s. 168), no svoju povinnost’ poskytovat’ svojim rodicom dlhodobu starostlivost’ aj na
ukor vlastnej Zivotnej urovne je ochotnych 63,6% respondentov v uvedenom veku (cit. vyd.
s. 170).

Generacia je prostrednictvom generaénych konfliktov jeden z vyznamnych faktorov
dynamizacie spolo¢nosti. Striedanie generacii zabezpecuje:

1. Jednak kontinuitu vo vyvoji spolo¢nosti, prip. kontinuitu v socialnej zmene. Toto
odovzdavanie poznatkov a sklisenosti sa uskutocnuje prostrednictvom socializacie, ako
celozivotného procesu aktivneho osvojovania si hodndt, noriem a vzorcov spravania.

*® Kohorta (Cohort) je stbor 0sdb, u ktorych doslo v tom istom ¢asovom intervale k uréitej demografickej

udalosti.
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Obsahom odovzdavania byvaji aj potreby, ciele, vztahy (socidlny a kultirny kapital),
spdsob zivota.

2. Jednak ich prekondvanie mocenskych vztahov, ktoré moéze byt spontdnne, prudké, ale
1 postupné, pozvolné. Byva spojené so vznikom a rozvojom subkultur, ktoré sa neraz
v procese striedania generacii etabluji, stdvaji sa dominantnymi alebo dozivaju a zanikaju.

Vyskumné centrum FSS UTB v Zline pripravuje empiricky vyskum, formulovany ako
sociologické Studium Ceskej, pol'skej slovenskej a mad’arskej mladeze a jej medzigeneracnych
vizieb (medzi osudom a vyberom). Mozno sa nazdavat’, Ze vzt'ahy mladej generacie k starSej
generacii rodiCov ovplyviiuji predovsetkym socidlno-psychologické charakteristiky mladeze,
ako iinterakéné spravanie starSich generacii. Za uUstredné znaky takejto charakteristiky
Vv stredoeurdpskom regione pokladame individualizaciu a globalizaciu. Obe s rozhodujuce
pre utvaranie medzigenera¢nych vztahov.

Pokusme sa preto uviest' najpodstatnejSie vlastnosti sucasnej mladeze, ktoré sa prejavuju
v podobe zaznamenatelnych a meratel'nych znakov®.

2 Individualizacia mladeze

Individualizacia mlédeZze je charakterizovand znakmi osobitného spdsobu Zivota, snahou
jednotlivcov o Coraz vicsie odliSenie sa od ostatnych a hl'adanim identity svojho ja. Je to
proces, ktory do zna¢nej miery podmieniuje vznik autentiCnosti a neopakovatelnosti
jednotlivca vo svojom spravani, ¢o je z pohladu na mladdez ako generaciu neobycajne
vyznamné. Takto chapany vyznam individualizacie sa mdze uskutociiovat’ iba na zéklade
resp. ako dosledok predchadzajuceho socializaéného procesu a zdanlivo paradoxne vylu¢ne
iba na zdklade osvojovania si spoloCenskych hodndt a noriem. Samotny proces
individualizacie je mozny iba v spolo¢nosti a ,,vo€i spolo¢nosti®, ktorej predstavitelia st
spravidla prisluSnici starSej generacie. V tomto procese je ¢lovek v plnom rozsahu odkazany
na ludska spolocnost’ (G. H. Mead, 1925, 1934). Ulrich BECK (1986, s. 205) uvadza, ze
proces individualizacie je treba chapat na rozdiel od klasického a historického modelu
individualizacie ako zmenu vedomia a pozicie ¢loveka, ako novy sposob zospolocenstenia vo
vztahu jednotlivca a spolocnosti. Nezadrzatelny nastup individua pocinajuc 60. rokmi
v industrialnej spoloc¢nosti zapadného typu a pokracujici proces v ostatnych krajinach po roku
1989 prinasa so sebou novu, vysoku akceleraciu a nové kvality. Je doslova preto paradoxné,
ze existencia individui a individualizdcia sa stali masovym javom (Hoffman-Nowotnny, 1988,
S. 660 a nasl.), osobitne vo svetle vyskytu ,,masy* podl'a Ortega Y. Gaseta, ktory konstatoval
nevyhnutnost’ zaniku a stracania sa individua v mase. Individualizdcia v tomto novom,
beckovskom vyzname predstavuje, Ze biografia Cloveka prestdva byt fixovana na dané
modely a vzorce spravania, stava sa otvorenou, ba zavislou od rozhodnuti ¢loveka a od jeho
individualneho konania. Postupne ubuda pocet tych casti Zivotnych moznosti, ktoré boli
v minulosti principidlne neovplyvniteI'né rozhodovanim jednotlivca, naopak, narastd pocet
tych zloziek naSho zivota, ktoré st otvorené a zavislé od nasho rozhodovania. Nastavaju
zasadné zmeny i u nas v pohlPade na stratégie, veduce k dosahovaniu uspechu.

% PodrobnejSie sme charakterizovali individualizaciu mladeze v osobitnej monografii (Ondrejkovi¢, 2002)
a vyskume v r. 2010.
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Individualizacia teda znamend predovsetkym individualizaciu priebehu l'udského zivota,
ktory sa transformuje do podoby, v Coraz vicSej miere tvarnitelnej. Jednotlivec sa tak stava
tvorcom svojho vlastného zivota, a tym aj ,,...konzumentom polievky, ktort si sam navaril®
(Beck 1983, s. 58).

Mozno povedat, Ze znakom zivota sucasnej mladeze i u nés sa stava trend jej kultirneho
osamostatiiovania, ako 1 vytvaranie vlastnych foriem zivota. Rozvija sa subkultira mladeze,
osobitny $tyl zivota, moda mladych, osobitné hodnotové orientacie, nové formy prace a
partnerskych spolocenstiev. Osobitné zmeny zaznamendvame Vv Specifikdcii roli obo
h pohlavi. Dochadza k diStancovaniu sa od tradicného prostredia (pracovného, konfesijného,
prostredia zvdzov, organizacii a skupin mlddeze) a k priklonu k neformélnym skupindm
a subkultiram z prostredia mladeze. Zaznamenavame narastajuce ocakdvania od Zivota
a Coraz viac klesajici Cas, venovany praci (v dosledku skracovania pracovnej doby,
rekvalifikacie, asu straveného v obdobi nezamestnanosti apod.). Cim vi&$im Gasovym
a materidlnym bohatstvom jednotlivec disponuje, aby dokdzal uspokojovat’ svoje individudlne
zédujmy a potreby vo vol'nom Case, aby uspokojoval svoje konzumné zaujmy, osobny spdsob
Zivota, byvania a konania, tym viac a tym silnejSie sa stava nezavislym na prostredi svojej
triedy, rodinnych tradicii, lokélnych kultarnych a spolo€enskych zvyklosti, ¢o potvrdili
odpovede respondentov empirickej sondy*’, ktora uskutoénila Katedra sociolégie FF UKF
v Nitre a Wydzial Nauk Spolecnych Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach v r. 2012. To sa
plne prejavilo nielen v otazkach spdsobu travenia volného ¢asu (na sposob travenia vol'ného
Casu rovnaky nazor ako generacia rodi¢ov ma len 6,5% respondentov), ale i profesijnej
orientacii (rovnaky nazor ma iba 9,2% respondentov), osobitne vSak v otdzkach dovery
(,,Nedoveruje nikomu* 17,8%, z toho absolttne 6,9% a skor nie 10,9%).

K takto chapanej individualizacii prispieva do znacnej miery i geografickd mobilita
Obyvatel'stva. K zvySovaniu ,,akéného radia“ a tym aj socialnych kontaktov dochadza
predovSetkym na zdklade vlastnej aktivity jednotlivca, kedze tradi€né vézby, ktoré ho
v minulosti k takymto kontaktom viedli si oslabované. K takymto zdverom dospievaju
prakticky vsetci autori, ktori sa zaoberaju vyskumom mladeze*’. Ekonomickd modernizacia
a expanzia relativneho dostatku, prip. niekde aj blahobytu vedi k d’alekosiahlym zmé&nam
v Struktire zamestnani a zamestnanosti, k expanzii sektoru sluzieb, vedu k prestrukturovaniu
socialno - priestorovych pomerov (po¢nuc urbanizaciou az k vyprazdiovaniu malych
vidieckych sidiel), osobitne k rasticej participacii zien na trhu prace. Rast miest a mobilita,
ktora je spojena s uvedenymi javmi, rovnako tak prispieva k vytrhavaniu jednotlivcov
z tradicného Zivota a sveta, doslova premieSava Specifické socidlne a profesijné vrstvy
a kruhy a sposobuje nezriedka v zavedenych cestach zivota a zivotnych planoch zméatok

arozvrat.

“0 Respondenti (v SR N = 522) tvorili §tudujiici humanitné, technické a prirodovedné odbory §tidia na

vysokych Skolach (zatial’ spracovavanych) na Slovensku. Vysledky zatial’ neboli publikované, st sucastou
pripravovanej Pol'sko- slovenskej monografie, na ktorej sa podiel’a autor tychto riadkov.

U nas P. Sak, L. Machacek, P. Ondrejkovi¢, R. Havlik, v nemeckej a americkej sociologii U. Beck, H.
Hengst , H. Zeiher, L. Siurala , J. Zinnecker, D. Woodman, Richard M. Carpiano, D. Scott, D. Farrugia, J.
Kaufman, J. Gabler J. S. Coleman, aby sme spomenuli aspon najéitanejsich.
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K individualizacii prispieva 1 nova Specifikacia roli v rodine, v minulosti podlichajica
zavislosti od pohlavia jednotlivca. V procese tzv. primarnej socializacie pristupuju ku
klasickym formam jej realizacie v jadrovej rodine Coraz CastejSie i dalSie formy, akymi su
predskolské zariadenia, komunity byvajucich na sidliskach, netiplné rodiny so slobodnymi
matkami a pod. Pohlavna identifikacia mladého cloveka ako muza alebo Zeny vedie este stale
k rozdielnym ocakavaniam a hodnoteniam socialneho spravania. Tak napriklad prejavy nasilia
v spravani chlapcov a dievcat sa hodnotia rozdielne a to tak v oblasti presadzovania vlastnych
zdujmov, ako aj v podobe, ktort nadobuda expresivna forma ich spravania. Hoci nésilné
spravanie je pokladané za spoloCensky nezelané, ba dokonca je i sankcionované, samotné
nasilie zohrava v procese socializacie mlddeze muzského pohlavia déleziti ulohu. Tuto
skutocnost’ pokladdme z hladiska socidlnej pedagogiky za zvlast vyznamnu. Telesné
konflikty, aj ked’ v podobe hry, tzv. bitkarstvo a pod. patria k beznému repertoaru spravania
sa deti a mladeze u chlapcov. V porovnani s diev€atami sa chlapci ,,uc¢ia® zvladnut i telesné
konflikty, takze su potencialne pripravenejsi (v urCitych situdcidch) vykondvat nasilie.
U dievcat splyva nedostatok takychto skusenosti s vlastnou sexualizaciou ako objektu,
k fetiizacii tela, Co d’alej zdoraznuje a uspeSne rozvija odievanie a zaujem o médu.

K procesu individualizécie osobitne prispieva takmer masovy pristup k vysSiemu vzdelavaniu,
spojeny s dlh§im ¢asovym obdobim zotrvavania v systéme vzdeldavania a teda odkladom
ekonomickej aktivity. Tato skutoc¢nost, vzdelanie i Cas vytvaraju priaznivé podmienky na
procesy sebanachddzania a sebareflexie, ktoré takmer vzdy vyustuju do usilia vymanit' sa
z prostredia a z povodu, z ktorého vzisli a so snahou o osobitnost’ a neopakovatelnost’, stanie
sa individuom v pravom slova zmysle. Nasledkom toho dochadza k individualnej motivacii
vykonu a k orientacii na spolocensky vzostup, k vol'be vlastnej Zivotnej drahy, ktora uz nie je
vyrazom prislusnosti k ur¢itému rodinnému alebo socialnemu prostrediu.

Dlhé obdobie Studia a pripravy na zivot (Ondrejkovi€, 1996a ) nie je iba moZnost'ou, ale aj
tlakom na uspe$né zvladnutie pripravy na Zivot, ktoré si vyZzaduje mimoriadne Usilie a
osobitné vykony. Pritom vSak voc¢i mladezi dnes uz neplati niekdajSie konstatovanie, podla
ktorého ,,...kto sa v mladosti odrieka, usiluje a dosahuje dobré Studijné vysledky, bude neskor
v zamestnani a v socidlnych moznostiach (automaticky) odmeneny* (Ondrejkovi¢, 1996b).
Vzhladom na poziadavky na vlastny vykon rastie individudlna zodpovednost’ za osobnu
budicnost. Cim viac je oslabovana sila hodnotovej orienticie na socialne prostredie,
z ktorého pochadzajii mladi l'udia, vychova rodiny a Skoly k zarad’ovaniu sa a posluSnosti
smerom k slobodnej voli a samostatnosti, tym viac zavisi vlastnd buducnost’ mladého ¢loveka
od vlastnych rozhodnuti a vlastnej kompetencie. Jednotlivec sa stdva sdm zodpovedny za
uspech a neuspech svojej biografie, sdm nesie toto vel'ké riziko. I v tomto smere mozno
hovorit’ o individualizécii a jej narastani, ako 1 o poZiadavkach na flexibilitu.

Ako narastd individualizacia spdsobu zivota a pluralizicia jeho foriem, narasta aj
diverzifikacia socidlnych situacii, v ktorych sa mladi I'udia v désledku odlisného spdsobu
zivota ocitdvaji. Dochddza k prekonavaniu spolocenskych tlakov, spolocenského
reglementovania a odporu k zasahom spolo¢nosti. Tieto skuto€nosti, osobitne narast
autonomizacie zivota mlddeze vSak nevedu jednoznacne k zlepSenym mozZnostiam
individudlnej emancipacie. Mozno poukdzat i na imanentné protireCenia procesu
individualizacie, ktoré sposobuju, ze individudlne osamostatiiovanie sa stava naopak tazsim
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a zlozitejsSim. Jednotlivec sa sice dostava spod tradicnych vézieb a vztahov (napr. aj
hospodarskych), no na druhej strane je donucovany ku konfrontdcii so spoloCenskymi
institGciami, ktoré sam nemdze vyznamnejSie ovplyvnit' a preto sa usiluje o zachovavanie
vézieb s rodinou, predovsetkym s matkou. Sem patri predovsetkym trh prace, ale aj systém
vychovy a vzdeldvania, systém socialneho zaopatrenia a pod., ktoré usmeriiuju a kanalizuja
jeho individualnu zivotnu drahu. Osobitne proces individualizacie mladého Cloveka je preto
v rozpore s procesom institucionalizacie a nasledne v rozpore so Standardizaciou zivota.
Formalne organizované inStiticie a spolocenské subsystémy riadia ,,novl bezprostrednost’
medzi individuom a spolo¢nostou® (Beck, 1986 s. 158). Napriek niektorym kritikom su
Beckove konstatovania a nazory stale aktualne.*?

Mozno predpokladat’, ze s procesom individualizacie bezprostredne suvisi i nechut’ vstupovat’
do pevnejSie organizovanych a trvalejSich zdruzeni, ktoré predstavuji ¢o 1 len naznak
totalitnej organizovanosti. Preto sme neraz svedkami tzv. nedostatku zaujmu o pracu
v organizédciach deti a mladeZe. Snaha o neopakovatelnost’ ako sucast’ individualizacie sa
preto celkom prirodzene spaja s obavami z masovosti, uniformity a manipulovatel’nosti. Je len
samozrejmé, Ze tieto skutoCnosti musia tvorcovia rovesnickych programov zohladiiovat.
Z existujucich zdruzeni mladdeze v sucasnosti prevladaju preto organizicie zaujmového typu,
najmé Sportového charakteru, alebo zamerané na ochranu prirody. Podl'a Machacka (2000,
s. 24) iba 1,7% mladych T'udi inklinuje k ¢lenstvu v politickych organizaciach alebo hnutiach.
V organizaciach a zdruzeniach mladeze, ktoré sa teSia priazni mladych l'udi a v ktorych sa
realizuje ich asociativnost, prevlada ich relaxa¢na funkcia, maly pocet ¢lenov prip. 1 kratka
doba existencie.

Rastuce poziadavky na samostatny sposob Zivota teda vedl k situécii, kedy sa ¢lovek nie len
moze, ale aj musi rozhodnit’ a vybrat’ si spdsob Zivota. Tato vol'ba sa skoncentrovala prave na
obdobie mladosti ako ambivalencia rasticich moZnosti ale aj problémov v orientovani sa
mladeze. Po tom, ¢o poklesla alebo postupne zanika kontrola osobnych a intimnych vztahov
mladych l'udi zo strany rodiny, organizécii mladeze a susedov, po tom, ¢o prestala existovat’
tradi¢na tabuizacia predmanzelského sexualneho Zivota, nachddzaji mladi l'udia nielen
osobnu slobodu, ale aj zvySenu medziindividudlnu konkurenciu. Urychlené¢ formovanie
vlastnej osobnosti preto nadobtida osobitny vyznam. Chlapci 1 diev€ata su Coraz
presvedcenejsi o tom, Ze ,,musia nieco urobit’ zo seba®. Rastie Usilie zazit’ svoju vyznamnost’,
prezivat’ sam seba a experimentovat’ so sebou. Osobnd identita sa radikalizuje a pontka sa
k dispozicii. Neznamend uz spolo¢nu prislusnost’ k nie¢omu, ale osobitost’, ktord ma odliSuje
od vSetkych ostatnych. Jednotlivec sa stdva producentom vlastnej identity. To vyvolava
kultirne hladania alebo protesty, hl'adanie v ddsledku stratenej 'udskej blizkosti, ktora sa
stratila v doésledku vzniku osobitnosti, ale i1 hladanie istdt, bezpecnosti (Casto vo
fundamentalistickych nabozenstvach a sektach, prejavoch sily a nasilia, fantsikovania
Sportovym klubom apod.).

Osobitnu problematiku predstavuju predstavy dievcat a mladych Zien, ktoré hl'adaji vzorce,
ako je mozné zlucit’ rodinu a zamestnanie. Nechcu obetovat’ svoju tuzbu po vlastnej rodine
kariére v povolani, ale chct realizovat’ oboje. Aj ked’ po formalne pravnej stranke je takyto

2 Pozri 0 tom napr. Journal of Youth Studies Volume 12, Issue 3, 2009, prispevok Dan Woodmana.



Medzigeneraéné vztahy v optike sociologicke] tedrie 55

postup mozny, v praxi sa ho zriedka dari aspesne realizovat’. Mladi l'udia sa musia vyrovnat’
s narastajucou labilitou uzatvaranych manzelstiev, ktoré Coraz castejSie predstavuji skor
docasné ako celozivotné partnerské zviazky. Az 19,6 respondentov v naSom vyskume
(Swiatkiewicz a kol., 2012) dava prednost’ kohabitacii (14,6%) alebo Zivotu v partnerstve
(4,8%). Manzelstvo rodiCov ako svoj vzor povazuje len 20,5% respondentov. Osobitne
narastd vyznam volného Casu, ktory nadobuda na pritazlivosti bez vplyvu rodicov, ,,vo
vlastnej rézii“, Casto i v odchylke od tradicnych spolocenskych noriem, vratane narastu
vyznamu vsetkych elektronickych médii.

Vystizné je konsStatovanie Machacka, podl'a ktorého individualizaciu mladeze nemozno uz
viac chapat iba ako “progresivnu”, s jej slobodou vyberat si medzi moznostami
a prilezitostami. Treba pripustit’ existenciu aj individualizacie regresivnej a alternativnej,
s naslednymi problémami marginalizdcie mladeze. V ddsledku obmedzenych prostriedkov
rodi¢ov dospievajucej mladeze sa mnohym z nich neumoznuje takéa sloboda volby, ktord by
sa spdjala s primeranym rizikom a osobnou zodpovednostou za ddsledky nespravnych
rozhodnuti. “Jednoducho niet spravnych ¢i nespravnych rozhodnuti. St iba Zelania
a frustracia z ich nesplnenia”- uvadza Machacek (2000, s. 10).

3  Strata tradi¢nych istot

Tradi¢né formy normalnych biografii erdziou stabilnej rodiny a vztahov s prostredim stracaju
podl'a Ondrejkovice (2002, 85) na svojom vyzname. Dynamika trhu prace robi neraz
bezcennymi sklisenosti generacie rodicov v oblasti ziskavania prace a spravania sa v nej.
Najmai pre mladych I'udi Zenského pohlavia dochadza k prenikavym zmenam v ich postaveni
v rodine i v praci, v ziskavani narokov na ,vlastny zivot“ na rozdiel od nevyhnutnosti
,obetovania sa“ podla Zenskych vzorov predchadzajicich generacii. Namiesto niekdajSich
zivotnych istot nastupujii ambivalentne nové moznosti a nové nevyhnutnosti. Diev¢atd preto
rovnako tak nielen m6zu, ale doslova musia vziat’ svoj osud, priebeh svojej Zivotnej drahy do
svojich ruk.

Zanika 1 niekdajSia istota a viera v technicky, vedecky a spoloCensky pokrok. Prili§ vela
negativnych udalosti sprostredkovali masovokomunikacné prostriedky mladezi, ¢i uz Slo
o ekologické katastrofy, lokalne vojny a vojnové hrozby vécSieho rozsahu, chemizaciu
zivotného prostredia a Skodliviny v potravindch, ¢i nepoucitelnost’ politikov. To vSetko
prispieva k strate optimizmu a niekdajSej viery v pokrok. Nésledne sa objavuje unik Casti
mladeze, v snahe prepracovat’ sa do novych istdt, napr. do renaturalizovanych predstav
o spolo¢nosti alebo unik do kazdodenného prakticizmu, zbaveného akéhokol'vek
perspektivneho uvaZovania. V kazdom pripade strata istot i v tejto oblasti posobi
individualiza¢ne a stavia vlastni osobu do popredia ,,tu a teraz“. Dochadza i1 k oslabovaniu
nabozenskej viery, no teraz uZz nie ako nésledok protindbozenskej propagandy
predchadzajiceho rezimu. V spominanom empirickom vyskume vr. 2012 sa 53,6 %
respondentov povazuje za veriacich, ale iba 4,8 % za hlboko veriacich. Nabozenskych
obradov sa pravidelne zcastnuje 19,2 % respondentov a nesystematicky, teda ,,obcas* 12,1 %
respondentov). Nabozenské obrady, pocinajuc krstom az po pohreb sa zosvetstuja,
nabozenské sviatky nadobudli uz celkom bezne funkciu dovolenkovych dni a konfesia ako
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zakotvenie identity Cloveka strdca na svojej ucinnosti. Tieto takto vznikajuce ,,medzery*
v zivote mladého Cloveka ostavaju prazdne a existuje obava, ze nastane ich substitucia
nezelanymi alebo dokonca negativnymi javmi. Sucasne dochadza ako ddsledok uvedeného
vyvoja k zneisteniu v oblasti hodndt a hodnotovych orientacii. Etika povinnosti a vykonov,
ktorda spocivala na usilovnosti, discipline, ctiziadostivosti, odvahe riskovat, prestdva mat’
svoju univerzalnu platnost’. Narcizmus, hedonizmus a orientacia na uspech su alternativne
hodnoty, nastupujice na miesta niekdajSich. Vlastné ja a sukromné Stastie predstavuju
najcastejSie posledny horizont a poslednu inStanciu. Dochédza k celkom otvorenej a zjavnej
pluralizacii nielen nazorov, ale 1 protichodnych hodnot a hodnotovych orientacii. Nastava
zmieSavanie najroznej$ich hodnotovych systémov, ktoré sa pdvodne navzajom vylucovali. Ich
ucinnost’ sa nasledne rézne aktualizuje, flexibilne a adekvatne situacii, v ktorej sa mlady
Clovek ocitne. To na jednej strane prispieva k vicSiemu vnutornému priestoru pre
rozhodovanie a slobodu, ale sucasne je zdrojom obrovského zneistenia, hrani¢iaceho so
stratou integrity a identity. MoZno preto jednozna¢ne konstatovat, Ze v dosledku uvedeného
vyvoja je mladez konfrontovand s pluralitou noriem a hodndt, ktorych platnost’ je ohrani¢ena
a socialny ucinok neisty.

Dnes sa stdva pre nas vyznamné, ¢i mladez dosahuje reflexivne vedomie, alebo ¢i naopak,
dostava sa do regresu oproti danym moznostiam, prip. vyvija sa na vzorce spravania etnicky,
pravicovo extrémisticky, tnikovo (napr. smerom ku subkultire drogovo zavislych) alebo
podobne orientované vzorce spravania (napr. orientdcia smerom ku subkultire drogovo
zavislych prip. u nas dobre zndma prodrogova klima na niektorych, najmd umeleckych
strednych Skolach). Nebezpecenstvo takto orientovanych vzorcov spravania znamena totiz
utok na rovnost’ I'udi (k tomu moZe viest’ nakoniec i1 proces extrémnej individualizacie), prip.
aj zaklady neskorSieho odburavania dosiahnutych demokratickych vymozenosti v podobe
vytvarania ,,prechodnych® variantov, v ktorych demokratické Struktiry a institicie formalne
zostavaji zachované, ale vo svojej materidlnej podstate sa sifasne stavajii prekonanymi.
Jednou z takychto orientacii je machiavellisticka orientacia.

V spravani mladeze sa takto nestdva ciel'om tusilie 0 kompetentnost’ v konani, t.j. nadobudanie
istoty spravne sa rozhodovat’ a konat’ v pluralite protichodnych situacii, ale hl'adanie, resp.
reaktivizacia istot, na zéklade ktorych je mozné ,bezpetne“ konat bez nevyhnutnosti
ustaviéného rozhodovania a s hl'adanim spojeného rizika. Mozno d’alej predpokladat’, Ze pri
strate povodnych istot a hl'adani vlastnej identity existuje nebezpecenstvo, ze Coraz VAcsi
poCet mladych l'udi nezvladne orientdciu, ktord by viedla k ich autondémnej orientacii,
nakol’ko nejestvuju podobné vzory a vztahové ramce alebo aspon uzlové body tvorby novej
identity. Nasilie ako forma konania, ale i konzumécia drog a podobné formy legitimizacie sa
ponukaji ako vel'mi pritazlivé a dostupné rieSenia ich problémov, ¢o sufasne pontka
moznost’ zdoraznit’ vlastni nonkonformnost’, presadzovania vlastnych noriem, ako i moznost’
odmietnutia absolttnej autonémie, spolu s naznakom Kkreovania vlastnej predstavy
o ,poriadku® v pluralite protichodnych socidlnych noriem, hodnét a vztahov. Tato
perspektiva sa tyka vyvoja predovsetkym pri presadzovani mladeze muzského pohlavia, ktoré
je postihnuté zneistenim, vratane svojej muzskej roly ovela hlbSie, kedZe sucastou
individualizacnych procesov je 1 nastup emancipatorickych zaujmov diev€at a vyznamnych
zmien roly Zeny v rodine.
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Vlastnu identitu mladého ¢loveka, prislusnika mladej generacie, chdpeme v tejto situacii ako
ustaviény, nepretrzity aktivny pokus vytvarania sebavedomia a istoty v socialnom konani a
v orientacii na samostatnost’ v spolo¢nosti. K tomu je nevyhnutné, aby sa jednotlivec vzdal
rigidného sebadefinovania svojej roly, aby sa nepridrziaval osvojenych noriem za kazdi cenu
a zachoval si pritom svoju identitu bez toho, aby bol zo spolo¢nosti (skupiny) vyluceny.
Sucastou procesu tvorby vlastnej identity je totiz aj nevyhnutnost, aby sa v spOsobe
socidlneho spravania a zivotnej drahy, ktoré si jednotlivec zvolil, dockal aj spoloCenského
uznania, ako autonémny subjekt vybaveny konativhou kompetenciou, resp. kompetenciou
v spravani a aby za toto medzigeneracné uznanie (alebo aj neuznanie) preberal jednotlivec
plnu zodpovednost’ (HABERMAS 1988 s. 240). Z toho vSak vyplyva permanentne nové
napitie a neistota, ¢asto i strach a stavy uzkosti, spojené s hPadanim novych istot, ale
casto i s unikom z reality.

4 Otazky globalizacie alebo nové pohPady na spolo¢nost’ a mladez?

Pre charakteristiku medzigeneracnych vztahov pokladdme za nevyhnutné zmienit’ sa
0 globalizacii, ktord neobiSla ani mladez. Globalizdcia vo svojich mnohych dimenziach
znamena novu pluralitu vizieb a vzajomnych spojeni medzi Stditom a spolo¢nost’ou, nie viac
teritoridlnu vzajomnu jednotu. Globalizacia v tomto zmysle znamend rozbitie jednoty
narodného S$tatu a narodnej spolo¢nosti. Vznikaju mocenské vztahy nového typu, nové
konkuren¢né vztahy, nové konflikty a nové sposoby ich prekonavania. Dochadza i k novému
prelinaniu narodnostatnej jednoty a jej aktérov, aktérov nadnarodnych a transnarodnych
vzt'ahov, novych identit, socidlnych priestorov, socidlnych stavov a socialnych procesov.

Je nesporné, Ze 1 popri ekonomickom pozadi moZno rozoznat’ viacero dimenzii globalizacie:

komunikativno — technické dimenzie
ekologické dimenzie

dimenzie svetovej organizacie prace
kultirne dimenzie

obdéianske, civilné dimenzie

socialne dimenzie

Osobitne socialne dimenzie podla Tokarovej; (1998) predstavuju i nemalo negativnych
dosledkov (uniformita vyrobkov a spotreby, amerikanizacia spdsobu zivota a kultlry,
demoraliza¢ny vplyv masmédii, Sirenie spoloCensky neziaducich informacii, civilizacné
choroby a pod.). Volne interpretujic myslienky z citovanych diel Ulricha Becka mozeme
hovorit minimélne o desiatich pri¢inach globalizacie spolo¢nosti, presahujicej povodné
teritorialne a Statne charakteristiky.

Pokladdme za nevyhnutné doplnit uvedené bezne prezentované pri¢iny globalizacie
minimalne o 4 sprievodné znaky, akymi si predovSetkym nésilie a nadnarodna
a medzinarodna kriminalita, medzinarodnd turistika, vojensky svetovy poriadok a mladez,
ktoré pri¢iny globalizacie hlbSie dokresl'uji. Vzhl'adom na zameranie tejto Stidie sa zmienime
iba o mladezi.

Mlada generacia v tejto suvislosti stoji za zmienku, i ked’ je to pojem, neraz spochybiniovany
a poznaceny pluralitou pristupu v sociadlnych vedach. V postmodernych teoériach, s ktorymi
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autor tychto riadkov nemoéze bezvyhradne suhlasit, sa stretdvame s myslienkami o zaniku
mladeze, ako vynaleze modernej industridlnej spolo¢nosti a zaniku pedagogiky. Podl'a tychto
teorii mladdez ako sociologickd kategdria je produktom dnes uz prekonanej modernej,
industridlnej del’by prace, ktora predpokladala vyclenenie mladeze zo sveta prace, aby mohla
byt pre tento svet prace lepSie pripravovand a nasledne opitovne do sveta prace integrovana.
Zanikom industridlnej spolocnosti prognézuje postmodernisticka sociologia vychovy aj zanik
mladeze a okrem iného aj zanik pedagogiky. Mladez a mlada generacia sa stane v takom
pripade iba submisivnou genera¢nou poziciou v spolo¢enskej hierarchii moci, ako socialne
vekové zoskupenie v postmodernej konkurencii vekovych skupin obyvatel’stva.

Celosvetové (globalne) predlzovanie Skolskej dochadzky, predlzovanie obdobia detstva, no i
mladosti je vSak neoddiskutovatelnou skutocnostou. Podstatné z hladiska mladeze je, ze v
procese globalizacie spolocnosti ide najméi o individualizaciu mladeze ako svetovy megatrend
a predovsetkym nazorovu blizkost’ a vSestranni spontannu podporu myslienkam globalizacie
(so vSetkymi pozitivhymi 1 negativnymi sprievodnymi znakmi), ktoré st bytostne spité
s nastupujucou generaciou. Mladez zohrdva osobitni Ulohu v procese globalizacie
spolocnosti. Za vyznamnu v procese globalizdcie pokladdme skuto¢nost, Ze vyvoj nam
dovoluje obrazne povedat, Zze mladez je dnes nielen hviezdoslavovskou romantickou
,hositel’kou rana®, ale i nositel’kou myslienok globalizacie. Tato skutocnost’ sa neobycajne
plasticky prejavuje osobitne v oblasti subkultiry mladeze, Siriacej sa po celom svete.
Neobycajne silny socializacny potencial, spocivajici v Siriacich sa subkultarach vznikajucich
v USA a v Anglicku nekompromisne prenikol i na naSe uzemie a vyrazne prispel k zmene
zivotného §tylu a hodnot mladeze. K tymto subkultiram mladeze patria nielen kultury okolo
jednotlivych populdrnych hudobnych Stylov a skupin (ako napr. technoscéna, Hard Core,
Heavy metal, Hip hop a i.) ale i alternativne alebo marginalne kultry nizsich, strednych alebo
vyssich spoloCenskych vrstiev. Patria sem 1 graffiti, punk a skinheads, ale i subkultira
mladych uspesSnych manazérov — subkultira Davosu, neraz prezyvanych ako ,kravataci®.
Mléadez ako fenomén globalizacie vSak nie je len nositelom myslienok globalizacie a jej
Specifickym sprievodnym javom. Sucasne je nerozlu¢ne spdtd i s predchddzajicimi tromi
sprievodnymi znakmi globalizacie, t.j. nielen s existenciou a Sirenim subkultr, lebo
Vv Spominanych troch sprievodnych znakoch zabera vyznamny, ba moZno i najvyznamne;jsi
podiel. Ci uz v oblasti néasilia a narastu kriminality, kde zohrava najpoéetnej§iu skupinu prave
mladez, ¢i turistiky, ale i svetového vojenského poriadku (prislusnici armad st spravidla
prislus$nici mladeze), vSade su tieto sprievodné znaky globalizacie nepredstavitelné bez
mladeze. Téato skutocnost’ znamené nova vyzvu socioldgii a jej hranicnym disciplinam.

5 Moderny tribalizmus a nomadstvo

K otazkam moderného tribalizmu a nomadstva mladdeZe nedisponujeme empirickymi udajmi
Zz izemia SR. Nemdzeme ich vSak ignorovat, lebo dotvaraji obraz hodnotovych orientécii
a orientdcie zivota mladej generacie, ¢im vstupuju do medzigeneracnych vztahov.

Podl'a Maffesoliho moze jednotlivec udrziavat' vel'ké mnozstvo viac ¢i menej stabilnych,
trvalych alebo silnych socidlnych vézieb, tesit’ sa z ¢lenstva v mnohych réznych socidlnych
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skupinach. Je to dosledok anonymity mestského spdsobu Zivota, z ktorej vyplyva mnozstvo
identit, ktoré moze jednotlivec na seba bravat’.

Nazdavame sa, ze pre sucasni mlada generaciu je prislovenym znakom prislusnost’ k istej
skupine, pricom jej tribalizmus (vo vyzname ,,.kmenovosti®) pdsobi interaktivne, v rozpore
S etnocentrizmom, ku ktorému vSak zostava otvoreny. Mladez spaja predovSetkym osobity
spdsob prezivania kazdodennosti, ktory je zalozeny na mdde, hédonizme, kulte tela, prevahe
imaginacie, obrazu. To sa prejavuje vo forme spolocenského zdruzovania. Mladdez ma skor
sklon ku klubom, skupinam fanasikov, k zaujmovym zdruzeniam, iku komerénym
podujatiam, ako prejav istej ,.kmenovosti®, prisluSnosti k tzv. neokmenom. Pre inklinaciu
k novodobym kmeiniom (neokmeniom) su dolezit¢ momenty citového suzvuku, ked’ vSetci
splyvajui v spolocnej identickej vibracii (Maffesoli 2002, s. 114). Mladi l'udia si neraz myslia,
ze len vtedy nieCo znamenaju, ked’ navonok budu prejavovat’ svoju prislusnost’ k nejakému
kmenu a jeho existenénym ritualom. To moze byt na spolo¢nych akciach - koncertoch,
festivaloch, demonstraciach, rebélidch, masovych Sportovych podujatiach a pod., teda vSade
tam, kde si zoskupenia l'udi vytvéarajii vlastni historicki pamédt na zéklade spolo¢ného
prezivania, pri ktorej je dolezita kvalita a intenzita prezivanych vztahov, kde vznika akasi
emociondlna komunita. Tieto akcie symbolizuji ndvrat komunitné¢ho idedlu, navrat ku
kmenovosti — retribalizaciu podl'a Maffesoliho (2002, 10). Nezriedka tu zohrava svoju tlohu
aj nenavist, heterostereotypy, xenofobia, v krajnych pripadoch aj rasizmus. V takomto
pripade by mohol nd$ pohlad na spolo¢nost’” vyustit do pohladu na spoloc¢nost’ ako na
mnozstvo menSich spoloCenstiev, kmeniov, s osobitnymi nezlu¢itenymi nézormi, do
neschopnosti spoloc¢enského (verejného a obCianskeho) Zivota.

Mnozstvo identit a ,,prechody” medzi nimi dali podnet k ich oznaceniu ako nomadstvo,
sprevadzané dokonca i menenim spOsobu zivota. Tu uZ nejde iba o socidlnu mobilitu, ale
0 bludenie, ktorym su neraz mladi l'udia preniknuti. Pravdepodobne patri k nomadstvu
a tribalizmu 1 maffesoliovsky orgiazmus, ktory sa prejavuje vo forme vasnivosti, silne
prezivanych emociach casti mladych Tl'udi. Rozhodne sem vSak patri Ziadostivost’ po
adrenalinovych aktivitach, tizba po ¢o najdlhSom vzruSeni a opojeni, ,,radost’ z chvile®.

Prvy zaver: ambivalentnost’® sa stava ustrednou Zzivotnou paradigmou
mladej generacie

Na zaklade uvedenych charakteristik procesu osamostatiiovania mladeze, straty tradi¢nych
istot a problémov identity (Ondrejkovic¢, 2002) mozno zhrnit’ a konsStatovat’: Ambivalentnost’
vyplyva z narastu moZnosti socidlneho konania na jednej strane a sucasne z nastupujuceho
ohrozenia a rizika, vyplyvajucich z nevyhnutnosti zvladat a prekondvat neustale
komplexnejSie a zlozitejSie ulohy v zivote a to bez opory v prechadzajicich formach
socializacie. Tato ambivalencia sa prejavuje v nasledovnom:

e Moznosti planovat’ svoj zivot narastd, ale sti¢asne stupa i nevypocitateInost’ nastupenej
zivotnej drahy.

e Moznosti mladej generacie rozhodovat’ sa narastaju, ale stiCasne rastie aj tlak na to, aby
mléadez k rozhodovaniu bezpodmienecne pristupovala.
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Rovnost’ mladeZe, najmé rovnost’ Sanci, narastaju, ale rastie aj individualny konkuren¢ny
tlak na zabezpecenie socialnej pozicie a socialneho statusu.

Individualizacia mladeze narasta, ale sicasne sa mladez paradoxne ako masa ,,straca“
v Standardizécii.

Tam, kde vznik3 a rastie autondmia, nie je d’'aleko ani anomia.

Oslobodenie sa spod nevyhnutnosti priebehu Zivotnej drahy zvySuje moznosti straty
socialnej orientacie.

Moznosti viacsieho individudlneho sebaocenovania kracaju spolu s destabilizaciou
socialnych Zivotnych suvislosti.

Prostrednictvom vyvoja smerom k organizovanejSej spolocnosti je jednotlivec stéle
menej odkazany na inych. Tym sa zvySuju moznosti individudlneho spdsobu Zivota, ale
aj vyustenie do izolovanych a anonymnych foriem Zivota, bez moZnosti navratu
k niekdaj$im socidlnym formam.

Strata istdt pretrvava, ale pretrvdva aj ich potreba. To vystupuje s osobitnou
naliehavost'ou, ked’ sa ukazuje ako zvlastnost’ sucasného obdobia, Ze nemozno pocitat’
ani s novymi istotami.

Zanik tradicii otvara cestu novym moznostiam socidlneho spravania. Ale sucasne sa
stracaju aj prirodzené cesty k usmerfiovaniu a zmieriiovaniu konfliktov.

Druhy zaver: koncepcia vzniku dezintegracie, zneistenia, narastu nasilia

a uZivania drog

Zneistenie mladeze mozno predpokladat’:

Pri neriesitelnych situaciach, ,slepych ulickach® v ktorych sa mladi l'udia ocitavaju
(,,d’alej uz nevladzem®, ,,neviem ako d’alej* apod.).

Pri  nevypocitatelnosti a nepredvidatelnosti nastdvajucich Zivotnych udalosti
a poziadaviek, kladenych na mladych T'udi, suvisiacich semergentnostou socialnych
javov.

Pri nejasnostiach o vlastnom statuse (vaznost’ a reSpekt od jednych a pohfdanie od inych)
napr. v rodine, rovesnickej skupine apod.

Pri rozpornosti vlastného sebahodnotenia a o¢akavania zo strany druhych (napr. rodicov,
inStitacii, najma Skoly).

Pri nekonzistentnosti medzi vlastnym oc€akavanim, skuto¢nou poziciou a spravanim
dolezitych osob.

Pri tom, ked” chyba sthlas, prip. ked’ sa nedockaju mladi l'udia sthlasu a porozumenia,
prip. ocenenia za nieco, o com su presvedCeni, Ze im patri.

Pri bezradnosti akym smerom sa orientovat’.

Pri zlyhani, ktoré je mozné pokladat’ za vyraz nedosiahnutého ciel’a, alebo ked’ spdsob
spravania alebo prislusny podavany vykon nezodpoveda ocakévaniu.

Ako nasledne reaguje mladez? Samozrejme, Ze vo vel'kej vacSine z naSho hl'adiska pozitivne,
zatial' ZelateInym smerom, ¢o dufame, Ze sa ndm podari empiricky dokézat. Tu si vSak
budeme vSimat’ mozné rizikd, ktoré mozu I'ahko vyustit’ do deviantného spravania, prip. do
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kategorie, ktori ¢asto oznacujeme ako poruchy spravania. V takychto pripadoch spravidla
mladez ospravedliiuje svoje spravanie, dochadza k legitimizacii spoloCensky neziaduceho
spravania.

Zaver

Je nevyhnutné zbavit’ sa iluzii, ze vychovou, alebo akymikol'vek inymi (ani ekonomickymi)
nastrojmi sa nam podari zvratit’ vyvoj, ktory je désledkom procesu individualizacie mladeze
a ktory mé charakter globalneho svetového fenoménu. Ofenzivnym zvratom v socialnej
pedagogike, socidlnej praci a socidlnej psychologii, pokial budi reagovat na vysledky
empirickych vyskumov, mozno vSak do tohto vyvoja intervenovat’, kontrolovat’ niektoré jeho
stranky, anticipovat’ nastavajuci vyvoj a jeho predpokladané negativne nasledky zmieriiovat’.
Optimisticky su naladeni i niektori sticasni autori, ktori tvrdia, ze vhodné rieSenie vymysleli
samotni mladi ludia, ktori si s pomocou osobitnych socidlnych sieti a dostupnych
vzdelévacich zariadeni zabezpecili ¢o mozno najlepSie rieSenie pretrvavajucich problémov.
,Mladi l'udia dokazali, Ze si vedia poradit’ s predizenymi prechodmi do dospelosti, s neistotou
a ohrozenim ... vyucujlci, majstri, poradcovia, psychologovia a ostatni pracovnici
s mladezou sa ... vSak ... potrebuju prispdsobit’ novému kontextu, uvddza Keneth ROBERTS
(1995, s. 55). Zhodne s nim sa mozno nazdavat’, ze je nevyhnutné na nové poznatky o mladej
generacii a na novu situaciu, ktord ma charakter megatrendu nalezite pripravit’ pedagogov,
psycholdgov i1 socialnych pracovnikov a v tomto smere orientovat’ sociologicky, socidlno-
psychologicky a socidlnopedagogicky vyskum. Tym sa sti¢asne otvaraju aj nové perspektivy,
ale aj nove pole skusenosti nielen pre politikov (rodinna politika, politika voci mladezi) ale aj
pre dobrovol'nikov 1 profesionélov, ktori sa venuju praci s mladeZou. Je to cesta, ktora dokaze
pozitivne ovplyvnit medzigenera¢né vzt'ahy a charakter medzigenera¢nych konfliktov.
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Abstract: The issue of relations between the generations is one of the important factors of the
dynamics of social development. Intergenerational relationships are affected by the
characteristics of youth, the process of individualization, the loss of traditional certainties,
"tribalism™ and "nomadism", insecurity and violence. Permanently generating new tensions
and insecurity, as well as fear and anxiety associated with finding new certainties, are often
connected with escape from reality. The issues of globalization and ambivalence, including
the opposites, are becoming the central living paradigm of the young generation. The
ambivalence stems from the growth of the possibilities of social action, on one hand, and the
incoming threats and risks arising from the need to manage and overcome the ever more
complex and difficult life tasks, without any support in previous forms of socialization, on the
other. Teachers, psychologists and social workers should be properly educated with fresh
knowledge on the younger generation and the new situation that can be characterized as a
megatrend.
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Abstrakt: Text je vénovan tématu edukace migrujicich osob, konkrétn¢ zaka, ktery se svoji
rodinou ziskal v Ceské republice status mezinarodni ochrany. Prvni &ast textu je vénovana
uvedeni do problematiky edukace zaka z tad uprchlikii. Zabyvame se otdzkou, kdo je to zak-
uprchlik a také se pozastavujeme ve strucnosti nad teoriemi, ze kterych vzdélavani téchto
osob muze Cerpat. VétSina textu je pak vénovana analyze piipadové studie, ve které se na
danou problematiku snazime nahliZzet o¢ima tii zi€astnénich subjektii: matky zaka, ucitelky

IS4

zéka a samotného chlapce. Studie pfindsi analyzu kvalitativné zpracovanych
polostrukturovanych rozhovord. Jako vyzkumny design jsme si zvolili pfipadovou studii
s jejiz pomoci chceme hloubéji proniknout do problematiky, ktera u nas i ve svété zatim stoji
na okraji zajmu.

Kli¢ova slova: vzdélani, zadatel o mezinarodni ochranu, uprchlik, migrace, pobytové
stiedisko, edukacni strategie

1 Uvod

Zajem o problematiku vzdélavani migrujicich osob se v poslednich letech zvysil. Tuto
skute¢nost miiZeme pficitat postupné se zvysSujicimu poctu cizincii nejen na trhu prace
(Bartova, 2012), ale pfedev$im narGstajicimu poctu zak a studentli ve Skolnich lavicich
(Bartova, 2013), jejichz matetsky jazyk je odliSny od toho, kterym ucitelé vysvétluji u€ivo ve
Skole.

Ziskani kvalitniho vzdélani chapeme jako jeden z klicovych cilli vedoucich k aktivnimu
zapojeni do spolecnosti, a proto je vzdélani hodnoceno jako zakladni kdmen integrace cizinct
v hostitelské zemi. Zabezpeceni povinné Skolni dochdzky déti Zadateli o mezinarodni
ochranu a azyla.nti’l43 je soudasti nejen mezinarodnich umluv, k nimz Cesk4 republika
pistoupila, ale i nasich narodnich zakont*. Z toho vyplyvé, 7e Zaci-uprchlici by mé&li mit
k zakladnimu vzdélani v Ceské republice stejny piistup jako jeji ob&ané, nebot’ zakladni
vzdélani je pro vSechny povinné bez rozdilu.

V nasledujicim textu se zaméfujeme na téma edukace zaka z tad uprchliki na zdkladnich
skolach v Ceské republice. Tato cilova skupina je ve srovnani s jinymi pobytovymi statusy

cey

cizincii zijicich v Ceské republice marginalizované45. Vzhledem k tomu, ze se Ceska

43
44

Presnému vymezeni cilové skupiny se vénujeme v nasledujici kapitole.

Zakon €. 561/2004 Sb., o predSkolnim, zakladnim, stfednim, vyS. odb. aj. vzdélavani (dale jen Skolsky zakon)
stanovuje, ze povinna Skolni dochazka a zafazeni do vzdélavaciho systému se vztahuje na cizince s vizem
nad 90 dnt a na uCastniky fizeni o udéleni azylu.

Posledni udaje o Zadatelich o mezindrodni ochranu udavaji, ze v Ceské republice Zadalo v roce 2012
o mezinarodni ochranu 753 osob, z toho 49 z nich azyl ziskalo (Jificka, 2013). Dle udaji MSMT plnilo
povinnou $k. dochazku ve Skolnim roce 2011/2012 celkem 211 zakti-azylanti (zadné udaje neuvadéji pocty
deéti, které jsou osobami s tzv. doplitkovou ochranou a zadateli o azyl) (Bartova, 2013).

45
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republika jako demokratickd zem¢ hlasi k principim rovnosti, spravedlnosti a dodrzovani
lidskych prav, musi statni organy zajistit osobam v pravnim postaveni uprchliki ochranu
v souladu se zdsadou non-refoulement, ktera zakazuje vyhosténi nebo navraceni uprchlika do
zemi, v nichz by byl jeho zivot ohrozen na ziklad¢ jeho rasy, nébozenstvi, narodnosti,
ptislusnosti k urcité spolecenské vrstvé ¢i politického presvédéent.

Jelikoz rovny pftistup ke vzdélani patii mezi zakladni lidska préava, vnimame jako smysluplné
se zam¢rtit na tuto problematiku, kterd je pravé u takto specifické cilové skupiny mnohdy
opomijena. Jak uvadéji Huppertz a Schinzler (Kraus, 2008) jednou ze zakladnich uloh
socidlni pedagogiky je 1 tzv. distributivni funkce, kterd zduraziluje vyznam prace
S migrujicimi osobami, i z tohoto diivodu vnimame naSe téma jako velmi aktudlni pravé pro
tuto pedagogickou disciplinu. Prezentované Setieni predstavené prostfednictvim designu
pripadové studie se soustfedi na pochopeni a vysvétleni procesii probihajicich v pribéhu
vzdelavaci kariéry zaka-uprchlika.

2  Teoretické vychodisko — socialni ekologie

Teorie socialni ekologie zdiiraziiuje, ze pii jakékoli intervenci je nutno brat v potaz Sirsi
socidlni prostfedi ditéte. Socidlné ekologicky model klade ,,diiraz na vzdjemnou propojenost,
provazanost, ba nerozlu¢nost ¢lovéka a jeho prostiedi, jeho svéta® (Kovatik, 2001, 250).
Klasickym ptedstavitelem socidlni ekologie je Urie Bronfebrenner, ktery chape ekologii
lidského vyvoje jako akomodaci mezi lidskou bytosti a ménicimi se vlastnostmi
bezprostifednich prostfedi, v nichz tato bytost zije, pfi€emz aktudlni situaci ovliviiuji 1 Sirsi
kontexty (Bronfebrenner, 1979). Autor rozliSuje 4 systémy ovliviiujici vice ¢i méné
bezprostfednim zpiisobem zZivot jedince:

A4

e  Mikrosystém tvoii nejblizs§i socialni okoli ¢loveka, socidlni skupiny, jejichz je jedinec
¢lenem a jsou pro n¢j dilezité, jeho rodina, ptatelé, Skola, mimoskolni aktivity.

e  Mezosystém zahrnuje vzajemné vztahy mezi dv€ma ¢i vice prostfedimi, v nichZ osoba,
ktera se vyviji, aktivné participuje. Jedna se vlastné o vztahy mezi jednotlivymi
mikrosystémy (napf. vztah rodina a Skola).

e Exosystém je prostfedi, v némz neni ¢lovék piimo aktivnim Ucastnikem, ale zmény
v exosystému mohou ovlivnit ta prostfedi, ve kterych clovek svoji aktivitu projevuje
(napf.: misto zamé&stnani rodich).

e  Makrosystém tvoii rdmec zivota ¢lovéka jako ¢lena spolecnosti, zahrnuje etické, kulturni,
nabozenské a dalS$i normy dané spolecnosti (napt. Skolska politika ovliviiujici intervence

oW v

Skoly a ucitele vici zékovi-uprchlikovi).

e Chronosystém (Bronfenbrenner, 2009): zachycuje zmény probihajici v ¢ase z pohledu
jedince i jeho prostiedi, pfipadné¢ zasadni momenty v zivoté clovéka (problematiku
vramci naSeho vyzkumného Setfeni tak nahliZime =z hlediska premigracnich,
transmigracnich a postmigrac¢nich zivotnich fazi zdka-uprchlika a jeho rodiny).

Do poptedi vystupuji systémy socidlnich opor. Kazdy jedinec miize mit socidlné ekologicky
model trochu odlisny, v zasadé jsou ale shodna vychodiska pro systémy, ktera prostiedi
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cloveka usporadavaji. Bronfenbrenner tak vyznamné ptispél k rozvoji vyvojové psychologie
i pedagogiky, kdyz zdlraznil vyznam prostiedi v kontextu vyvoje ¢lovéka. Teorie socialni
ekologie velmi uzce souvisi se zakladnimi vychodisky socialni pedagogiky, ktera chape
prostiedi jako jeden z hlavnich objekti svého vyzkumného zajmu. V predkladané studii se
opirame o nasemu tématu piizpisobeny Bronfenbrennertiv. model (Obr. 1), analyzou
ziskanych dat usilujeme hlavné o podrobny popis a vysvétleni jevii objevujicich se v mikro
- a mezosystému zaka-uprchlika. Okrajové se snazime zahrnout i poznatky z vlivu dalSich
systémi dle Bronefenbrennera.

Mikrosystem: . P
i Mikrosystém:

Skola
» e

Zak-uprchlik

Mikrosystém: Mikrosystém:
pratelé spoluZaci

Mezosystémy

Obrazek 1. Grafické znazornéni socidlné ekologického modelu dle Bronefenbrennera.

3  Kdo je to zak-uprchlik?

Cilova skupina uprchliki’l46 byla vybréna jako stéZejni pro tento text hned z nékolika divodu.
Uprchlici v Ceské republice jsou tzv. cizinci ze tietich zemi (zékon o azylu & 325/1995 je
oznacuje jako zadatele o udé€leni mezinarodni ochrany, azylanty a osoby s doplitkovou
ochranou), ktefi se nemohou nebo nechtéji vratit do rodné vlasti. Mnozi z nich se vyznacuji
kulturnimi, nabozenskymi a predevsim jazykovymi odli§nostmi od majoritni populace Ceské
republiky. Jejich hodnoty a zvyky jsou mnohdy diametrdlné odliSné od lokalnich, ¢eskych.
V neposledni fad¢ je nutné zminit zasadni specifika, ktera odliSuji uprchliky od ostatnich

® Povazujeme za nutné upfesnit vyznam pojmil, které se prolinaji celym textem a jeZ se vazi na nasi cilovou
skupinu. Uprchlik, zadatel o udé€leni mezindrodni ochrany, azylant atd. jsou terminy uzivané pro oznaceni
migrujicich osob, které se dle Umluvy OSN o pravnim postaveni uprchlikd ,,nachazi mimo svou vlast a maji
opravnéné obavy pfed pronasledovanim z divodi rasovych, nabozenskych nebo narodnostnich nebo
z dtvodi pfisluSnosti k uréitym spolecenskym vrstvam nebo i zastavani urcitych politickych nazord, je
neschopna pifijmout, nebo vzhledem ke shora uvedenym obavam, odmita ochranu své vlasti...*.
Podstatou statusu uprchlika je vSeobecné piijimana zasada uprchlického prava, ktera fika, Zze uznéni
uprchlického statusu ze strany statu je pouze deklaratornim aktem, tj. ze za uprchlika je nutno povazovat
kazdého zadatele az do pravomocného rozhodnuti o tom, Ze status uprchlika cizinci nenalezi.
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skupin imigrantii. Jedna se ptredevsim o dlouho pfetrvavajici existencni nejistotu47 a mozné
nasledky zazitych traumat ze zem¢ pivodu. NaSe vyzkumna sonda se zabyva problematikou
vzdélavani zaka, ktery byl od roku 2007 spole¢né se svoji matkou zadatelem o mezinarodni
ochranu (nebo také zadatelem o azyl), zil v pobytovych stfediscich (nebo také uprchlickych
taborech) Spravy uprchlickych zatfizeni (dale jen SUZ) a nasledné ziskal v roce 2010 azyl
a dva roky zil v azylovém domé.

Z hlediska vzdé€lavani definuji zaky z fad uprchliki razné legislativni normy48, kter¢ je tadi do
skupiny zaka s tzv. specialnimi vzdélavacimi potfebami, konkrétné mezi déti se socialnim
znevyhodnénim. Edukaéni systém Ceské republiky zatim nenapliiuje vzdélavaci potieby
zéka-uprchlikl a je vyznamné poddimenzovan v mnoha dilezitych parametrech ve srovnani
se situaci ve svété (srov. Hamilton, Moore, 2004, 54 - 56). Pravé integrace déti do skol,
nasledna péce vyucujicich, komunikace s rodic¢i a stres, ktery museji zaci zazivat pti vstupu
do skolského zatizeni, jsou podle naseho nazoru nevyfeSenymi otdzkami stavajiciho systému
(srov. Bacakova, 2009). Stava se, Ze Skoly maji tendenci zameéinovat uprchliky s jinymi
skupinami migrantii, tzn., Ze si sice uvédomuji jejich specifické jazykové potieby, ale uz
nereflektuji jejich komplexni vzd€lavaci potieby souvisejici s pfipadnym proZitim traumatu
Vv prubéhu procesu migrace (Sidhu, Taylor, 2007, 283 - 300).

4 Vyzkumné cile a metodologicky pristup

Hlavnim cilem prezentované studie, kterou predstavujeme v nasledujicim textu, je hloubéji
proniknout do oblasti vzdélavani konkrétniho Z4ka z fad uprchlikt Zijiciho v Ceské republice.
Vzhledem k tomu, ze jsme se rozhodli pro detailni rozbor a popis jednoho konkrétniho
pedagogického jevu, vzdélavani zéka-uprchlika, prostfednictvim hloubkového sbéru dat
Z ne¢kolika riznych zdrojt, zvolili jsme jako nejvhodnéjsi védecky ptistup ptipadovou studii.
Ptipadovou studii totiz chapeme jako design, ktery umoziuje zachytit slozitost zkoumaného
jevu v jeho komplexnosti s konkrétnim Zivotnim kontextem (srov. Hendl, 2005).

Studovanou problematiku nahliZime optikou tfidni uclitelky Zaka, jeho matky a chlapce
samotného. Prostfednictvim polostrukturovanych rozhovorg*® jsme ziskali audionahréwky50
a zachytili tak zkuSenosti se vzdélavanim ze tii rliznych Ghlid pohledu. Doslovné pofizenou
transkripci jsme ve vztahu k nasim cilim a vyzkumnym otdzkam kvalitativné analyzovali.

o L NI I . . o 1
Dal$imi dopliikovymi informac¢nimi zdroji k této studii byly zdznamy pozorovani z Vyuky5
a informace socialni pracovnice dané rodinysz.

7V Ceské republice je udlovano minimum azyli (pfiblizng 4%) ¢&i jinych forem mezinarodni ochrany. Tento

fakt zptisobuje, Ze rodiny s détmi cestuji po celé Evropé, v lepsim piipadé jen mezi stiedisky SUZ v Ceské
republice. Zadatelé o mezinarodni ochranu nesméji prvni rok své zadosti v CR pracovat, proto mnohdy utrati
své financni rezervy, do rodné zeme se vratit nemohou a v zahrani¢i ziistavaji naprosto bez prostedk.
8 Napt.: Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. § 16.
% Rozhovory s chlapcem a jeho matkou byly pofizeny v jejich druhém jazyce, v rusting. Pieklad si zajistila
sama autorka vyzkumu, vystudovana ucitelka ruského jazyka v té dobé pracujici jako socialni pracovnice
dané rodiny.
Potidili jsme celkem 141 minut zvukového zdznamu. Zaznamy byly pofizovany v prub&hu skolniho roku
2011/2012.
Celkem jsme poridili 10 zaznaml pozorovani s riznych hodin v pribé¢hu bézného Skolniho tydne. Tato
metoda je tedy opravdu je dokreslujici a dopliikova.

50

51
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V ramci naseho tématu jsme si stanovili tyto dil¢i vyzkumné cile a otazky:

1) Chtéli jsme identifikovat edukacni strategie v oblasti vzdélavani uprchlickych déti.
K naplnéni tohoto cile jsme byli vedeni prostfednictvim nasledujicich vyzkumnych
otazek:

e Jaké vyucovaci metody (v SirSim slova smyslu strategie) vyuzivaji ucitelé, ktefi
vzdéelavaji zaky-uprchliky?

e Jak tyto metody ucitelé reflektuji (existuji metody vyuky, které ucitelé oznacuji spise
za vhodné a naopak nevhodné)?

e Jakd podpora v oblasti vzdélavani je zakovi poskytnuta (ze Strany ucitele, Skoly ¢i

rodiny)?

e Jakym zplsobem reaguje vyucujici, pfip. $kola na specialni vzdélavaci potieby zaki
z fad uprchlika?

2) Dalsim cilem bylo popsat proces adaptace zakd-uprchliki po vstupu do ceského
vzdélavaciho systému (nova Zivotni situace v ¢eském Skolnim prostiedi).

e Jak se zaci z fad uprchlikid adaptuji na podminky ¢eské Skoly?
e Reflektuje ucitel ve svém vztahu k zakovi a jeho rodiné celkovou zivotni situaci?

e Jak probihd integrace zdka-uprchlika do tfidniho kolektivu a ¢im je podminéna?

3) Tietim cilem bylo identifikovat kli¢ové bariéry ¢i problémy, se kterymi se ucitelé pii
vyuce zakt-uprchlikt setkavaji. Zabyvali jsme se predevsim témito otdzkami:

e Jaké jsou aspirace zaka a jeho rodiny ve vztahu k budoucnosti v oblasti vzdélavani?

e Existuji zvlaStnosti ¢i bariéry (event. problémy) v oblasti vzdélavani zakd z fad
uprchliki? Jak jsou tyto bariéry feSeny?

Analyza kvalitativnich dat byla provedena pomoci programu AtlasTi (verze 5.0). Postup,
ktery jsme realizovali, nese prvky obsahové analyzy, nebot’ jsme se soustiedili pfevazné na
obsah vypovédi respondentli v ramei jejich zivotniho kontextu. Primarni analyticky postup by
se dal oznacit jako oteviené kodovani, v transkriptech rozhovorl jsme nejprve identifikovali
klicova témata (kody) vztahujici se k nami studované problematice. VSechny kody a jejich
vzdjemné vztahy jsme si nasledné¢ zobrazili do jedné mysSlenkové mapy, ve které jsme
zkoumali vztahy kodd v celém kontextu naseho tématu®™. Ve spletitt maps 35
identifikovanych kodi jsme objevili dv€ obecnd témata, centralni kategorie, které se
vyznacuji vyznamné velkym propojenim s ostatnimi kody a jistou analytickou relevanci. Tyto
kategorie také koresponduji scili naSeho vyzkumu. Oznacili jsme je jako vychovné-
vzdélavaci proces Zaka-uprchlika, tato kategorie uzce souvisi hlavné s cili vztahujicimi se
k edukacnim strategiim a dale jsme vytvofili kategorii zacflenéni, ktera souvisi hlavné
s procesy adaptace zaka-uprchlika na Skolni prostiedi a s nimi souvisejicimi bariérami.

52 Autorka vyzkumu pracovala tfi roky jako socialni pracovnice a poradkyn& v obl. vzd&lavani pro touto
konkrétni rodinu.
%% Vztahy jednotlivych kodi vyjadiovaly souvislost, pficinu, sou¢ast & odpor mezi sebou navzajem.
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Vysledky naseho vyzkumu predstavujeme tedy prostiednictvim popisu a vysvétleni téchto
dvou ustfednich kategorii, nebot’ se domnivame, Ze tyto nejlépe postihuji zakladni cil nasi
studie — popis a pochopeni procesu edukace zaka-uprchlika. Analytickym postupem se
snazime orientovat na celistvost piipadu, hledat pficiny zjiSténych jevil a jejich komplexni
souvislosti.

Vyzkumna zjisténi nezprostiedkovavame izolovan€, ale prostfednictvim souvislého
vypravéni, které reflektuje zkuSenost informantii podnécovanou vyzkumnymi otazkami.
Deskriptivnim zplisobem se tak snazime vylozit ve vyzkumné zpravé nckteré z hlavnich
zavera naSeho vyzkumu.

5  Vyzkumna zjiSténi

V nasledujicim oddilu se pokusime vylozit nékteré z hlavnich zavéri pripadové studie. Jesté
diive nez se dostaneme k samotnému objasiiovani ziskanych témat, pfedstavime okolnosti
procesu migrace rodiny, které predchazely samotnému vyzkumnému Setfeni.

5.1 Fakticka charakteristika pripadu

Matka Viktora™ je ugitelkou rustiny a ruské literatury®, sama ukonéila vysokoskolské
vzdélani. Praxi ve $kolstvi ma 8 let, kdy ugila na zékladni $kole v Azerbajdzanu rustinu jako
druhy jazyk. Po prestehovani do Ruska (do kavkazské oblasti Dagestanu) nemohla vzhledem
ke svému pobytovému statusu tuto profesi nadale vykonavat a zacala se s manzelem zivit jako
drobnd podnikatelka. Po manZelové smrti se rozhodla Vv fijnu roku 2007 opustit Rusko
a vzhledem k obavam o svijj a syniv Zivot v Azerbajdzanu odesla do Evropy Zadat o azyl.

Syn navitdvoval v Rusku ve $kolnim roce 2006/2007 1. tiidu®, kterou nastoupil ve v&ku
sedmi let. Rodina se po emigraci dostala nejprve do Rakouska, kde byl chlapec zatfazen na
dva mésice do b&ézného vzdélavaciho proudu. Poté byli v lednu 2008 na zdklad¢ dublinského
nafizeni® prevezeni do Ceské republiky, kde pokracovalo jejich azylové fizeni. Vzhledem
k vyse uvedenym skute¢nostem (viz uvod tohoto textu) musel chlapec neprodlené nastoupit
povinnou S8kolni dochazku. V pfijimacim stfedisku VySni Lhoty probihala vyuka déti
nepravideIn&®®, nebot’ toto zafizeni zamezovalo klientim volny pohyb mimo areal a vyuka
byla realizovana uvnitt tdbora. V bieznu 2008 byla rodina piestéhovana do pobytového
sttediska Zastavka, kde chlapec navsStévoval prvni tfi mésice tzv. vyrovnavaci tiidu®. Od
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Jména vsech informantl vyzkumu byla z etickych diivodi zménéna.

Jejim rodnym jazykem je avarstina, dale hovoti plynule azerbajdzansky a rusky.

Pted nastupem do prvni tfidy mél také zkuSenost s predskolnim vzdélavanim v matefské skole.

Dublinsky systém ma za cil eliminovat jev nazyvany ,,asylum shopping®, tedy piedchazet situacim, kdy
cizinci podavaji soucasné ¢i postupné v nékolika ¢lenskych statech zadost o azyl a tyto stity soucasné Ci
postupné vedou fizeni o udéleni azylu a rozhoduji ve véci této Zadosti. Smyslem systému je tedy urcit
bezprostiedné po podani zadosti o azyl pouze jeden Clensky stat, ktery bude podanou zadost o azyl posuzovat
a ve véci rozhodne.

Zadatelé o mezinarodni ochranu pobyvaji v tomto zafizeni cca 4-6 tydni.

Zaktm je zde vénovana vétsi pozornost s cilem osvojeni Eeského jazyka. Ve tfidé max. 12 déti, takZe se jim
ucitel mize vénovat individualné (to je zcela nezbytné, vzhledem k tomu, ze déti ve tfidé hovoii riznymi
jazyky). Zvysené naklady (pfedevsim na personalni zajisténi) jsou financovany z rozvojového programu
MSMT. Platny $kolsky zakon ani jind norma pojem vyrovnavaci tiida oviem nezna.Vyrovnavaci tfidy pro
déti zadatelti o mezinarodni ochranu organizuje Metodicky pokyn ke $kolni dochazce Zadateld o azyl.
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Skolniho roku 2008/ 2009 chlapec navstévoval béznou zakladni Skolu v Zastavce. Z divodu
emigrace a neustdlého st¢hovani nejen mezi zatizenimi SUZ, ale i mezi staty, byl Viktor
zafazen o jeden rocnik nize, nez by bylo adekvatni jeho véku (tzn. do druhé tfidy). V roce
2009 se musela matka odste¢hovat i se synem z diivodl proceduralnich zmén v jejich zadosti
o azyl mimo pobytové stfedisko. Bylo ji poskytnuto ubytovani v azylovém domé v Brné, kde
chlapec zacal navitévovat tieti tfidu ZS. V roce 2010 ziskala rodina kladné rozhodnuti ve véci
zadosti 0 mezinarodni ochranu a v roce 2011 se odstéhovali mimo mésto na venkov.

Rodina byla od samého pocatku svého pobytu v Ceské republice v kontaktu s realizatorkou
vyzkumu. Diky praktickym aktivitam jako je socialni poradenstvi a aktiviza¢ni ¢innosti, které
byly rodiné ze strany autorky vyzkumu poskytovany, byl navdzan vztah dlouhodobé duvéry
a spoluprace na vyzkumném $etfeni byla naprosto bezproblémova.

5.2 Charakteristika skoly

Zakladni skola, kterou zak navstévoval v dobé vyzkumného Setfeni je umisténa v blizkosti
centra jednoho Geského velkomésta ve dvou budovach. Skola se nachazi pobliz azylového
domu neziskové organizace pracujici s migranty a také v bezprostfedni blizkosti vyloucené
lokality, kde Zije ptfevazné socidln¢ znevyhodnéné obyvatelstvo. Lze tedy tvrdit, Ze vice nez
dvé stovky zakl navstévujicich skolu tvoii v ur€itém slova smyslu zajimavou multikulturni
smésici. Soucasti Skoly je 1 Skolni druZina a mnohé zdjmové krouzky, které jsou
bezprostiedné po vyucovani zakiim nabizeny.

Komunikace s vedenim $koly byla do jisté miry rozpacita. V uvodu naseho vyzkumného
Setfeni, které zapocalo jiz v roce 2011, nebyla nalezena spolecna cesta k vyzkumnym cilim.
Pravdépodobné i z diivodii ur€ité vyjimecnosti tématu zde byla obava o dostate¢né dodrzeni
vSech etickych principli pfi zajiSténi anonymity ziskanych dat. Po obdobi dlouhodobé
praktické spoluprace autorky vyzkumu s vedenim Skoly formou poradenstvi v oblasti
vzdélavani a zajiSténi bezplatného doucovani Zaklim s nizkym socioekonomickym statusem,
byla nalezena vzajemna divéra a vyzkum problematiky vzdélavani zaki-uprchliki byl
zapocat. Spolupréce s uciteli Skoly byla bezproblémova. Rozhovor ptedstavovany v této studii
byl realizovan s tfidni ucitelkou chlapce, kterd ho vedla ve tfid¢ jiz druhym rokem. Tato
ucitelka méla kromé Zaka z fad uprchlikli ve svém tfidnim kolektivu i dalSiho cizince, takze
mnohé vyroky a formulované postoje se vztahuji k obéma zdklim. My jsme se rozhodli
prezentovat veSkerou zkuSenost ucitelky, kterd je indiferentni k pobytovému statusu zéka
(naptiklad metody vyuky, cile vyuky, atd.) a navic jesté zjistit ndzor na specifickou skupinu,
kterd je v centru naSeho zdjmu. Rozhovory se vSemi Gcastniky byly realizovany v dobé, kdy
chlapec navstévoval 4. tfidu.

5.3 K edukacnim strategiim: vychovné-vzdelavaci proces zdka uprchlika

Pti obsahové analyze nadmi ziskanych dat jsme zafadili do této kategorie jevy vztahujici se
k metoddm vyuky, vyukovym cilim, formam hodnoceni, osobnosti ucitele, atd. Analyza
zkuSenosti pedagozky, kterd se druhym rokem ve své tfidé veénuje takovému Zzakowvi,
naznacuje, ze strategie vyuzivané pii vyucovani by se daly shrnout jako urcita forma podpory
zaka ze strany ucitele. Eduka¢ni metody realizované pifi vyuce jsou silné¢ zavislé nejen na
osobnosti pedagoga, jeho Zivotnich zkuSenostech, klimatu tfidy, ale hlavné na jazykovych
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schopnostech zaka. V této c¢asti textu se tedy budeme podrobnéji vénovat problematice
vyznamu jazykového porozuméni ve vychovné-vzdélavacim procesu zaka uprchlika.

ZnaSeho Setfeni vyplyva, Ze jazykové porozuméni je pro vyuku naseho Zzaka-uprchlika
stézejni. Ackoli by se mohlo zdat, Ze v mnohych pfedmétech neni jazyk tak dulezitou slozkou
vyuky (naptf. matematika, fyzika, chemie), i v pfedchozich Setfenich ndm jini ucitelé této
cilové skupiny sd¢lili, ze maji tendenci nejprve ucit jazyk a integrovat do tfidniho kolektivu
na zaklad¢ zatazeni do jazykového systému majority a teprve poté piistupuji k didaktickym
cilim vyuky (srov. Hrda & Sip, 2011). Piirodovédné predméty vyuZivaji v primarnim
vzdelavani mnozstvi slovnich uloh, kde je porozuméni zdkladem tspésného feSeni. Viktorova
ucitelka uvadi, ze nejcastéjsi forma prace, kterou vyuziva, je skupinova vyuka a i tyto
heterogenni skupiny vytvaii zamérné dle kli¢e jazykového porozuméni: ,,pracuji hlavné ve
skupinkdch, dvojice, trojice radim hlavné jazykove* (3:3%). Dulezita je tedy slovni zdsoba
zéka, ti ktefi jsou jazykove slabsi jsou vétSinou piifazeni k hovorngj§im spoluzakim
a celkova pracovni atmosféra, ktera ve tfidé vladne, musi podporovat nejriznéjsi formy
spoluprace. Dlraz na rozvoj jazyka ve vyuce je znat 1 z vyrokil matky, kterd je pfesvédcena,
»ze ve Skole hodne pisou* (1:297), Viktor k metodam a formam vyuky dodéava ,,Ona hodné
pise fixou a diktuje, kdyz jsou diktaty. Nebo kdyz je geometrie, tak ona napise ten ukol a pak
uz delame sami. Jo a nékdy pracujeme ve dvojici, ale malo. V cestiné se radime jak chceme.”
(2:89). Vsichni tfi aktéfi vyzkumu se shoduji, ze frontalni zptsob vyuky probiha zfidka,
protoze je vniman jako nejméné vhodny. Ucitelka k vyuce Viktora pfistupuje velmi aktivné,
vyuziva mnoho pomucek, které si sama piipravuje ve svém volném ¢ase ,,...SpPoUStu jsem si
toho musela na zacatku vyrobit. Obrazky, samoziejmé se pouzivaji takové ty zdkladni véci, ale
doopravdy jsem shanéla dlouho. Hlavné, kdyz jsem dostala toho Dagestdnce, protoze jsem
rusky nevédéla ani slovo. Strasné tézké najit néco cesko-ruského...” (3:172). Pracovni listy
jsou z hlediska ptikladi dobré praxe také preferovany naptiklad pii pisemnych cvicenich jako
jsou diktaty. Pro cizince je vSeobecné snazsi dopliovat vynechand pismenka nez psat souvisly
text. Dlrazu na jazykovou vychovu si vSimla i sama matka, kterd je pfesvédcend, Ze jejimu
ditéti je ve Skole poskytovana vycerpavajici péce ,,Pordd mu dava knizky na cteni, také
pracovala s jeho pravopisem, dala mu jakysi denicek, kde mu opravuje.” (1:306). Velice
netradi€ni zplsob prace s ditétem s odliSnym matefskym jazykem realizovala pedagozka
Vv zacatcich spole¢ného vzdelavani. Vzhledem k tomu, Ze je jeji specializaci prace se sluchove
handicapovanymi, pfistoupila k situaci ve tfidé se zakem-uprchlikem dle svych vlastnich
moznosti. Pokud je tedy v ro€niku dité, se kterym nenaleznete spolecny jazyk, je vhodné pfijit
na jiné komunikacni prostiedky ,.tak se prosté domlouvdte rukama, nohama. Prosté musite se
domluvit jakoby bez jazyku.“ (3:83). V této situaci pak vyuzila svych znalosti znakového
jazyka a naucila zaky zakladim znakovani, které v n¢kterych ptipadech stale vyuzivaji. Tento
netradi¢ni zplsob prace prolomil i jakousi bariéru mezi détmi ve tfidnim kolektivu, protoze
znakovy jazyk znamenal pro vSechny dle ucitel¢inych slov stejnou ,,startovni ¢aru®: ,,...takze
Jjsem z legrace s nim zacinala znakovku, coz se chytla cela zdrava trida, (...). Jim to pomahalo
tim, zZe vlastné spadla ta bariéra jazykova. (...) Byl to takovy dalsi jazyk a byla to pro vsechny
startovni ¢dra. Ze jim se jakoby ulevilo, jo.* (3:175). Vsimli jsme si, Zze pedagozka pii vyuce

8 Tyto kody identifikuji citovany asek v transkriptu. Prvni &islo oznaduje informanta (1 = matka, 2 = syn, 3 =
ucitelka), druhé ¢islo oznacuje potadi kodu/ citace v daném rozhovoru.
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zéka novému jazyku klade silny diiraz na mluvenou formu. Je pfesvédcena, ze pii verbalni
komunikaci je dobré klast diraz na spravny jazykovy vzor a nenasilné zaky nutit opakovat
Spatné formulované obraty korektnim zptisobem. ,,...oni potiebuji slyset ten jazyk od vétsiho
poctu téch ceskych deti. Jakoby ten mluvni vzor, protoze kdyby jich bylo vic...” (3:46). S timto
souvisi 1 pocet zakl s odliSnym matefskym jazykem ve tfidnim kolektivu. Ucitelka je
piesvédcend, ze pokud by bylo slozeni déti z jedné tfetiny tvofeno cizinci, tak by byla vyuka
velmi narocna hlavné v roviné (ne)porozuméni vyucCovanému obsahu. Vyukové cile
dotazované ucitelky se méni dle doby od vstupu zéka do vzd€lavaciho systému. V piipadé¢, ze
zék neumi jazyk hostitelské zemé, je pro pedagozku obtizné predavat jakékoli znalosti.
»lakze tady ty jsem se snazila napred jakoby integrovat, o vzdélavani moc neslo.” (3:19).
Z rozhovorii 1 pozorovani vyplynulo, ze se pedagozka zprvu snazila o socialni integraci
spojenou s jazykovym zaclenénim chlapce do tfidniho kolektivu, teprve poté piistupovala
k didaktickym cilim vyuky.

5.4 Zacleneni: k adaptaci Zaka na skolni prostredi

Dalsi vyznamny bod nasi vyzkumné analyzy se tyka zpiisobii adaptace Zdka na nové Skolni
prostfedi a s tim souvisici praxi zafazeni zdka do roc¢niku. Jak jsme jiz poznamenali ve
faktické charakteristice piipadu, vzdélavani zdka uprchlika bylo poznamendno velkou
fluktuaci ve Skolni dochazce, kterd je vnimana jako bariéra specifickd ptfedevSim pro tuto
cilovou skupinu. ,,No u nds to bylo takhle, ja mu povidam: ,,budeme menit tisice Skol*, ja
kdyz jsme poprvé prijeli, myslela, ze budeme tieba porad meénit skolu*. (1:148). Dle naSich
zjisténi pak hodné zalezi na osobnosti Zdka a jeho intelektovych schopnostech, jak se nejen
S touto bariérou vyrovna. ,,To znamend, ze on se uci, on je chytry. (1:198). V neposledni fadé
je také nesmirné dulezitd rodinna vychova a vztah k hodnoté vzdélavani, ktera je v piipadé
Viktora a jeho matky na prvnich ptickach hodnotového zebticku.

Adaptaéni procesy zaka-uprchlika do systému vzdélavani jsou také ovlivnény t¥idnim
kolektivem. Integrace Zaka do tfidniho kolektivu je samoziejmé z velké casti vazana na
zékovy charakterové vlastnosti, osobnost pedagoga, ale i1 slozeni tfidniho kolektivu. ,,Je tam
prilis mnoho silnych osobnosti.*“ (3:109) Citlivy ptistup pedagoga a osobni vtah m4 v naSem
piipad¢ za nasledek to, Ze se Viktor do Skoly vzdy t&si a vikendy jsou jeho neoblibené dny
V tydnu, protoze neni Skola. ,,Ne, vikendy nemam moc rad. Protoze nejsem ve Skole. Neni moc
zajimavy jen sedeét doma a tam mam kamarady.” (2:18). Myslime si, ze tato situace také
souvisi 1 se zaméstnanosti matky, kterd musi mnohdy nechdvat syna doma samotného, aby
materidlné zabezpecila chod domadcnosti. To, jak se zdk sam citi byt soucasti tfidniho
kolektivu, do jist¢ miry souvisi i se socidlnimi patologiemi, které se vyskytuji nebo
nevyskytuji v prabehu Skolni dochazky. Ackoli si dotazovana ucitelka nevzpomind na zadny
ptipad patologického chovani ve své tfid¢ a s jakymkoli ndznakem ihned aktivné pracuje, tak
sam Viktor si vzpomnél na situaci z doby, kdy chodil na zékladni Skolu pobliz uprchlického
tabora. Byl pfitomen kradezi ve tfidnim kolektivu. A¢koli se ¢inu pfimo neucastnil, jeho pocit
viny byl natolik silny, Ze ziskal nechut’ chodit do Skoly do té doby, nez se situace vyjasnila.
Jednou se stalo, Ze nechtél jit do skoly, on i plakal. (...) A rano vstal, cely bledy, Ze do skoly
nechce. Tak jsem sla do Skoly s nim. A jemu se udélalo jeste hur. A pak zacal plakat
a vykladal mi, co se stalo.” (2:35). Z vypovédi chlapce je zndmo, Ze obyvatelé uprchlického
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tabora byli v obci vnimani negativné a tento vztah se promitnul i do Skolniho prostiedi. ,,Pani
ucitelka, obcas kdyz se nastvala, tak rekla: ,, Proc jste sem vitbec prijeli, vy cizinci!!!* (2:23).

Adaptace na skolni prostfedi je ovlivnéna také fadou faktort. Jako zasadni jsme identifikovali
bariéry v jazykové rovin€, kterym jsme se vénovali v ptedchozi kapitole, v sociokulturni
rovin¢ a psychologické rovin€é. Respondovand pedagozka si v§imla charakterové odliSnosti
zéka-uprchlika, kterou piipisuje nejen rodinné vychove, ale i kulturnimu ptvodu. ,,77eba ty
dagestanské (mysleno hodnoty). To si pamatuji nékolik scének, kdy ten kluk se s nékym
prestal bavit a ekl mu, Ze je Spatny clovek, Ze mu lZe. Takova ta cest. Takova ta vychova k té
cti a prosté k té hrdosti a to. (...) Pro ného to byl tak velky vnitini problém, ze mu nékdo lhal,
nebo ze se mu nekdo sméje. Takova ta urdazka téch hodnot, takovych téch uplné nejvyssich,
Jjejich ruska hrdost.“ (3:98). Dle vypovédi se miizeme domnivat, ze sociokulturni ani
nabozenské bariéry nejsou v naSem piipadé ve vzdélavacim procesu ve Skole stézejni
prekazkou. Problémy, které byly identifikovany vSemi informanty jako vyznamné, se tykaly
hlavné psychologickych traumat chlapce v jeho dosavadnim zivoté. ,,Tedka samoziejmé ma
bloky viici vSem chlapiim dospélym. Takze se to neustdle resi, jo. Nabihaji tam takova ta
detska traumata.” (3:91). Ucitelka méla i1 zkuSenost se vzdélavanim chlapce ze Sierra Leone
a ze vzpominek na tohoto zZdka je jasné citit vyznam prozitych traumat uprchlickych déti
v jejich dalSim zivoté. .,...v situaci, kdy si maloval cervenou barvou, a on najednou mel
prosté stav, Ze jako krvaci. Slehl o zem, plazil se po zemi.” (3:20). V téchto ptipadech je velmi
dilezita spoluprace s rodinou. Rodice se zajisté snazi svoje déti usetfit traumatickych zazitk,
ale i tak se stava, Ze jsou sami natolik psychicky zlomeni, Ze bez odborné pomoci neni v jejich
silach situaci napravit,, ...i ten dvoumetrovy cernoch-tatinek. Prosté ten typicky, co vidite na té
plantazi ...tak se mi prosté poskladal ve tride a plakal.* (3:85). Diky dlouhodobé spolupraci
autorky studie se Spravou uprchlickych zatfizeni vime, Ze v zddném uprchlickém tdbote
nepracuje jako stdly zaméstnanec psycholog. Traumatizovanym klientim je bezplatna
psychologickd podpora poskytovana pouze v piipad€, Ze socialni pracovnici SUZ uznaji za
Vhodné a piinosné piizvat externiho odbornika. V ptipadé, Ze tedy déti ziji v problematickych
podminkach, neni prekvapujici, Ze se samy nejsou schopny vyrovnat se svoji Zivotni situaci.
Traumata ze Zivota v premigracnim obdobi tak ovliviiuji 1 vzdélavaci kariéru ditéte a edukacni
strategie ucitele. V nasem ptipad¢ byla vSak psychologicka traumata spojena hlavné se ztratou
otce feSena velmi divtipnou cestou. ,,...potrrebuji, aby jste mu udeélala druhy vzor. ...to tak ta
maminka tekla, Ze bude ta hodna doma a ja budu ten prisny otec. To je prosté takova ta
nejlepsi komunikace, kdy tam ten clovek prizna, Ze prosté tomu klukovi ten vzor chybi, tak se
snazi to néjak samoziejmé jako nahradit.” (3:69). Stimto je spojen i postoj ucitelky
k pobytovému statusu ditéte. Je znat, Zze pedagozka zna dobie své zaky a jak sama piiznava:
»je v celku jedno, jestli se nékdo pristehuje kviili prdaci a je tam nejaké rodinné napéti, anebo
jestli nekdo utece kviili valce. Zalezi na osobnostech téch rodicii. Pokud ten rodic to se snazi
ustat, pokud rodice schopni.* (3:67). Z hlediska psychologickych traumat a jejich vlivu na
Skolni edukaci Zaka-uprchlika se nam pobytovy status ditéte jevi v naSem piipad¢ jako
vyznamny. U osob v postaveni uprchlika lze pfedpokladat, Ze jejich zivotni cesta byla
strastiplna a nelehkd. Pokud tedy ucitelé neznaji ptesné vzdélavaci a Zivotni historii Zaka, tak
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uz jen informace o pobytovém statusu, kterou Skole vSichni rodice sdéluji6l, muze pedagogovi
napovédet, jaké dit¢ v konkrétnim ro¢niku bude vzdélavat.

6 Zavérecna diskuse

Problematika vzdélavani zakl ztad uprchlikii nestavi ucitele do jednoduché pozice. Na
¢innost pedagoga jsou kladeny vysoké naroky nejen v oblasti jeho odbornych znalosti, ale
Vv naSem tématu primarné na jeho osobnostni vlastnosti a pedagogické schopnosti. Z nami
piedstavené analyzy ziskanych materiala je ziejmé, ze vzdélavani zakt-uprchlikt stavi pied
pedagozku vyzvy, které musela feSit primarn¢ sama svymi vlastnimi silami bez jakékoli
vyznamné vnéj$i podpory ze strany Skoly ¢i statu. Vnimame proto jako nezbytné, aby byla
problematika diverzity Skolniho prostfedi soucasti kurikula pedagogickych fakult, ucitelé
vénujici se vyuce jazyka by méli byt posileni ve vyuce ceStiny jako druhého jazyka
a Vv neposledni fad¢ by bylo vhodné zajistit i osobnostni pfipravu budoucich ucitelti, aby se
neopakovaly situace, kdy bude podobné jako v naSem piipad¢ uprchlik vniman ve tiidé jako
Zatez.

Vyukovou podporou pro zdka-uprchlika ze strany pedagoga jsou realizované metody vyuky
a cile, které se zprvu soustiedi hlavné na kompenzaci jazykové bariéry. Dotazovana ucitelka
se negativné stavi k mozné vyukové podpotfe formou asistenta pedagoga ¢i individudlniho
vzdélavaciho planu. Jeji postoj je vSak ovlivnén konkrétni situaci ve tfid¢, kdy se domniva, ze
tato podpora neni tfeba. Opatieni, kterda by naopak uvitala, jsou spiSe metodického charakteru,
pedagozka negativné pocitovala v pribéhu vzdélavani zaka-uprchlika nedostatek vyukového
materidlu a vzdélavacich kurzii sméfovanym k tématice uprchlictvi. I dal$i podpora ze strany
Zzamgéstnavatele, popf. staitu se nam dle jeji vypovédi zdala spiSe povrchni. Veskeré tyto
pozadavky vazly predevSim na finan¢nich moznostech jednotlivych aktérii vychovné-
vzdélavaciho procesu.

Dalsi dulezity bod, kterému jsme se v na$i analyze intenzivné vénovali, se tyka Zakovy
adaptace na Skolni prostfedi. V nasem konkrétnim piipadé byla adaptace zdka realizovana
hlavné v roviné psycho-socialni, kdy se muselo dité vyrovnat s nastalou situaci jak s ohledem
na prozita traumata, tak 1 s dirazem na socializaci v tfidnim kolektivu. Adaptace zaka je také
zéavisla na podporte ucitele, Skoly a dalSich spolupracujicich instituci. Velkou mérou se vSak na
zvladani obtizné zivotni situace podili 1 rodina ditéte. V naSem piipadé¢ se matka
samozivitelka 1 pfes svoji nadmérnou Casovou vytizenost snazila poskytnout maximum
zejména materidlni a socidlni podpory. Vzhledem k matc€iné jazykové bariéfe nebyla moznost
pfimé vyukové pomoci.

Ackoli je naSe analyza soustfedéna jen na specificky piipad jednoho Zdka, je zfejmé, jak
vyznamné je pro dit€¢ konkrétni zivotni prostiedi a osoby, které toto prostiedi utvaieji.
Teoreticky model 4 vzajemn¢ se ovliviiyjicich systémi je tak potvrzen vypovéd’'mi vSech tii
aktérii predkladané pripadové studie. Nejvyznamnéjsi vztahy jsou budovany v tzv.
mikroprostiedi zaka, avSak jak potvrzuji vypovédi dotazovanych osob, i dalsi typy prostiedi
jsou neopomenutelné. Ve vztahu ke vzdélavani takto specifické skupiny zakl je nutné

81 A&koli tato povinnost neni ve skolském zikoné deklarovéna.
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podotknout, Ze nejdulezitéj$im faktorem ovlivitujicim vychovné-vzdélavaci proces ve Skole je
vyvazeny pomér spoluprace jednotlivych ucastnikii: matky — syna — ucitelky. Nami
predstaveny piipad muze byt piikladem dobré praxe, kdy si ucitelka plné¢ uvédomovala
traumata prozita ditétem v jeho dosavadnim zivoté. V pfipadé, Ze ucitel znd tzv. zaklv zivotni
pribch, mize pak Iépe reagovat na situace, které ve tfid¢ nastanou. Ucitelova znalost
vzdélavaci a Zivotni historie zaka-uprchlika je ale pln€ zavisla na vztahu rodice a Skoly a na
podpofe vzijemné daveéry mezi ucitelem a rodiCem, ktery si obé strany buduji v prabéhu
vzdélavaci kariéry ditéte. Pro specifickou skupinu zakt-uprchlikii je velmi vyznamny
chronosystém — tedy zmény, které v prostfedich nastavaji v prubéhu Casu (viz fluktuace ve
Skolni dochazce, str. 12). V neposledni fadé nesmime zapomenout na osobnost aktérii a jejich
charakterové vlastnosti, popt. hodnotovy systém, které také vyrazné formuji nejen aktudlni
stav vzdélavani zéka, ale 1 jeho mozny budouci vyvoj.

Ze strany rodiny je jako vyznamny faktor ovlivitujici edukaci vztah k hodnoté vzdélani,
vychova a materidlni 1 nemateridlni podpora v oblasti vzdélavani. U mnohych rodin
s uprchlickou historii je vSak velmi obtizné skloubit vSechny tfi pozadavky v harmonicky
celek. Myslime si, Ze v pfipad¢ existence hustsi externi socidlni sité pro tuto cilovou skupinu
(zejména ze strany statu a nestatnich instituci) a moznosti flexibilngj$i psycho-socidlni
podpory rodinam, by byl tento pozadavek 1épe naplnitelny. Bohuzel mnohd opatteni jsou
pfimo zavisla na financnich zdrojich, avSak ta, kterd souvisi se slozitou administrativou ¢i
osobnim piistupem (viz poskytnuti psychologické péce v uprchlickych tdborech) by méla byt
snadno kontrolovatelna a v ptipad¢ jakéhokoli zneuZivani postihnutelna. V nasem konkrétnim
piipadé doSlo k materidlni podpoie pouze dvakrat, a to v pfipadé odpusténi poplatku za
druzinu a poskytnuti finan¢nich prostfedkti na plavani, kdy $kola spolupracovala s Odborem
azylové a migraéni politiky Ministerstva vnitra. Zadna dal§i podpora formou doucovéni,
poskytnuti u€ebnic zdarma ¢i tlumocnika nebyla vtomto zkoumaném piipad€ zjiSténa.
UNHCR® porada kazdorocné setkani spéSnych Skolakl v Praze. Ackoli v roce 2011 ufednici
nejvyssiho komisaridtu vypsali vybérové fizeni na tvorbu informacni broZury o ceském
vzdelavacim systému pro rodice zakt-uprchlikii, kterd by mohla slouzit jako podpora pfi
zafazovani jejich déti do vzdélavaciho, neni dodnes tato brozura vetejné publikovéna.

Myslime si, Ze pfes mnohé obtize vSeobecné identifikované v problematice vzdélavani zaka-
uprchliki, je vySe popsany piipad dobrym piikladem toho, ze se lze s pfitomnosti takového
zéka v tfidnim kolektivu kvalitné vyrovnat.
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Pupil — a refugee in the Czech education system: a case study

Abstract: The article deals the topic of the education of migrants, specifically to a pupil who,
along with his family, received asylum in the Czech Republic. The first part of the study is
devoted to introducing the issue of the education of pupils with refugee backgrounds. We deal
with the question of who is a refugee student and we also try to briefly describe the
educational theories, from which the topic may be inspired. The largest part of the text is
devoted to the analysis of a case study in which we try to see the issue through the eyes of the
three stakeholders: the mother of the pupil, the teacher of the pupil and the pupil himself. The
study analyses qualitative processed semi-structured interviews. As a research design we
chose a case study because we are convicted it is the right way to get deeper into the issue,
which is of interest to our country and the world.
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Abstrakt: Stadia s empiricko-komparativnym charakterom prind$a poznatky zmie$aného
vyskumu autorky, ktorého hlavnym cielom bolo zistit’, analyzovat’ a interpretovat’ problém
miery dosahu rodovych nerovnosti a stereotypov na vznik a rozvoj nasilia, najma na detoch
a mladistvych, primarne vo vychovnom prostredi rodiny. Vyskum sa pokusil o zachytenie
prieniku problematiky rodovych §tadii a socidlnej pedagogiky, dvoch vied, ktoré sa, aj ked’
z iného uhla, venuji, okrem iného, problému vzniku a akceleracie nasilia na detoch
a mladistvych. Vyskumnym dizajnom bola zakotvena teoria, vyskumnou metddou bol
polostrukturovany rozhovor, realizovany na kone¢nom pocte osem
respondentov/respondentiek, deti a mladych l'udi vo veku 12 — 23 rokov. Na posilnenie
validity v procese triangulacie bola vo vyskume pouzitd aj kvantitativna metodologia,
obsahova analyza textovych dokumentov (pripadovych §tadii z archivu krizového centra pre
obete domaceho nasilia).

Kli¢ova slova: rod, rodové nerovnosti, rodové stereotypy, nasilie pachané na det'och
a mladistvych, doméace nasilie

1 Uvod

Korelacia problematiky rodovych Studii, socioldgie a socidlnej pedagogiky v nasej Stadii je
vysledkom viacerych Vplyvov.64 Empirické poznatky zachytené vo vyskume st deskripciou
a analyzou latencie diania v rodinach s dlhodobym nésilim zo strany oboch rodicov a zaroven
poznanim, aky vplyv ma absencia podpory a istoty od otca/partnera na matku a deti v takto
znevyhodnenom rodinnom prostredi. Ciel'om tejto Stadie je prezentovat’ vysledky zmieSaného
vyskumu, ktorého teoretické vychodiska tvorili rodovy, sociologicky a filozoficky diskurz
0 danej problematike, uvadzané v prvej cCasti Stadie snazvom Teoretické vychodiska.
Hlavnym cielom prezentovaného vyskumu bolo zistit', analyzovat’ a interpretovat’ problém
miery dosahu rodovych nerovnosti a stereotypov na vznik a rozvoj nasilia, najmi na detoch

8 Naga praca chce byt v prvom rade uprimnym pod’akovanim a vyjadrenim hlbokej tcty vietkym, ktorych sa
nasilie pachané v rodinnom prostredi dotyka: tym, ktori si tymto javom priamo zasiahnuti, i tym, ktori
zasvitili svoj profesionalny Zivot pomoci a naprave krivd a nespravodlivosti, ktoré nasilie v rodine prinasa.
Verime, ze vysledky nasho vyskumu pomézu menit’ realitu, s ktorou sa dennodenne stretdvaju pracovnici
krizovych centier pre tyrané matky a ich deti.

Doleziti formujuicu ulohu zohrali mnohé stretnutia s odbornikmi v sociologickej, socidlnopedagogickej

.....

64

,,PribliZzme medzinarodné $tidia poziadavkam trhu: Systém podpory doktorandov pre kvalitny vyskum a jeho
vyuzitie v praxi®, realizovaného Centrom pre teritoridlne a medzinarodné §tudia pri FiF UK v Bratislave, pod
vedenim prof. Dariny Malovej, CSc. Ddlezitym momentom bola dobrovolnicka ¢innost’ v Centre pomoci
obetiam domaceho nasilia Centrum Nadej, vdaka comu sme mohli zaznamenavat nové poznatky
0 problematike nasilia v rodine. Vd'aka tejto spolupraci sme mali moznost’ dostat’ sa aj do inych slovenskych
krizovych centier, ktoré pracuju s obetami nasilia. Bez tejto pomoci by bola realizacia nasho vyskumu
nemozna.
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a mladistvych, primarne vo vychovnom prostredi rodiny. ISlo ndm o teoretické a empirické
hl'adanie prieniku problematiky rodovych stadii a socidlnej pedagogiky, dvoch vied, ktoré sa,
aj ked’ z iného uhla, venuju, okrem in¢ho, problému vzniku a akceleracie nésilia na detoch
a mladistvych. Prezentovany vyskum bol zmieSany, pouzili sme kvalitativou
(polostruktirovany rozhovor) aj kvantitativnu (obsahova analyza textovych dokumentov)
metodoldgiu na zachytenie vyskumnych dat, s ohladom na posilnenie validity v procese
triangulacie. Predlozeny text ma okrem uvodu, v ktorom priblizuje najddlezitejSie ciele
a metodologiu vyskumu, len velmi stru¢nu teoreticku cCast, pretoze doraz je kladeny na
empirické poznatky zmieSaného vyskumu (Cast’ 2 a 3).

2  Teoretické vychodiska

Rod byva definovany ako spoloCensky utvoreny postoj a model spravania, dichotomicky
oddeleny na muzsky a zensky. Reprodukuje sa v procese socidlneho ucenia, vd’aka ktorému
ako spoloCenska a kultirna norma ovplyviiuje psychosocidlny vyvoj oboch pohlavi
a organizuje ich vzajomné vztahy. V tomto rodovo podmienenom procese sa zabezpecuje
transfer charakteristickych, spolo¢nostou ocakdvanych a Ziaducich vzorov spravania sa
a rodovych vztahov (Kiczkova, 2006, 20). Rod je socialna kategoria, ktora podlieha nie
biologickym (teda ,prirodzenym®, ako sa casto mylne prezentuje), ale socidlnym
zakonitostiam. Tie su odrazom vyvoja spolocnosti, tradicii a zvykov, ktoré boli konstruované
na pozadi patriarchalnej spoloc¢nosti, ¢ize muzskym dominantnym potencidlom. Rodové
stereotypy predstavuju zjednodusujuce a pausalizujice vSeobecné popisy maskulinity
a femininity (Renzetti, Curran, 2003, 58). Pozostavaju zo vSeobecne prijatych a tradiciou
podporovanych presvedceni o vlastnostiach, charakteristikdch a aktivitich vhodnych pre
muZzov a zeny. Predostieraji predstavy o tom, aki by muZi a Zeny mali byt. Ak su muzské
a Zenské vlastnosti, konanie, spravanie, roly i oc¢akavania prili§ nepriechodné, muZzi a Zeny
nemodzu variabilnejSie a flexibilnejSie rozhodovat' o svojom Zzivote a rozvijat' tak svoju
osobnost’.

Medzi najzavaznejSie rodovo podmienené a spoloCensky neZelatelné javy patri agresivita
a nasilie. Psycholdgovia povazujuci agresivitu za vrodeni pudovu silu ju definuja ako
psychologickit mohutnost,, ktord ma za ciel' poskodit’ T'udi, veci, prirodu. Je chdpand ako
vrodena vlastnost, reaktivna pripravenost, ktora je c¢loveku vlastna a eticky neutralna,
sliZiaca na adaptéciu, udrZanie Zivota, sebapresadzovanie. Panksepp (1998, 28) rozliSuje tri
druhy neurohormonalnych aktivacii agresivneho spravania:

e agresivita frustracie: strach spojeny s obranou ¢i protiutokom, ktory je vel'mi emotivny
a nekoordinovany;

e agresivita lovca, spojena s pozitivnym pocitom radosti, stimulacie, zvedavosti, ktora je
koordinovana;

e agresivita v ramci hierarchie, dominantnd pozicia, zreteI'nejSia u muzského pohlavia.

Prvé dva typy agresivity mozno oznacit’ za prirodzenu reakciu, pud zachovania zivota, avSak
posledny typ povazujeme za jednoznacne sebecky akt nasilia, ako prejav potreby nadvlady
a manipulacie. Opacne zmyslajica skupina psycholdgov tvrdi, ze agresivita, rovnako ako iné
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formy ludského spravania, st naucené, tzn., Ze osvojujeme si ich na zaklade skusenosti
(Ri¢an, 1995, 23). Okrem dvoch vyhranenych psychologickych nazorov existuje aj
,ZmieSany* variant, a tym je teéria Fromma (1941, 305). Vo svojej humanistickej koncepci
tvrdi, Zze Clovek je vo svojej podstate a prirodzenosti dobry a sucastou jeho osobnosti je
benigna, konstruktivna agresivita, realizujica sa v uspokojovani potrieb. Takato osobnost’ je
vel'mi ¢asto produktom negativnej vychovy, bezcitnej, manipulativnej a rodovo stereotypnej.

Velmi zlozité korene ma podla Ponésického (2005) agresivita muzov vo vztahu k Zenam.
Jeho psychologické vysvetlenie tohto fenoménu je postavené na myslienke boja proti
povodnej zenskej identite (tamtiez, 33). Pociatky formovania muzskej identity st totiz do
urcitej miery ur¢ované vzt'ahovymi skusenost'ami s matkou, ktora sa na zaciatku zivota stava
prirodzenym vzorom. Casom sa chlapci preorientovavaj a svoj vzor hl'adaji v otcovi, &im
zacinaju bojovat’ proti povodnému zenskému prvku vo svojej identite. Tato snaha je jasna
vzhl'adom na fakt, ze v mnohych rodinach, nébozenstvach ¢i spoloCnostiach je zensky
element vSeobecne a bez akychkol'vek vyhrad povaZzovany za menejcenny a podriadeny. Kto
by sa chcel identifikovat so vzorom, ktory nemé dolezité a obdivuhodné postavenie
V spolocnosti a ktorého existencia je zdvisld a manipulovatel'nd? Muzska agresivita je podl'a
autora vlastne celozivotny boj o vymanenie sa z ,,osidiel* Zien, a preto je tato agresivita
V sluzbach zachovania a ubrdnenia vlastnej muzskej identity, a nie deStrukciou ¢i imyslom
niekomu ublizit. Dovolime si ponechat’ na zamyslenie, do akej miery tato idea autora posuva
agresivitu a nasilie muzov do svetla ospravedlnenia a zdovodnenia, ¢o je nepripustné. Zrejme
aj preto je, aj napriek legislativnemu zakotveniu, u nas tyranie slab$ich stale bagatelizované.

Specifickou formou agresivity, ktora je silne determinovana rodom, je sexudlna agresivita.
Angloamericki autori sa pri skimani tohto javu takmer vObec nezaoberaji moZnostami
sexualnych deviacii, ale hladajuo priciny v nesexuologickych faktoroch: v negativnych
postojoch voéi Zzenam, v strachu z intimity alebo v prijati tradi¢nych stereotypov sexualnych
rol. Zdoraziuji nekritické preberanie mytov o zndsilneni (provokécia, pudy), akceptaciu
a ospravedliovanie nasilia voc¢i Zenam (tamtiez, 212).

Ni€ nie je také jednoznacné a zaroven diskutabilné ako definicia ndsilia. ,,Jadrom fenoménu
nasilia je v§ak to, co nasilie prindsa, umoznuje a ¢o uvadza do pohybu v spolocnosti, osobitna
logika bezprostredného situacného konania v c¢ase so svojou praktickou nepredvidatelnostou,
emociami a skisenostami* (Ri¢an, 1995, 75). Otvorenou otazkou je problém kazdodennosti
nasilia, jeho ,,zovSednenie®, narastajuce zakomponovavanie do modelov socidlneho spravania,
podporovanie lahostajného pristupu k jeho prejavom. Tu dostdva priestor aj socidlna
pedagogika, ktora méze popri vedeckej analyze poskytnut’ moznosti prevencie a intervencie,
pokial’ este je moznost’ dostat’ pomocou vychovy uvedené fenomény pod kontrolu.

., Nasilie je aj akykolvek akt, ktory ovplyviiuje Zivot, fyzicku a psychicku integritu jednotlivca,
jeho slobodu a poskodzuje rozvoj jeho osobnosti. Takdto charakteristika nasilia je priznacnd
aj pre nasilie v rodine. Domdace nasilie je popretim toho, c¢o manzelstvo, rodina a citové
vztahy znamenaju, relativizuje zakladné ludské hodnoty a porusuje zakladné ludské prava“
(Hudecova, 2006, 125). Pritomnost’ nasilia v Zivote muza je mozné vysvetlit na zaklade
analyzy sebaponatia dospievajucich chlapcov (Kasten, 2003, 93 — 94). Chlapci sa pocas
dospievania diStancuju od spravania a konania matky, viac sa prisposobuji spravaniu a
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konaniu muzskych vzorov vrodine ¢i blizkom okoli. ,,Nastadvajucim muzom je nielen
dovolené stat’ si za svojim, dokonca sa od nich ocakéava, ze sa budu presadzovat’ — Vv pripade
potreby aj silou a tvrdostou. Ked’ sa vo vyhrotenom spore sprava agresivne Zena, byva to
posudzované ako zakazané konanie, ,neprimerané“, , hysterické”. Agresivne konanie
mladého muza sa, naopak, nestretava s kritikou, ale s akymsi pochopenim. Ospravedlnovania,
dodnes bezné, zodpovedaju starému klisé pohlavnych roli: ,,spravny muz je priebojny a ak je
to potrebné, presadzuje sa aj silou”. Chlapcom sa tak vnucuje, aby boli v styku s druhym
pohlavim v pripade konfliktu tvrdi, necitlivi a nekompromisni‘ (tamtiez, 93).

Tendencia k nasiliu a prevahe moci vo¢i Zenam ma podl'a Sattlerovej a Flitnerovej (1989, 58)

Styri priciny:

1. Okrajova pozicia muza v rodine: u muzov stoji v popredi ich profesia, tym viac si Zelaju
mat’ doma harmonické prostredie, akysi ,pristav®, aky mali usvojej matky. To
sposobuje ich emociondlnu zavislost’ na partnerkach, ¢o vzbudzuje u muzov strach
Z dominantnych a silnych partneriek, podporeny rastiicou poziadavkou rovnosti medzi
pohlaviami. Vel'a muzov je tak vystavenych nebezpeenstvu ,straty muznosti — ak je
takto zasiahnuté ich identita, siahaji po ndsilnych rieSeniach, ¢im si kompenzuji svoj
pocit frustracie.

2. Predstava o muzskosti a muzskej sexualite ako dobyvacnej: typicky priklad rodového
stereotypu, ze muz musi byt’ za kazdych okolnosti aktivny, vykonny a polygamnejsi ako
Zena.

3. Vyrovnanie sa s povodnou Zenskou identifikaciou s matkou: na to je potrebny muzsky
vzor. V pripade, Ze chyba, alebo je prili§ agresivny ¢i prili§ ,,mikky*, nedokdzu muzi
riesit’ partnerské konflikty miernou cestou, ale uchyl'uju sa k formdm ako zastraSovanie,
znevazovanie a ponizZovanie.

4.  Spolocenské vedomie: muZzom je prisudzovand viacSia moc ako zendm. Patriarchilna
spolo¢nost’ a jej zakony chrania muzov, ktori sa spravaju v rodinach nasilnicky, a aj po
tom, ako je ¢in uznany za trestny, dostavaji iba mierne tresty.

Podrl'a Gilligan (1982, 34 — 25) v obdobi, ked’ je v snahe 0 socialnu rovnost’ a spravodlivost’
postupne odstranovand diskrimindcia medzi muzom a Zenou, spoloCenské vedy
znovuobjavuju rozdiely medzi pohlaviami. ,,Zodpovedajiice rozpoznanie prenikd tieZz do
nasho vedeckého chapania, ked si zaéneme vSimat, nakolko sme si zvykli vidiet Zivot
muzskymi oami® (tamtiez, 35). Zasadny problém spociva v absencii nendsilnych vztahov,
kde chyba etika vztahov a mordlny diskurz, ktory by odldkal pozornost od problému
odlisnosti K potrebe konstruovania prostredia zodpovednosti a starostlivosti o vztahy. Na
dosiahnutie konsenzu socidlnej spravodlivosti moze viest integracia prav a zodpovednosti
U zien, U muzov zintenzivnenie starostlivosti o druhych.

3  Vyskum

Na zaciatku myslienky realizovaného vyskumu bola prilezitost’ stretdvat’ a pozorovat’ v ramci
dobrovol'nickych aktivit pocas doktorandského Stadia (september 2007/2010) tych, ktori boli
alebo stale su obetami nasilia v rodinnom prostredi. Nasim zamerom bolo odhalit’ skryté
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savislosti v konkrétnych rodinach, v realnej kaZzdodennosti, prostrednictvom reflexie
priamych ucastnikov nasilia — deti. Ich slovami, postojmi, skusenostami a ndzormi. Rodové
nerovnosti a stereotypy su sucastou vychovného prostredia rodiny, preukdzatelne ovplyviuju
myslenie a spravanie jej clenov a vytvaraju vhodny priestor pre rozvoj tych pricin prejavov
agresivity a nasilia (zavislosti, vrodené predispozicie, osobnostné Crty, vplyv vonkajSicho
prostredia a pod.), ktoré sa doteraz uzndvaju ako jediné relevantné. Chceli sme vediet,
v akych suvislostiach a intenzite sa v tomto prostredi prejavuji, aky maju dopad na deti
a mladistvych, na rodinu ako celok. Polozili sme si otdzku: ako suvisia rodové nerovnosti a
stereotypy medzi partnermi s prejavmi nasilia a aky je algoritmus ich prenosu na deti? Chceli
sme vediet, ako deti vidia a odovodnuju pritomnost’ a postavenie oboch rodi¢ov v rodine, vo
vzt'ahu k sebe navzdjom a k detom.

Hlavnym cielom bolo zistit’, analyzovat' a interpretovat’ problém miery dosahu rodovych
nerovnosti a stereotypov na vznik a rozvoj nasilia, najma na detoch a mladistvych, primarne
vo vychovnom prostredi rodiny. Ciastkové ciele sme formulovali nasledovne: popisat
a analyzovat’ formy, proces a motivy spravania a konania rodi¢ov v rodine s vyskytom nasilia,
popisat’ a analyzovat' postavenie otca, matky adeti v rodine s vyskytom nasilia, popisat’
a analyzovat’ kazdodennost’ rodinného prostredia s vyskytom nésilia.

Vyskumnym konceptom nasho vyskumu bola zakotvena teoria (grounded theory). Ide
0 ,,teériu induktivne odvodenii zo skiimania javu, ktory reprezentuje. To znamena, Ze je
odhalend, vytvorend a do¢asne overend systematickym zhromazd’ovanim udajov o skimanom
jave a analyzou tychto tidajov* (Strauss, Corbinova, 1999, 14). Vyber vyskumného konceptu
suvisi so v§eobecnym cielom vyskumu. Jadro nasho vyskumu tvorili dve oblasti:

1.  Kvalitativna, metodou bol hibkovy rozhovor, najddlezitejia sucast’ zakotvenej tedrie.
Pre nas§ vyskum sme pouzili polostruktirovany rozhovor s prihliadnutim na Specifika
zvolenej vyskumnej vzorky. Analyzovali sme hibkové rozhovory s detmi
a mladistvymi, priamymi aktérmi domaceho nasilia. ISlo o polostrukturovany rozhovor,
V ktorom sme sledovali sposoby a dynamiku spravania sa rodicov medzi sebou, rodi¢ov
k detom a deti medzi sebou, s blizkym pribuzenstvom a okolim rodiny, sposoby del'by
domadcich prac, starostlivosti o deti, travenia volného casu, ale aj predstavy
respondentov o $t'astnej rodine, o svojej budicej rodine, nazory na nasilné spravanie
a pod.

2.  Kvantitativna, metodou bola obsahovad analyza textovych dokumentov. Zaujimalo
nas numerické spracovanie zistenych tdajov, ktorého cielom bolo posilnenie validity
kvalitativneho vyskumu (triangulacia). ISlo o analyzu dokumentécie krizovych centier
Vv Bratislave (Centrum Nadej, Duha), pricom treba zdoéraznit, ze sme pracovali so
zékladnymi faktami o rodindch a situacii v nich. Zaujimala nas diagnostika rodiny zo
socialneho, ekonomického a kultirneho hl'adiska.

Na zaistenie validity (platnosti) a teoretickej citlivosti vyskumu sme v ramci triangulécie
pouzili nasledujuce stratégie:

e vyber pomocnych metdd: kvantitativne spracovanie udajov obsahovej analyzy
textovych dokumentov — pripadovych studii;



Problém rodu a nasilie pachané na detoch a mladistvych 82

e supervizie s odbornikmi: Skolitelkou, odbornickami na rodovi problematiku,
socidlnymi pracovnickami a psychologickami krizovych centier;

e vyber ucastnikov vyskumu: respondenti st vybrani sohladom na vek, stav
terapeutického procesu, mieru traumatizacie, stcasny stav v rodine, komunikacné
schopnosti a individualne predpoklady;

e tedriou nezat’aZeny postup pri analyze dat (analyticky postup kédovania);
e interpretaciu zistenych udajov s pouzitim priamych citacii;

e dennik vyskumni¢ky: zaznamy z pozorovania jednotlivych respondentov, pisomny
protokol so zaznamami spracovavania a analyzy zistenych udajov.

Vyskumnu vzorku kvalitativnej casti vyskumu tvorili sicasni aj byvali klienti krizovych
centier pre obete domaceho nasilia Centrum Nadej (Bratislava), Majak Nadeje (Bratislava),
Néru¢ (Zilina) a Amoret (Lugenec) vo veku 12+. Vyber vyskumnej vzorky bol zdmerny,
pretoze vzhl'adom na citlivost’ problematiky nebolo mozné realizovat’ rozhovor s akymkol'vek
klientom krizového centra. Vyber respondentov realizovali pracovnici vybranych krizovych
centier na zaklade spolo¢ne (s kazdym centrom osobitne) dohodnutych kritérii (iSlo najma
o sucasny komfort klienta, jeho komunikaénu a interakéna vyspelost, dizku pobytu v
krizovom centre a s tym stvisiacu mieru poznania osobnosti klienta pracovnikom). Tento
postup bol nevyhnutny, pretoze iba pracovnik krizového centra moze na zdklade svojich
skusenosti a psychologického profilu klienta posudit, ¢i je jeho zverenec schopny bez
naslednej traumy rozpravat' o svojich rodicoch, o situdcidch doma, beznych aj kritickych.
Vyskumné rozhovory sme realizovali v priestoroch jednotlivych krizovych centier
(s vynimkou jedného rozhovoru, uskuto¢nen¢ho v domacom prostredi respondentky). Vzorku
tvorilo 8 respondentov, z toho 6 dievcat a 2 chlapci vo veku 12 — 23 rokov. V kvantitativnej
casti vyskumu tvoril zakladny stbor archiv pripadovych S$tadii krizovych centier (584
pripadovych §tudii), vyber vzorky zo zakladnej vzorky bol realizovany nahodne podla
abecedného zoznamu textovych dokumentov. Tento postup sme zvolili v rdmci zvySenia
validity a posilnenia reliability kvalitativnej Casti vyskumu. Analyzovali sme vyberovu vzorku
Vv poéte 157 pripadovych §tadii. Ulohou tejto ¢asti vyskumu bolo numerické (kvantitativne)
potvrdenie alebo vyvratenie niektorych (vybranych) zisteni kvalitativnej Casti. Mnozina
respondentov kvantitativnej Casti vyskumu sa ¢iastocne prekryvala s mnozinou respondentov
kvalitativnej Casti, to znamend, Ze niektoré pripadové Stadie zachytdvali demografickeé,
kultirne a socidlne charakteristiky respondentov, s ktorymi sme robili rozhovory.

3.1  Proces vyskumu

V predlozenej stidii sa budeme venovat’ ¢iastkovym vysledkom nasho vyskumu, vychadzajic
z kvalitativneho vyskumného dizajnu, nevynechdme vSak ani analyzu poznatkov
kvantitativnej cCasti. Jednou z charakteristickych ¢t zvolenej primarnej vyskumne;j
metodologie je neformulovanie hypotéz, preto sme sa do vyskumného procesu snazili
vstupovat' bez predpokladov a konkrétnych ocCakdvani, snazili sme sa nechat nepoznané
fenomény a ich suvislosti ,,vystapit* z vyskumnych udajov pocas analyzy prvych rozhovorov
prirodzene. Az na zaklade uchopenia tychto fenoménov sme mohli postupne zacat
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formulovat’ pracovné predpoklady, ktoré sme overovali v procese zaznamenavania a analyzy
d’alSich realizovanych rozhovorov. Pre realizdciu rozhovorov sme sformulovali vyskumné
otazky, ktoré tvorili kostru kazdého rozhovoru:

e Akym sposobom sa vkazdodennom zivote rodiny prejavuju rodové nerovnosti
a stereotypy?

e Ako sa vyvijala situacia v rodine v dlhodobom horizonte?

e Ako sarodicia spravaju k sebe navzajom?

e Ako sarodicia spravaju k detom?

e Ako ovplyviiuje situacia v rodine nazory a postoje respondenta?

Technikou otvoreného kdédovania sme rozclenili zékladny text prepisu rozhovorov na
subkategorie, ktoré sme na zdklade ich vlastnosti zaclenili pod zakladné kategorie. Ide
0 primarny proces zabezpeCujuci kvalitu a validitu analytického vyskumu (Strauss,
Corbinova, 1999, 232). Kédovanie je proces analyzy javov. Je to operdcia, pomocou ktorej su
idaje rozobraté, konceptualizované a zlozené novym spdsobom (Svaiicek, Sed’ova, 2007,
211; Strauss, Corbinova, 1999, 42). Po kazdom realizovanom rozhovore (metdda zberu dat)
sme otvorenym kodovanim spracovali udaje a ziskali tak prehl’'ad o tom, ¢o sme chceli zistit’
a ¢o sme nezistili, takZe sme sa mohli vratit’ do terénu a prisposobit’ otazky rozhovoru tak, aby
sme sa zamerali na nezistené ¢i nenasytené udaje. V procese otvoreného kddovania sme
kodovali jednotlivé prepisy realizovanych rozhovorov tak, Ze sme jednotlivé kody
zoskupovali pod kodovacie jednotky, Cize pojmy, ktoré vypovedali o rovnakom jave, sme
zoskupovali, kategorizovali. V tejto faze bola dolezita aj vizualizacia jednotlivych kodov,
mohli sme sledovat’ opakovanie sa javov, ich intenzitu a vlastnosti.

Po ukonceni otvoren¢ho kddovania a opdtovného zbierania tidajov v teréne sme pristupili
K primarnej interpretacii, pre ktoru je charakteristicka paralelnost’ s procesom analyzy
(Svaticek, Sed'ova, 2007, 224). Ide o interpretaciu kategérii a relevantnych subkategoérii, ich
vlastnosti a dimenzii s odkazom na priame citacie Casti rozhovorov. V ramci vlastnosti sme
skimali frekvenciu vyskytu subkategérie v jednotlivych rozhovoroch, intenzitu subkategorie
vo vypovedi respondenta a pri niektorych subkategoriach aj mieru rodového zatazenia.
Dimenzia subkategorii vypoveda o ich miere v skimanych rodinach.

1. Kategoria ,,participacia otca na diani v rodine a podpora matky* poukazuje na mieru
a intenzitu podielu otca na kazdodennych situaciach v rodine. Medzi subkategorie
ovplyviiujlce tento jav patria:

11 vztah k partnerke — takmer vzdy negativny alebo neutralny, intenzita vysoka,
»---on jej napriklad bol schopny povedat, ze nechapem, ako mozeS ist’
autobusom, ved’ ty si nesvojpravna, ty si taka blba, ako mozes§ byt medzi tymi
Iud'mi...*“ (Vierka, 21);

1.2 podpora rodiny — otec je bez vynimky takmer nulovou oporou rodiny, ak, tak
z hl'adiska materidlnych potrieb, intenzita nizka, ,,...to vdc¢Sinou mama, lebo
otec, ten skoro vobec nebol doma a nechal to na mame...” (Danka, 15);

13 participacia na domacich prdacach — vyskyt obcas, intenzita mierna, rodové

zatazenie: vykonavanie vyluéne ,,muzskych prac*, ojedinele zasahovanie do
»zenskych prac v pripade, Ze ide o vlastné potreby otca, ,,...no on obcas urobil
leCo alebo si uvaril hribovi polievku, ale nebol inak zamerany na zenské
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1.13

1.14

1.15

prace... on viac ked’ sebe spravil ako...“ (Vanesa, 14);

starostlivost’ o deti — frekvencia vyskytu priemerna, intenzita stredna, rodové
zatazenie vysoké; otec takmer voObec, aak, tak skor materidlne ako
emocionalne; matka vzdy, na ¢o deti reaguju tak, ze matkinu starostlivost
a pritomnost’ odmietaju a kritizuju, kym otcovej sa dozaduju;

spolocné travenie volného casu — frekvencia vyskytu je ojedinela, ide skor
0 jednorazové, obcasné aktivity v Case ,,lepSicho obdobia“ rodiny, ktoré si vSak
deti veI'mi dobre pamétaji; ked’ je vhodna nalada otca, vhodné ekonomické
podmienky; samostatne traveny volny cas otca s matkou sa nevyskytuje;
intenzita tejto subkategorie je vel'mi nizka, ,,...doma budeme kukat’ plazmova
telku...”“ (Lenka, 12), ,,...v zime lyzovacka, v lete jazera, a také tie sviatky, bud’
sa niekam i$lo, alebo sme boli doma, nic extra...“ (Pata, 14);

nasilie na detoch — takmer vzdy, fyzické aj psychické formy, ,,...ja si pamitam,
7e som mala 12, ani neviem prec€o, ale dovtedy to bolo iba na i, Ze ty drb...4
a tak, a zrazu zacal uz vy....proste to tak zacal a ja som do toho zapadla ani som
nevedela... (Vierka, 21);

znevazovanie prdace matky — vyskyt takmer vzdy, intenzita vysokd, formou
je ironizovanie, kritika matky, znizovanie hodnoty matkinej prace a aktivit
Vv ociach deti a blizkej rodiny a pod.;

nicenie snahy inych — vyskyt Casto, znevazovanie ako v pripade subkategorie
znevazovanie prdce matky, ale v tomto pripade ide o prenos na deti, intenzita
vysoka, ,,...on mi nekupil, ale ked’ som si nie¢o kupila ja, tak mi to zakazdym
zni€il...*" (Zita, 23);

otcov vztah k detom — vel'mi nizky vyskyt pozitivneho vztahu k detom, skor
naopak, deti si vytvaraju vztah kotcovi najmid prostrednictvom jeho
nedosiahnutel'nosti, ,,...on ma psychicky deptal... moj otec, on si robil také, Ze sa
stale vypytoval, a nikdy ho nezaujimal moj nazor, ja som bola debil, ja som bola
pi...a] S mojou sestrou...” (Zita, 23);

kazdodennost nasilia — vel'mi Casto, intenzita vysokd; rodové zataZenie vysoke,
ked’Ze otec CastejSie siaha po nasilnom rieSeni situdcii ako matka; ak sa nasilné
spravanie a konanie vyskytuje u oboch rodic¢ov, ide o ojedinely pripad a matka
je pasivnym elementom;

pravidla — takmer vzdy pritomnost’ prisnych a nekompromisnych pravidiel,
ur¢enych otcom, intenzita vysoka, ,,...tak si ma zavolal v straSnom amoku, Ze
ako mozem dat’ pyZzamo, takt vel'kt vec, do kupelfiového kosa... Ze to je proste
nemyslite'né, vyhodil mi pyzamo na zem...* (Vierka, 21);

tolerancia — takmer nikdy, intenzita nizka, najviac rezonuje netolerancia otca
k matke a netolerancia matky k detom, ked’ze matka travi s detmi podstatne
viac Casu;

tresty — vzdy pritomné, intenzita vysokd, v tomto pripade je vyskyt Castejsi u
matky, otec je v takej situacii vzdy pasivny; respondenti uvadzaju absenciu
ochrany zo strany otca, ako aj Casti bezdovodnost’ a neprimeranost’ trestov;
pochvala — ojedinele, intenzita nizka, vysoka absencia pozitivneho hodnotenia
deti, otec si v§ima skor netispech ako uspech, ten poklada za ,,normalny*, ,,...no
obcas, ale nebolo to vel'mi Casto...” (Vanesa, 14);

obratenie role obete a nasilnika — charakteristicky jav v spravani a konani otca,
vyskyt Casto a intenzivne, najmé v pripade matky, ,,...ze ho provokovala... Ze
nie¢o naschval polozila inak, ako to malo byt... akoZe on si to zdovodnil, ale
bolo to iracionalne...”, ,,...a on to celé obratil proti nej, ze aha, tak ty si od
zaCiatku vedela, Ze so mnou nechce$ byt’, a ¢o si teda celych tych 20 rokov so
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1.17

1.18

1.19

1.20

mnou robila...“ (Vierka, 21);

prenos viny na dieta — vyskyt vel'mi Casto, respondenti uvadzaji tento jav
U otca ako typicky mimoriadne intenzivne, s pocitom velkej traumy, ,,...tatko sa
tvaril, aky je genidlny otec a Ze vSetko Co som robila, ja som robila, ze ja som
zl4, ale on si nikdy neuvedomil, Ze to robil on, mdj otec...” (Zita, 23);
schopnost’ spolupracovat’ — vyskyt Casto, ale iba ak chce otec nieCo dosiahnut,
ma vlastny zdujem na vyvoji situdcie, intenzita vysoka, ,,...na neho, aky je to
Clovek, to bolo neuveritelné a tym, Ze dokazal mat’ stretnutic a tak, tak za 5
mesiacov urobil pre mamu viac ako za cely zivot... tak mama si povedala, ze to
musi skusit’ eSte raz, ak to vyjde, tak to vyjde, ak nie, tak koniec... lebo on si
stale myslel, Ze mama sa chce k nemu vratit’...* (Vierka, 21);

izolacia rodiny — vyskyt vel'mi Casto, ak je pritomnd, tak vysoko intenzivne,
,»-..ale mna predtym nepustal von, proste sama... ja som prisla o vSetky zarky,
¢o boli na stredne;j...” (Vierka, 21);

prazdne sluby — vysoko intenzivne rezonujuca subkategoria vo vypovediach
respondentov, vyskyt Casto, adresované matke alebo detom, .,..on jej vzdy
nasl'uboval a ona mu verila...” (Danka, 15);

vycerpavanie financnych zdrojov — vyskyt vel'mi Casto, vzdy na vlastné potreby,
Casto spojené so zavislostami, na ukor rodinné¢ho rozpoctu, vel'mi Casto Slo aj
o financie matky, ,,...on absolutne nedaval mame peniaze, on jej bral celu
vyplatu...” (Zita, 23).

Kategoria ,,vonkajSie prostredie rodiny*“ poukazuje na najvplyvnejSie aspekty okolia,
ktoré vplyvaji na vyvoj udalosti v rodine:

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

reakcia kompetentnych — ojedinele, intenzita vysokd, Slo o ojedinelé zasahy
tych, ktori mohli zvratit’ dianie v rodine; zvécsa §lo o reakcie negativne, prejavy
nepochopenia a nedovery, syndrom ,,zakryvania o¢i®, ,,...a nakoniec tam dosiel,
zavolal policajtov... a ti povedali, Ze dokial’ ma nezabije, tak s tym ni¢ nebudu
robit’...” , ,,...no a tak oni mi povedali, Ze pokym mi ni¢ hrozné nespravi, alebo
ma nezabije, alebo tam nebude niekde krv, tak oni s tym ni¢ robit’ nebudu...”
(Pata, 14);

nasilie v blizkej rodine — vyskyt vel'mi Casto, intenzita vysoka, rodové zat’aZenie
uplné, vysoké tendencia transgeneraéného prenosu nésilia, ,,...a zacali na mna
strasné revy, ze som malé rozmaznané decko, nechcem travit' Vianoce s rodinou
a vtedy mi tam stary otec taku dobrt jednu fajnovu trafil...” (Pat’a, 14);
negativne vztahy v blizkej rodine — takmer vzdy, intenzita vysokd, rodoveé
zatazenie Uplné, vysoko patriarchdlny rodinny systém, ,,...tvarili sa vSetci
naokolo, Ze su velka $t'astna rodina, ale tak... ked’ sa neovladli a v kuchyni sa
rozpravali, tak to bolo trosku pocut’...“ (Pat’a, 14);

netolerancia odlisnosti — takmer vzdy, intenzita vysoka, ,,...dostala som gulu
z matiky, prva v polroku, a hned” Ze... no, piercing nosi$ a farbi$ si vlasy a ja
kukdm, Ze aha, no to ma fakt vela spolo¢né...” (Pat’a, 14);

podpora okolia — vyskyt Casto, takmer vzdy z matkinej rodiny, ak je pritomna,
tak potom vysoko intenzivne, opakovane a dlhodobo, ,......keby zil starky, ten by
ho zabil... lebo on nds vel'mi mal rad...” (Vanesa, 14);

negativne vychovné vzory — vzdy, intenzita vysoka, ide o preberanie vzorov
spravania a konania rodi¢ov od vlastnych rodicov; vysledkom je bud ich
aplikacia na deti, alebo snaha zabranit’ pokracovaniu prenosu, ,,...no stary otec,
otcov otec, to je ten isty model...* (Vierka, 21);

predsudky v médidach — vyskyt velmi Casto, intenzita vnimania vysoka,
respondenti si ¢asto uvedomuju vplyv stereotypov v TV a pod., ,,...aj ked’ obcas
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2.8

2.9

2.10

211

déavaju nejaku relaciu v TV 0 domacom tyrani...““ (Vierka, 21);

predsudky v spolocnosti — vyskyt Casto, intenzita vnimania vysoka, ,,...ale to
cela spolocnost’ preferuje tieto predsudky..., ,,...mysleli si proste l'udia, ze
prehaname, vymyslame si...“ (Vierka, 21);

pomoc okolia — casto vo vysokej intenzite, plati to isté, o pri subkategorii
podpora okolia, ,,...kamosky jej ve'mi pomohli...*“ (Vierka, 21);

muzskd sudrznost — vyskyt vzdy, intenzita vysoka, vo vnimani respondentov
jednoznacna, ,,...chlapi stoja pri sebe...“ (Lenka, 12);

Zenskd sudrznost’ — ojedinele, intenzita velmi nizka, ak podla respondentov
zeny stoja pri sebe, tak len zriedka a nedosledne.

Kategoria ,,rola otca* vypoveda o postaveni otca v rodine:

3.1

3.2

3.3

3.4

3.5

3.6

3.7

3.8

3.9

3.10

3.11

3.12

3.13

agresivita — vyskyt vzdy, intenzita vysoka, ,,...no spociatku sa vzdy na druhy
den ospravedlnil, ale potom uz iba konstatoval, ze preco si taka blba, preco to
robis, ty to chces... ty si to vyslovene pytas...” (Vierka, 21);

naladovost — vyskyt vzdy, intenzita vysoka, ,,...a ¢akali sme len na to, v akej
nalade pride domov... ak s dobrou naladou, tak vsetko bolo v poriadku, my sme
sa aj dokazali uvolnit, pretoze to bola naSa jedina zachrana, ako prezit...
(Vierka, 21);

zaluby — vyskyt vzdy, intenzita vysokd; Castym javom je prisposobenie sa
rodiny otcovym zalubam, ,,...mdj ocino, on je dost’ vasnivy rybar a v podstate
celé leto sme travili na jazerach spolu...“ (Pata, 14);

praca — vyskyt takmer vzdy, ¢asto dlhodoba nepritomnost’ v rodine, ,,...vV NOCi
chodil na no¢nt, takze cez den bol, dajme tomu, Ze s nami, alebo poobede si
pospal a potom isiel do roboty...” (Pat’a, 14);

dominancia — vyskyt vzdy, intenzita vysoka, aktivna alebo pasivna, ,,...on si
myslel, Ze to vie najlepsie, tak on vSetko robil...* (Vierka, 21);

nevera — vyskyt Casto, intenzita vysoka, ¢asto zmena partnerky, ,,...lebo on si
nasiel druht a zacal sprostosti robit’...“ (Vanesa, 14);

egoizmus — vyskyt vzdy, intenzita vysoka, ,,...on chcel totiz stale iba riesit’ tie
svoje problémy, ¢o on...”“ (Vierka, 21);

manipuldcia — vyskyt vzdy, intenzita mierna; otcovia vyuzivaji manipuldciu na
potvrdenie svojho postavenia Vrodine, roznymi formami podla stupia
agresivity, ,,...a on nas chcel cely ten Zivot s nim prevratit na svoj obraz...“
(Vierka, 21);

netolerancia odlisnosti — vyskyt vzdy, vysoko intenzivne dava otec najavo, ¢o
sa oCakava a o je ,,normalne“, ,,..ja som bola jedind baba medzi chalanmi,
ktora hravala futbal... ale jemu to vadilo...“ (Zita, 23);

obet’ v detstve — otec ako obet’ nasilia vlastnych rodiov sa vyskytuje Casto
a vel'mi intenzivne, typicky jav prenosu vzorov spravania a konania, ,,...otec bol
bity, len on, najstarsi... takze mal taky vzor...”“ (Vierka, 21);

nepredvidatelnost spravania — jeden z najCastejSich a najtraumatizujucejSich
aspektov spravania otca z pohl'adu respondentov; vyskyt vel'mi ¢asto, intenzita
vysoka, ,,...on prisiel a skoro skolaboval, dokonca ma zobudil, Ze pod’, musis sa
ist pozriet, o t4& matka zase urobila, ja sa znej zblaznim, ona zapla silné
svetlo...” (Vierka, 21);

perfekcionizmus — vyskyt ojedinele; ak je tento jav pritomny v spravani otca, tak
mimoriadne intenzivne, ,,...to bolo ako na vojne, kazdy druhy deii sa upratovalo,
podlahy umyt'...“ (Vierka, 21);

nerespektovanie iného ndzoru — vyskyt Casto, intenzita vysoka, ,,...lebo ak mal
niekto svoju pravdu, tak iSiel proti nemu...“, ,,...on nezvladol, ze chceme zacat’
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3.14

3.15

3.16

3.17

odznova...“ (Vierka, 21);

akceptdacia rovnosti — vyskyt nikdy, intenzita nulova, ,,...on len vtedy vie
akceptovat’, ked’ sa mu ¢lovek nepodriadi... no ale mama nie je ¢lovek, ktory by
bol nieco riesil nésilne, takze bola slaby super...* (Vierka, 21);

nazor na zeny — vzdy negativny, intenzivne najmé v obdobi konfliktov, .,...pre
neho boli vSetky Zeny p...a jeb..., hlipe, on Zeny neuznaval, to tak... (S
opovrhnutim)* (Vierka, 21);

nazor na muzov — vzdy pozitivny, vysoko intenzivna snaha vyrovnat’ sa inym
muzskym vzorom, ,,...ked’ tak kamarati a muzi, ten je taky super, ten je taky
rozhl'adeny a na jeho urovenl by som sa niekedy chcel dostat’, ale Zeny nie...*
(Vierka, 21);

agresivita na verejnosti — vyskyt ¢asto, intenzita mierna, otcovia sa zvicsa
snazia zachovat’ vonkajsi dojem (vid’ kategoria 1, subkategoria vonkajsi dojem).

Kategoria ,,rola matky“ je vyjadrenim postavenia matky v rodine:

4.1

4.2

4.3

4.4
4.5

4.6

4.7
4.8
4.9

4.10

411

participacia na domdcich pracach — vyskyt vzdy, intenzita vysokd, rodové
zatazenie absolutne, ,,...ona nemala rada, ked’ sa jej takto do niecoho staral...
ona bola na to hakliva... ona ked’ to videla, ze dakto vari, tak hned’ kricala...
(Vanesa, 14);

zaujmy — vyskyt ojedinele, intenzita nizka, ak méa matka nejaké zaujmy, tak sa
im venuje malo intenzivne a prisposobuje ich domacnosti, detom a partnerovi,
,»-..podl'a mna ona sa dost’ nudila, va¢$inu Casu stravila aj tak so mnou, ked’ bol
otec v praci napriklad...” (Pat’a, 14);

paralyzovanie — typicky jav, vyskyt vzdy, intenzita vysoka, ,,...ked dal otec
mame prvu facku, tak ona vedela, Ze toto nie, ale ked’ jej povedal, Ze ak odides,
tak ja ta dam zabit, mama mu verila, lebo on sa ako c¢asnik poznal so
vSelijakymi mafidnmi a kukla¢mi... a to bola veta, ktord mama Zzivila celych 20
rokov* (Vierka, 21);

trauma — vyskyt vZzdy, intenzita vysoka;

znasanie ekonomickych dosledkov — typicky jav, vyskyt vzdy, intenzita vysoka,
matky Vv rodinach s pritomnostou nasilia st vzdy konfrontované so zniZenim
ekonomickej urovne, ,,...staci, aby si spomenula na ti hypotéku, ktorti st musela
zobrat’ kvoli bytu a bude ju splacat’ do konca Zivota, dve roboty a tak, tak uz len
spomienka na to jej Uplne staci...“ (Vierka, 21);

vzdelanie a prdaca — vyskyt obcas, intenzita mierna; ak je matka zamestnana, tak
V nezaujimavej a nepodstatnej oblasti, pre respondentov nie je zaujimavé
matkino vzdelanie, praca, ani Cas, ktory s nimi travi, ,,...neviem, ona iba rok
bola na strojarskej Skole, ale ich bolo 7 stirodencov, tak iSla radSej pomahat
zarabat'... (Danka, 15);

agresivita na verejnosti — vyskyt nikdy, intenzita nulova;

rezigndcia — vyskyt takmer vzdy, intenzita vysoka;

frustracia — vyskyt takmer vzdy, intenzita vysoka, je najmi odrazom nesplnenia
ocakavani, kladenych na rolu Zeny a matky, ,,...ona mala z toho dva roky,
chudera, stres, ¢o jej tam chodil vykrikovat, ze ho zradila a tak...“ (Vierka, 21);
starostlivost o deti — vyskyt takmer vzdy, intenzita vysoka, rodové zatazenie
vysoké, ,,...ona by mala ist’ do Bratislavy robit’, aby zarobila nejaké peniaze
anasla si podnajom... ona to tak vzdycky riesila, aby sme neboli hladni a mali
kde byvat...” (Danka, 15);

zodpovednost za domov — vyskyt vzdy, intenzita vysoka.

Kategoria ,,stratégie matky“ vypoveda o reakciach matky na podmienky v rodine:

5.1

vztah kotcovi — vyskyt takmer vzdy; matky v Specifickych, kritickych



Problém rodu a nasilie pachané na detoch a mladistvych 88

5.2

5.3

5.4

5.5

5.6

5.7

5.8

5.9

5.10

5.11

5.12

5.13

5.14

situaciach brania svoje deti aj seba, avsak intenzita je vel'mi nizka, pretoze ide
0 jednorazové akty, ktoré odznievaju do stratena, nemaju vplyv na zmenu diania
v rodine; aj napriek obCasnému vzopretiu sa matky otcovi je vzdy pritomna
matkina pasivita, ktora pdsobi ako tichy suhlas s dianim v rodine, ,,...vel'a razy
povedala, Ze ona uz toto zmeni, Ze ona uz chce odist’ od neho a takto... ale nikdy
to neurobila...“ (Vanesa, 14);,

vztah k detom — vyskyt vzdy, vel'mi intenzivny, zvac¢Sa negativne hodnoteny
det'mi, ,,...ale tak mama bola taka prisna proste, za kazdy nejaky preslap do mna
hustila...“ (Pat’a, 14);

nasilie na detoch — vyskyt vel'mi Casto, intenzita vysoka, fyzické aj psychicke,
fyzické vo forme neprimeranych trestov za neposlusnost,, ,,...hucala po mne, a
sa to Casto dostalo do takej fazy, ze som dostala vyprask...“ (Pata, 14),
psychické vo forme prehnanej starostlivosti, autoritarskej vychovy;

pasivita — vyskyt takmer vzdy, intenzita vysoka, ojedinelym opakom je aktivita
matky, ktora sa v spoloc¢nosti definuje ako odcudzenie rodine, detom aj
partnerovi;

podrazdenost — vyskyt vzdy, intenzita vysoka, opakom je uz iba uplna
rezignacia, ,,...ona bola nervozna...“ (Alex, 12), ,..aj kvoli takym
malickostiam... bola taka podrazdena zo vSetkého... kazdy den sa to
opakovalo...” (Danka, 15);

obmedzovanie sa — vyskyt vzdy, intenzita vysoka, ide o obmedzovanie sa vo
vsetkych dimenziach zivota (volny Cas, zaujmy, praca, starostlivost’ o seba a
pod.) v prospech partnera a deti;

zmena partnera — ak uz zmena, tak vysoko intenzivna zmena celého
doterajSieho Zivota, avSak vel'mi ojedinele, ,,...m0ja mamina si nasla priatela...
ten Cas, Co sa mi mamina venovala, sa zacal postupom ¢asu dost’ skracovat’...”
(Pata, 14);

stratégia prezitia — vyskyt vzdy, intenzita vysokd, ide o dolezity jav v Zivote
matky, ktorej venuje vel'a Casu a energie; pozitivna alebo negativna, ,,...uzZ sme
boli v takom strese a stave, ze sme §li dat’ zapalku do zamku, aby sme potom
mohli utiect, ze budeme volat’ policiu, aby sa nedostal do vnutra...” (Vierka,
21);

prenos viny na deti — vyskyt ojedinele, ak sa vyskytuje, tak potom intenzivne,
,»-..ale mamka stale zval'ovala na mna, Ze my tam stile byvame, a Ze preto ju
podvadza otec akvoli tomu, Ze sa hadame, ale to je podla mna dobra
sprostost’...” (Zita, 23);

podriadenie moci muza — vyskyt vzdy, intenzita vysoka, ,,...mama desat’ rokov
nikomu ni¢ nepovedala...“ (Vierka, 21);

cas na zmenu — vyskyt obcas, ojedinely jav v zivote matky; ak sa rozhodne pre
zmenu, ide o jav s dlhodobym vyvojom, ale nezvratny, .,... ja som sedela na
posteli ako maly psychopat a mama ked’ ma zbadala, tak zbalit’ sa a prec...”
(Vierka, 21);

agresivita — vyskyt obc¢as, pre matku nie je agresivita prirodzena, ale vynutena
okolnostami, a ak sa vyskytne, tak je dlhodobd a intenzivna, ,,...no ked sme
vol'aco vyviedli a nepriznali sme sa, tak na nas nakricala...“ (Danka, 15);

prenos tradicnych stereotypov na dieta — vyskyt vzdy, intenzita vysoka, ,,...mne
stale vravela, nech idem, nech sa daco priu¢im, tak som vyprézala alebo
obal'ovala...“ (Vanesa, 14);

snaha byt lepSou matkou — vyskyt takmer vzdy, intenzita vysoka, zdroj Castej
frustracie matiek;
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5.15

zanedbavanie starostlivosti — vel'mi Casto sa vyskytujica subkategoria vycitana
matke, intenzita vysokd, respondenti uvadzaji vacsiu traumu ako tyranie otca.

6. Kategoria ,rola dietat'a® charakterizuje dolezité aspekty zivota dietata v rodine
S domécim nasilim:

6.1

6.2

6.3
6.4

6.5

6.6

6.7

6.8

6.9

6.10

6.11

6.12

podriadenie moci rodicov — vyskyt vzdy, intenzita mierna; ide 0 absolitne
podriadenie moci rodiCov, ktort respondenti nerieSia, resp. ju prijimajua ako
dant a nemennu;

pocit viny — vyskyt vzdy, intenzita vysoka, ,,...no tak ja som tiez nebola tplne
zlata...” (Vanesa, 14);

snaha vyhoviet poziadavkam — vzdy, intenzita vysoka;

otvorenda komunikdcia s rodicmi — vyskyt ojedinele, intenzita nizka, viac
s matkou, ,,... nepytala som sa...“ (Lenka, 12);

prisposobenie sa podmienkam vrodine — vyskyt cCasto, intenzita vysoka,
dolezitd subkategoria pre respondentov, ,,..ja som sa naucila Zit' taky svoj
zivot...” (Pata, 14);

porusovanie pravidiel — vyskyt oblas, intenzita mierna, respondenti nemaju
primarnu potrebu porusovat pravidla, pokial’ to nie je nevyhnutne potrebné;
agresivita — vyskyt obcas, intenzita mierna, rodové zat'azenie: chlapci viac ako
dievCata;

absencia pozitivnych vzorov — mimoriadne dolezitd sucast’ Zivota dietata
Vv rodine, vyskyt vzdy, vysoka intenzita vnimania;

nekritické preberanie roli — vyskyt velmi casto, intenzita vysoka, rodové
zatazenie: chlapci maji tendenciu nekriticky preberat’ vzory otcov a dievcata
vzory matiek;

nedocenenie snahy matky — vyskyt takmer vzdy, vysoka intenzita, respondenti
potvrdili skuto¢nost, ze matkina snaha o pohodu v rodine nebyva v rodine
docenena, ,,..ked som bola s mamou, musela som chodit’ na trdpnu chatu
k mojim trapnym starym rodi¢om...” (Pat’a, 14);

absencia podpory rodicov — vyskyt takmer vzdy, vysokd intenzita, rodové
zatazenie nulové, ide o potrebu podpory oboch rodicov, ,,..kazdy ma takych
rodi¢ov, Ze sa mu snazia pomdct... a my ked sme potrebovali pomoc, tak sa
nam vzdy otocili chrbtom...* (Zita, 23);

surodenecka sudrinost — vzdy, intenzita vysokd, surodenci maji vysoku
tendenciu navzajom sa ochrafiovat’ a pomahat’ si.

V procese primarnej interpretacie sme sucasne zaznamenavali pracovné poznamky
V pisomnom protokole, ktory bol stcastou nadsho vyskumného dennika. Tieto pozndmky nam
poskytli dolezita spétnt vdzbu:

1. rozhovor, Hena, 19: pri otvorenom kodovani sme prvykrat formulovali este
provizorne kody azoskupili ich podla podobného obsahu do provizornych

subkategorii; dolezitym javom bolo zistenie problémov pri zbere dajov, aby sme sa
im mohli vyhnut pri d’alSom zbere v teréne; iSlo nam najmid oto, aby sme
respondentov zbytocne nezat'azovali otdzkami, ktoré nam neprinesi potrebné
informdcie, a naopak sa preciznejSie zamerali na tie otazky, ktoré ndm pomdzu co
najviac nasytit' nase zatial’ provizorne subkategorie;

. rozhovor, Pat’a, 14: dokazali sme uz presnejsie identifikovat’ kody a byt' doslednejsi
pri zhodnocovani kazdého kodu, najmé tych, ktoré su nositeI'mi rodového zat'azenia
(napr. sme sa snazili ¢o najneutralnejSie pomenovat’ Specifick vlastnost’ niektorych
kodov); zaujimal nas realisticky, nie narativny pristup ku kodom, a to pytanim sa
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otazkou ,,Co reprezentuje toto vyjadrenie, myslienka? atd’., a nie ,,Ako to popisuje
respondent?; v tomto rozhovore sme zaznamenali bohaty vyskyt rodovych stereotypov
V nazoroch respondentky, nasu pozornost’ obzvlaSt uputala skutoCnost, Ze vo
vyjadreniach o matke prevazovalo odsudenie zo zlyhania, dehonestujiice vyjadrenia na
jej pracu, zaujmy, starostlivost o domacnost, kym vyjadrenia o otcovi boli vysoko
nekritické, ospravedliiujuce, Casto vyjadrujice obdiv (v tomto pripade isSlo o aktivnu
matku a pasivneho otca v rodinnom diani); v tomto $tadiu zoskupujeme subkategorie
pod kategoérie podl'a spolo¢ného obsahu, okrem subkategérii z predoslého rozhovoru
vznikaju aj nové subkategorie;

3. rozhovor, Zita, 23: konstatujeme proces nasycovania tdajov (teraz uz kategorii a ich
subkategorii), dokazeme ich uz porovnavat’ medzi sebou, pozorovat’ ich opakovanie,
niektoré subkategorie sa vSak zatial neopakuju, preto pokracujeme v zbere udajov;
vlastnosti a vztahy medzi subkategériami zalinajii dostavat’ svoju Strukturu; ako
dolezita subkategoria sa zacina vynarat’ absencia otcovej podpory matky, rodiny, jeho
participacia na domacich pracach, starostlivosti o deti a vo vzt'ahoch;

4. rozhovor, Vierka, 21: stvrty rozhovor nam poskytol obsahovo a dimenzionalne
bohaté udaje, zrejme preto, Ze islo o respondentku s dosial’ najvyssim vzdelanim (VS),
vo vysSom veku zivota, s najlep$im sucasnym zazemim (Zije v harmonickom vzt'ahu
S matkou) a s najvySSou mierou spracovania skusenosti; v tejto faze zberu udajov
zaznamenavame dve zakladné kombinacie aktivity oboch rodi¢ov v rodine:

aktivita otca > aktivita matky

otec je dominantny a aktivny, rozhoduje o vSetkom, kontroluje, manipuluje, urcuje
pravidl4, neprimerane trestd nedodrziavanie pravidiel, vyZaduje absolutnu poslusnost’;

matka je spociatku aktivna, pod vplyvom dominancie otca sa stdva viac pasivnou,
S obCasnou snahou vzopretia sa otcovi, po naslednej reakcii otca sa znova vracia
k pasivite, nedokaze obranit’ seba, a teda ani ochranit’ deti, ¢im vytvara dojem tichého
stihlasu s otcovym konanim a spravanim.

aktivita otca < aktivita matky

otec je dominantny, ale v rodine pasivny, v pozadi, odkial nenapadne manipuluje, je
nezainteresovany do problémov a konfliktov v rodine, ¢im si Casto ziskava priazen deti
alebo blizkeho okolia, nezasahuje do diania v rodine, vysledok diania vzdy vyuzije vo
SVoj prospech;

matka je aktivna v starostlivosti 0 domacnost’, deti aj svoj zZivot, nebavi ju sediet doma

anudit’ sa, hl'ad4 spdsoby, ako zit’, pracuje, zabava sa, chce ¢as pre seba, preto ostava

nepochopena detmi a partnerom, riesi konflikty, nezvlada situdciu, siaha po agresivite

a nasili.

5. rozhovor, Vanesa, 14: pokrauje proces nasycovania, stile sa vynaraji nové
relevantné subkategdrie; formulujeme prvé pracovné predpoklady, na zaklade
ktorych uvadzame jednotlivé subkategorie a kategorie do vzajomnych vztahov, ktoré
budeme d’alej overovat’ na zaklade zistenych tidajov pri d’alSom zbere v teréne;
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6. rozhovor, Alex, 12: zakladné pojmy st takmer nasytené, vyskytuju sa vsSak
oc¢akavané¢ odchylky v niektorych subkategoriach, vzhladom na Specifickost
skimanych rodin, tieto chceme overit pri dalSom zbere udajov; pracovné
predpoklady sme na zaklade zistenych udajov aktualizovali a budeme ich dalej
overovat’ pri spracovavani d’alSicho rozhovoru;

7. rozhovor, Danka, 15: konStatujeme nasytenie pojmov a definitivne stanovenie
kategorii a ich subkategoérii, ich vlastnosti a dimenzie, ,,naneCisto” formulujeme
zékladny analyticky pribeh vyskumu (kostru nasej teorie); v ramci overenia
spravnosti zistenych udajov sme sa rozhodli pre analyzu posledného rozhovoru;

8. rozhovor, Lenka, 12: definitivne overovanie spravnosti kategoérii, definujeme
premenné a zakladny analyticky pribeh vyskumu.

V ramci sekundarnej interpretacie sme realizovali axidlne a selektivne kodovanie. Axidalne
kodovanie znamend, ze pomocou tzv. paradigmatického modelu vytvarame spojenia medzi
kategoriami a subkategériami (Strauss, Corbinova, 1999, 71). Paradigmaticky model nam
pomohol uviest’ jednotlivé hlavné kategorie do vzajomnych vztahov a suvislosti (vid’ tabulka
1).

Tabulka 1

Paradigmaticky model zndzornujuci vysledok axialneho kédovania

Pri¢inné Jav Kontext  Interven¢né Stratégie Nasledky
podmienky podmienky interakcie
Rola otca Participacia Rola Vonkajsie Stratégie Rola
otca na diani matky prostredie matky dietat’a
v rodine rodiny
a podpora
matky

Kategoria participdacia otca na diani v rodine a podpora matky sa od prvych realizovanych
rozhovorov vyc¢lenovala ako mimoriadne zdvazny jav (hodny d’alSieho skiimania), obsiahnuty
vo vypovediach vsetkych respondentov, skryto aj zjavne, s vysokou prioritou v nazoroch
a postojoch respondentov, s vel'mi vysokou (vonkajsi dojem, pravidla, tresty, izolacia rodiny,
prazdne sluby apod.) alebo vel'mi nizkou (podpora rodiny, komunikacia, participacia na
domacich pracach, spolo¢né travenie vol'ného ¢asu a pod.) intenzitou vyskytu v rodine. Je to
jav, ktory bol obsahovo najnasytenejsi (az 20 subkategorii). Tento jav povazujeme za doteraz
nepreskiumany v stvislosti s problémom nasilia v rodine, preto sme mu pridelili v nasej
tabul’ke funkciu, ktord toto skimanie iniciuje. Priebezne sme potom zvazovali, aké su
pri¢inné podmienky tejto centralnej kategorie, v akom kontexte vznikd a d’alej sa formuje, za
akych intervenujucich podmienok, stratégii jednania asakymi nasledkami a pre koho.
Zaroven sme pokracovali v skimani a pozorovani d’alSich vlastnosti kazdej subkategorie
a zaznamenavali sme dimenzie kazdej skiimanej situdcie. Na zdklade analyzy subkategorii
jednotlivych kategorii sme ako pri¢inné podmienky identifikovali kategoriu rola otca, ked’ze
subkategorie tejto kategdrie vypovedaji o javoch silne ovplyviujucich Zivot jednotlivych
¢lenov rodiny (napr. dominancia, manipulacia, egoizmus, nepredvidatelnost’ spravania,
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perfekcionizmus, praca a pod.). Kontext v naSom modeli predstavuje rola matky, ktora je na
zaklade identifikovanych subkategérii kontextudlnou sucastou formovania centralnej
kategorie, ¢ize toho, ako a do akej miery otec participuje na rodinnom diani. Matka sa napr.
casto uchyluje k uzurpovaniu si domacnosti ako svojej domény (participacia na domécich
pracach), prisposobuje svoje potreby a zaujmy clenom domécnosti (zdujmy), unika do stavu
pasivity az paralyzy (paralyzovanie, rezignacia, frustracia), namiesto vzdoru prebera Ciastocne
alebo uplne rolu otca na vlastné plecia (starostlivost’ o deti, zodpovednost’ za domov). Tymto
svojim spravanim posiliiuje postavenie centralnej kategérie V naSom cCrtajicom sa
analytickom pribehu. Intervenéné podmienky sa vykrystalizovali takmer okamzite uz pri
prvom rozhovore, vonkajsie prostredie rodiny, t. j. prostredie tvorené SirSou rodinou,
kamaratmi/kamaratkami a zndmymi rodiny, ale aj nezndmymi l'ud’'mi, ktori mohli pomdct’
a nepomohli alebo, naopak, pomohli, aj ked’ to nikto necakal, su kategoériou, zohravajicou
Specificka tlohu v nasom analytickom pribehu. Nevhodné reakcie a rieSenia uradov a policie
(reakcia kompetentnych), podpora nésilnych rieSeni situdcie z blizkeho rodinného okolia
(nésilie v blizkej rodine, negativne vztahy v blizkej rodine), prehlbovanie odporu k odliSnosti
(netolerancia odliSnosti), predsudky okolia (predsudky v médiach, predsudky v spolocnosti),
ale aj nezi$tnd pomoc (pomoc okolia, Zenskd sidrznost’) rozohrali v skimanych pripadoch
svoju dolezitu rolu. Stratégie matky st kategdriou, ktord vypoveda o vlastnostiach a kvalitdch
interakcie v nasom pribehu. Ide o reakcie matky na situaciu v rodine a odhal'uje schopnosti
a moznosti matky reagovat’ na konkrétne udalosti a podmienky. Pri analyze subkategorii tejto
kategorie je isté, Ze ide o interakciu s mimoriadnou relevanciou (vztah k otcovi, vztah
k detom, pasivita, podrazdenost, obmedzovanie sa, stratégia prezitia, podriadenie sa moci
muza a pod.). A napokon nasledky, tie logicky vyuastuju v kategorii rola dietata, ktoré
akumuluje celé dianie v rodine a jeho pozicia je vysledkom popisaného procesu, zachyteného
v paradigmatickom modeli.

V ramci axidlneho kodovania sme realizovali induktivno-deduktivny spdsob prepojenia
subkategorii do vztahu ku kategoriam a subkategorii medzi sebou na zéklade umiestnenia
skimanych situacii na dimenziondlnych Skalach. Paradigmaticky model tak znazornuje
vyskyt relevantnych javov v rodine s pritomnost'ou nasilia na detoch a mladistvych.

Uz pri predchadzajicom procese sme mohli predbezne identifikovat’ centralnu kategoriu,
selektivne kodovanie ndm okrem jej potvrdenia pomohlo organizovat’ zakladny analyticky
pribeh (tamtiez, 87 — 89). Ten je predchodcom formulacie tedrie, zakotvenej v zistenych
tidajoch. Uéelom je formulovat’ kI'a¢ové tvrdenia a sustredit’ ich okolo ustredného javu (core
category), ktory bol skimany. Prvym krokom bolo uréenie centralnej kategoérie nasho
vyskumu, a tou bola participacia otca na diani v rodine a podpora matky. To, ze mame
centralnu kategoriu, nam potvrdil fakt, ze centrdlna kategdria by mala skimany jav dobre
popisovat, mala by byt dostato¢ne Siroka, aby obsiahla vSetky ostatné kategorie (Strauss,
Corbinova, 1999, s. 86 — 92). Druhym krokom bolo uvedenie centralnej kategorie
a pomocnych kategorii do vzajomnych vztahov na zaklade zistenych vlastnosti a ich dimenzii
(vid obrazek 1). V tomto kauzalnom modeli sme okolo centralnej kategorie formulovali
analyticky pribeh a definovali vzt'ahy medzi kategériami.
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Rola otca

Vonkajsie prostredie
Participacia otca na :1]
diani v rodine

a podpora matky

Rola diet’at’a

Obrazek 1. Centralna kategoria a pomocné kategorie.

Vztahy medzi kategériami sa zacali kryStalizovat' uZz na zéklade analyzy funkcionality

kategorii v paradigmatickom modeli. Centralnou kategériou sa na zaklade jej vlastnosti stala
kategoria participdacia otca na diani v rodine a podpora matky, tato je silne ovplyvnena tym,
aku rolu otec zastava, preto sa kategoria rola otca dostala nad vsetky iné kategorie. Dolezity,
ale menej podstatny vyznam ma kategoria vonkajsie prostredie. Tieto tri kategorie sa vSak
vyznamne podiel’aju na tom, v akej role sa matka v takejto rodine ocita (rola matky) a aké voli
stratégie fungovania v rodine (stratégie matky). Na konci celého tohto procesu je vSak diet’a,
Z naSho pohl'adu to najpodstatnejSie: jeho prezivanie, formovanie jeho osobnosti, spravania
a konania, perspektivy do buducnosti, rodinnej aj osobnej (rola dietata).

V tejto faze mo6Zeme formulovat’:

J premenné nasej teorie a ich vztahy medzi sebou:

v

rola otca vrodine sa prejavuje mierou jeho participdcie na diani v rodine
(doméce prace, starostlivost o deti, zasahovanie do kazdodennych situécii
a problémov a pod.) amierou podpory matky, ktori povaZujeme za hlavny
problém rodin s pritomnost'ou nasilia na detoch a mladistvych. Tento jav je vo
vSetkych skumanych rodinach nizky az mimoriadne slaby, v rdmci Specifikacie
ide viac 0 materialnu ako psychickii a emocionalnu podporu, ktora je takmer
nulova;

rola matky v rodine so slabou participaciou a podporou otca potom predstavuje jej
Ciastoné alebo uplné suplovanie roly otca, Gplné preberanie zodpovednosti za
rodinu, ¢o vzdy znamend vysoku zataz na psychicku a emociondlnu stranku
osobnosti matky, deformujici vplyv na jej spravanie a konanie, ¢o sa pomerne
Casto odrdza v jej agresivnom a nasilnom spravani;
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vonkajsie prostredie je dolezitym determinantom diania v rodine, ma vysoky
vplyv najmé na rolu otca (forma vol'nocasovych aktivit, kamarati, otcova rodina,
prenos vzorov spravania sa vlastnych rodi¢ov, podpora spolo¢ensky uznanych
stereotypov, spolocenské predsudky), na rolu matky nema taky silny vplyv, ide
skor o potrebu podpory okolia, najCastejSie zo strany vlastnej rodiny
a kamaratok/kamaratov, materialnu a najma nematerialnu pomoc blizkeho okolia,
negativny vplyv vonkajsieho prostredia na matku sme nezaznamenali;

rola dietata V rodine je dana vysledkom interakcie roly otca s rolou matky,
pricom otec je vzdy dominantnou entitou a matka sa takmer vzdy prispdsobi (v
pripade neprispdsobivosti celi takmer vzdy nasiliu otca, vel'mi Casto odsudeniu
prostredia a vel'mi ¢asto odsudeniu vlastnych deti);

rola dietata je determinovand stratégiami prezitia matky — spravanim a konanim
vo vztahu k dietatu, ale aj vo vztahu k otcovi a najméi k sebe, preto ak matka
nenachadza adekvatnu podporu vo svojom partnerovi, Casto sa to negativne
prejavi vo vztahu k dietat’u;

o centralny analyticky pribeh, ktory je predchodcom dopliujucej ¢asti povodne;j tedrie:

v

miera otcovej podpory ajeho participdacia na diani v rodine je determinantom
matkinho postavenia, spravania sa a konania v rodine. Interakcia vzt'ahu otca —
nasilnika a matky urcuje kvalitu podmienok vnutorného prostredia rodiny, ktoré
spolu s vonkaj$im prostredim intenzivne ovplyviiuju zivot dietat’a v rodine a jeho
budtcnost’. Diet’a si pod vplyvom uvedenych premennych formuje svoju poziciu
v rodine, sposoby preZitia, spravania sa, konania a medzil'udskych vzt'ahov, ako
aj hodnoty, ktoré tvoria ,,zakladnt vybavu* jeho buduceho zivota v spolo¢nosti.

V tomto okamihu sme pristipili k realizacii kvantitativnej casti vyskumu. V pripade tejto
metodologie sme formulovali premenné, ktoré zohl'adiiuji analyzovany text, avSak vzhl'adom

na to, ze ide o dopliujicu metodologiu, sme sa uz sustredili na poznané a oakavané javy,
ktoré chceme overit. Zamerali sme sa na analytické premenné, pretoze identifikacné
premenné st pre nas V tejto Casti vyskumu uz irelevantné. Hodnoty jednotlivych kategorii
(premennych) su urcené vysledkom predchadzajiiceho vyskumného procesu.

5%_\0"% 16% m Nizka

\ B Ziadna

Nezistené

Obrazek 2. Otec ako podpora matky.

Ak sa tento jav vyskytol, tak iba ako podpora materidlna, nikdy nie psychicka alebo
emocionalna (hodnota ,nizka®), hodnota ,,ziadna* znamend uplnu ignoraciu matkinych
potrieb otcom (priCom treba poznamenat, ze matka sa takmer vzdy aj napriek tomu
neprestava o otca starat’ — prace v domécnosti): ,,...0 domacnost’ sa starala hlavne matka®,

,»---0tec sa 0 domacnost’ prili§ nestaral. Jeho ulohou bolo zabezpecit financie...,
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0%
m Negativny

Pozitivny

54%
\\ Nezistené

2%

Obrazek 3. Vplyv vonkajsieho prostredia na otca.

NajcastejSimi negativnymi vplyvmi st rodina otca, najmé otcova matka. Vyskyt tohto Casto
az patologického ovplyviiovania je taky Casty a intenzivny a dosledky pre Zivot zeny a deti tak
evidentné (Ziaden vztah partnerov tento vplyv nezvladol), ze ho povazujeme za hodny
d’alsiecho vyskumu: ,,...svokra ju nema rada, huckd proti nej svojho syna, aby ziarlil...“,
,»-..spravanie svojho syna schvalovala a neustale jej hovorila, ze ona je na vine, Ze si to
zasluzi...”“. K d’alSim patria zdujmy, kamarati, praca (najma ak je nasilnik sdm policajt),
podnikanie, pristup policie, nezamestnanost’, ¢i dokonca prisluSnost’ k cirkvi: ,,... manzel je
policajt. M4 konexie. Kazdé trestné ozndmenie skoncilo u jeho veduceho...”, ,,...manzel sa
nikdy netajil, Ze ma kamaratov na policii...*.

14% 0% M Pritomnost

30%
epritomnos

Nezistené

Obrazek 4. Zavislosti otca.

Na mieru zavislosti otca sme sa zamerali preto, aby sme poukazali na skutocnost’, Ze
alkoholizmus, resp. zavislosti nie st pri¢inou nasilia pachaného v rodine, ale iba sprievodnym
javom, ktory tento jav vacSinou eSte znasobuje (nie kazdy jedinec ma totiz pod vplyvom
alkoholu sklony k nasiliu). Az 56 % partnerov matiek nepachalo nasilie na nich a/alebo na
detoch pod vplyvom Ziadnej latky, spdsobujicej zavislost, konali s ,jasnou hlavou*
a s jasnym zédmerom — poniZzit’ najblizSich/najslabsich prejavom vlastnej moci: ,,...otec robi
Vv rodine len zlobu, ,,..ked mu matka oznamila, ze sa rozvedie, iba sa smial, Ze to nikdy
neurobi, ze stale iba hovori ani¢ neurobila..”, ,,..mamu mal iba za sluzku a Spinavl
handru...*.

H Dobré az
0%
12% - velmi dobré
M slabé

ezistené

Obrazek 5. Finanéné podmienky.
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Opidt’ ide o premennt, prostrednictvom ktorej sme chceli vyvratit' stereotyp, ze nasilie

Vv rodine suvisi s ekonomickym prostredim rodiny. Az 49 % rodin, ktorych pripadové studie
sme skumali, malo dobré az velmi dobré ekonomické prostredie: ,,...dobré postavenie
(matka), podnikatel' (otec)...”“. Aj vramci hodnoty ,slabé“ sa neda casto hovorit' o zlych
finanénych podmienkach ,,odjakziva®, ale vytvorenych takmer vzdy otcom (vyCerpavanie

finan¢nych zdrojov na vlastné zaujmy, neplatenie vyzivného): ,,..no a ked’ nemad, berie
Z penazi matky...“, ,,...otec mal nedobré hospodarenie, matka odstavena od penazi...”.

M ano

nezistené

Obrazek 6. Prenos stereotypov na deti.

V pripade tejto premennej sme mali moznost’ ur¢it' iba dve hodnoty — bud’ bol prenos

pozorovany, a teda aktivny, alebo nebol. I$lo o prenos vzorov spravania a konania:

otca na syna (agresivne spravanie voc¢i matke, ostatnym surodencom, v $kole); ,,...syn
zacal kopirovat’ otcovo spravanie a bol voc¢i ostatnym surodencom agresivny...”, ,,...syna
akoby sa to netykalo...”, ,,...u syna matka pozorovala podobné tahy v spravani k sestre,
ako manzela k nej...”,

matky na dcéru (spravanie obete, prispdsobovanie sa a pod., ale najmi pomahanie matke
v domdcnosti a vel'mi Casto aj prenechévanie celej domécnosti na dcéru): ,,...dcéra (16)
jej musela pomahat’ v starostlivosti o domacnost a o deti...”, ,,...starostlivost o
domadcnost’ je na starSich dcérach...”.

0% m Uplna
9% pasivita

31% Ciasto¢na

pasivita

Aktivita

Obrdazek 7. Postoj matky.

Premenna, ktora znazoriuje tri stratégie matky, ako sa vyrovnat’ so situaciou v rodine:

hodnota ,,iplnd pasivita® najcCastejSie znamend, ze matka je prili§ citovo zavisld na
partnerovi, chce zmenit situaciu, ale nevie ako alebo nevladze, niekedy aj nechce, nie je
schopna z najroznejsich objektivnych a subjektivnych doévodov poskytniit’ ochranu sebe
anajmd detom, pomoc prichddza na zaklade aktivity inych osob; ,,...matka sa jej
nezastdvala, drzala stranu skor partnerovi, ospravedlnovala ho...”, ,,...matka nie je so
situaciou v rodine spokojna, ale pre zmenu nerobi ni¢, brani sa jej...”, ,,...chcela odist’, ale
manzel ju prehovaral, aj jej mama — aby vydrzala, prispdsobila sa...”;
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e hodnota ,Ciastotna pasivita® znamena, ze matka dlhodobo znasa situaciu v rodine
S obCasnymi vzopretiami, rieSi situdciu, ked’ uz definitivne nemoze d’alej, Casto jej
dlhodobému rozhodovaniu ,,napomaha“ nezaujem kompetentnych (policia a pod.), Casto
hl'add pomoc, ale nenachéddza; ,,...dostala krestansk(i vychovu a sltbila si, ze vydrzi
vSetko, len aby jej deti nepoznali rozchod rodicov...”, ,,...ma pocit, Ze by to eSte
s manzelom vedela, ze sa obcas snazi...”, ,,...snazila sa udrzat’ rodinu, preto navraty...”;

e hodnota ,aktivita“ definuje matku, ktord berie ochranu seba a deti do vlastnych ruk
takmer okamzite, nikdy sa nevracia spét’ k tyrajucemu partnerovi, robi vsetko, Casto
nemozné, pre zlepSenie situacie svojich deti, tento jej boj je vSak vel'mi ¢asto spojeny
s vel'’kymi problémami a ¢asto doplaca na to, Ze opustila ,,pokojny pristav*: ,,...vravela, ze
policajti su tam uplne hrozni...“, ,,...utiekla s detmi zo spolo¢nej domacnosti, pretoze
policia nekonala...*.

4  Vyskumné zistenia a diskusia

Vyskumné zistenia naznacujl, Ze sucasna paradigma o nésili v rodine by mala vytvorit
priestor na prijatie novych poznatkov, ktoré by mohli pomoct’ lepSie identifikovat’ a ndsledne
rieSit’ tento multidisciplindrny problém. Téato paradigma totiz vykazuje niektoré anomdlie,
napr. myty O0nasili vrodine, spétost tohto javu s pritomnostou zavislosti, slabych
ekonomickych podmienok a pod., ktorych nebezpecenstvo spociva v ich negativnom vplyve
na kvalitu prace odbornikov a pracovnikov v pomahajucich profesiach. Nasim zamerom bolo
prehodnotit’ si¢asnt paradigmu a pokusit’ sa ju obohatit’ o kategoriu rodu a pohl'ad na nasilie
cez rodovu perspektivu. Na zdklade zistenych Udajov mdzeme konStatovat, Ze nasilie
v rodinnom prostredi je jav, ktory nie je zavisly na socialnopatologickych javoch v rodine
pritomnych (zavislosti, chudoba a pod.). Tieto faktory st ¢asto pritomné v rodinach s nasilim,
avsak ich pritomnost’ nie je podmienkou ani dovodom na akceleréciu nasilia. Jedna z vaZznych
pri¢in nasilia v rodinnom prostredi stvisi s postavenim otca ako centralnej osobnosti
v manzelskom vztahu a rodine ako celku, a postavenim matky ako ,,druhej* osoby, ktorej
¢innost’” je sice nevyhnutnd, ale zredukovand na zabezpeCovanie chodu domécnosti
a starostlivosti 0 potomstvo. Na pozadi tejto premisy vznika spojenim roly muZza a Zeny
tradicné prostredie rodiny, kostru ktorého tvori otec s ,,prirodzenou” mocou a autoritou,
s hlavnym slovom v rodine, matka s oslabenou mocou a autoritou, s vedlajsim postavenim
vrodine (v ociach partnera, deti aCasto aj vonkajSiecho okolia) a dieta vnimajlce
a absorbujtce tato nerovnost’. Z uvedeného obrazu rodinného prostredia vyplyva atmosféra
v rodine, v ktorej otec, matka adeti s premenné, formujice mieru a intenzitu moznej
agresivity anasilia. Prejavy a intenzita nasilia su vysledkom osobnostnych (subjektivnych)
faktorov a faktorov pochadzajucich z prostredia (objektivnych). Jednym z najrelevantnejSich
objektivnych faktorov je vychova v rodinnom prostredi. Ak je toto vyznamné formujlce
prostredie zalozené na nerovnovahe moci, autority a postavenia medzi otcom, matkou
a det'mi, je rodinnym prostredim s vysokym predpokladom vyskytu nasilia.

Ako sa prejavuje nerovnovaha moci v rodine? Otec a matka s rovnako manzelia a rovnako aj
rodi¢ia, maji rovnaké povinnosti voci sebe navzdjom a voci detom. Tu sa vSak rovnost’ medzi
nimi kon¢i. Podl'a ndsho vyskumu v realnom rodinnom prostredi otec az prili§ Casto nie je
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rovnako aktivny a zaangazovany ako matka. Jeho rodinné pdsobenie sa zvacsa sustred’'uje na
vyrazne zredukované Cinnosti, ako je jeho praca a kariéra, vol'noCasové aktivity a ¢innosti,
ktorym sa venoval pred zalozenim rodiny. Postavenie matky charakterizuje syndrom
dvojitého zatazenia, ktory spolu s absenciou psychickej a emocionalnej podpory zo strany
otca posobi na zenu/matku destruktivne. Matka Casto prebera povinnosti roly otca a absolitnu
zodpovednost’ za rodinu (napr. nevhodné spravanie a konanie dietat’a je povazované skor za
zlyhanie matky ako otca), pricom rola otca je charakteristickd formalnou materialnou
zodpovednostou. Ak si otec neplni svoje rodinné povinnosti vo¢i matke a detom, teda nie je
pre matku podporou apre deti pozitivnym vzorom (neparticipuje na diani v rodine, na
domacich pracach a starostlivosti o deti), matka ¢asto zlyhava vo vztahu k sebe a k detom,
siaha po krizovych stratégidch rieSenia negativne predimenzovanej situdcie. Vysledkom je
vysoky vyskyt agresivity a nésilia vo¢i detom, najméd vo forme zanedbavania starostlivosti
a potrieb deti, neprimeranych fyzickych trestov a celkovo negativnej atmosféry v rodine.
Pritom prave negativna, agresivne naladena atmosféra v rodine, vycitky a verbalne utoky
matky na partnera su vel'mi ¢asto motivom nésilia na matke a det'och.

Vysledkom celého procesu, na zaciatku ktorého je neplnenie potrieb matky a deti zo strany
otca (ale naopak prisposobenie tychto potrieb vlastnym potrebam, podliehajicim rodovym
stereotypom), je viacndsobné poskodenie roly matky, pretoze:

e rola matky sa transformuje na rolu sluzky, nastdva tzv. dvojité zat'azenie (praca
v zamestnani plus praca v domacnosti);

vzhl'adom na takmer Ziaden volny Cas matka obetuje svoje zal'uby a Cas na oddych
rodine;

e velmi Casto si ti, pre ktorych to robi, jej snahu nevazia, jej praca a vsetko, ¢o s rolou
matky suvisi, byva znevazované a bagatelizované;

e negativny pristup otca k rodinnym povinnostiam je takmer vZdy spojeny s agresivnym
anasilnym spravanim a konanim, ktorych podstatou je deformovany pohlad na rolu
muza a zeny v rodine a spolo¢nosti,

matka nie je schopnd zvladat' takéto zataZenie bez stratégii, ktoré su reakciou na
spravanie a konanie otca; tieto stratégie su zdrojom frustracie matky, jej sebaobvinovania
zo zlyhania.

Bez ohl'adu na formu stratégie spravania a konania matky v rodine je rola dietata ohrozena
po vsetkych strankach. Dieta je plnohodnotnym percipientom diania v rodine, a to v pripade
priamych aj nepriamych foriem. Daliie fungovanie dietata, podl'a nasich zisteni na nami
skimanej vzorke, negativne ovplyviuje:

e interiorizovanie roly otca/muza ako dominantného a matky/zeny ako podriadenej;

e interiorizovanie rodovych stereotypov V spojeni s konkrétnymi aktivitami a ¢innost’ami
v rodine;

e absencia pozitivnych vzorov u oboch pohlavi;

e priame alebo nepriame formy nésilia na iom pachangé;
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e poznanie netolerancie a nasilia ako prirodzenych spdsobov spravania v medzil'udskych
vztahoch.

Na zaver sme si polozili otazku: Co vedie otca/partnera k tomu, ze nie je schopny byt
plnohodnotnou podporou svojej partnerke anie je ochotny efektivne participovat’ na diani
v rodine tak, aby sa matkina rola nedeformovala na neplatenti vykonévatel'’ku obsluznych prac
a mala Cas aj na seba? PreCo muz/otec/partner z principu povazuje aktivity spojené s rodinou
za dehonestujice muzsku rolu? Odpovedou je pritomnost’ rodovych nerovnosti a stereotypov,
ktoré prezivaju v celospolo¢enskom mysleni, najmé vSak vo vychove.

Zamerom nasho skumania bolo uchopenie skuto¢nosti, ze nasilie pachané na detoch
a mladistvych, vrodine aj mimo rodiny, je rodovo podmienené. Chceli sme upriamit
pozornost’ na fakty, s ktorymi sa stretdvaji v rdmci pracovnej kazdodennosti pracovnici
Vv poméhajtcich profesiach, a nie vzdy ich dokazu identifikovat v spleti najroznejsich situdcii.
Sprostredkované sktisenosti tych, ktori svoj zivot zasvitili pomoci tyranym detom a ich
matkam, v nas podporili mySlienku skimat’ tento jav v spojitosti s rodovou paradigmou
prostrednictvom vypovedi deti a mladistvych, priamych alebo nepriamych svedkov nasilia
v rodine. Vysledkom skiimania na nami zvolenej vzorke je poznanie, Ze tradicné delenie roli
na zéklade rodu a z neho vyplyvajice rodové nerovnosti a stereotypy maji vplyv na vznik
nasilia v rodine, pretoZze:

e  deformuju postoj muza k role Zeny/matky;
e deformuju postoj matky voci sebe samej a voci detom;

e su bariérou pozitivnej participacie otca na diani vrodine vo forme nezmyselnych
principov, zalozenych na rodovych stereotypoch;

e zabraniuju pozitivnej podpore otca voci partnerke;

e vytvaraji nepriaznivé podmienky na existenciu matky vrodine, vo vztahu voci
partnerovi aj detom.

Sme presvedceni, ze poznanie tychto suvislosti by mohlo pomdct’ skvalitnit’:

e socializiciu deti a mladeze ako spdsob prevencie nasilia,

e vwchovu k manzelstvu a rodicovstvu ako spdsob prevencie vysokej miery rozvodovosti
a inych socialno-patologickych javov v rodinach;

e snahu pracovnikov v pomdhajucich profesiach, ktori sa dostavaju do kontaktu s ndsilim
pachanym v rodine.

Zaver

Zamerom naSej Stadie bolo poukédzat’ na priamu suvislost medzi rodovou problematikou
a jednou z dolezitych tém socialnej pedagogiky, nasilim pachanym na detoch a mladistvych.
Chceli sme sa vyhnut' potvrdzovaniu predpokladov a oc¢akéavani, preto sme dali skimanym
fenoménom aich vzajomnej suvislosti volny priebeh. Skimali sme existujuce rodové
nerovnosti a stereotypy Vv rodinach, v ktorych sa vyskytli formy domaceho nasilia, na det'och,
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na jednom z partnerov alebo oboje. NecCakane sme sa od témy nasilia v rodinnom prostredi
dostali k témam, ktoré zdanlivo s domacim nasilim nestvisia, a predsa: del’ba domacich prac,
starostlivost’ o deti ¢i o ich vol'ny ¢as a vychovu spocivaja takmer vzdy na pleciach matiek, ¢o
sa ukazalo ako relevantny problém aj v suvislosti s nasilim v tomto prostredi. Chceli sme iba
poukazat’ na skutoCnost’, ze aj na prvy pohlad tak ,banédlna“ téma, ako su doméce prace
a starostlivost’ o deti, mdze navrstvit mnozstvo d’alSich, zdanlivo nesuvisiacich tém. Ale
0 tom su stc¢asné socialne vedy, 0 zdanlivo jednoduchych a beznych (kazdodennych) veciach,
ktoré po odstraneni banalnosti odhal'uju (ne)logiku nasho bezného zivota.
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The problem of gender and violence against children and adolescents

Abstract: Empirical and comparative study brings knowledge of the author's own research,
whose main objective was to identify, analyse and interpret the problem impact of gender
inequalities and stereotypes in the creation and development of violence, particularly against
children and adolescents, primarily in the educational environment of the family. Research
has attempted to capture the intersection of gender studies and social pedagogy, two sciences,
which, although from a different angle, devoted, inter alia, the problem of the origin and
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acceleration of violence against children and adolescents. Research design was grounded in
theory, the research method was the semi-structured interview, conducted with eight
respondents, children and young people aged 12 - 23 years. A quantitative methodology was
used to strengthen the validity of the process of triangulation; content analysis of text
documents (case studies from the archives crisis centre for victims of domestic violence).

Keywords: gender, gender inequality, gender stereotypes, violence against children and
adolescents, domestic violence
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Ceska socialni pedagogika po r. 1990

Blahoslav Kraus

1  Pojeti, obsah

Jsem presvédcen, Ze socialni pedagogika od pocatku devadesatych let urazila potadny kus
cesty. Je totiz tieba vidét, Ze socidlni pedagogika v naSich podminkéach je obor relativné
mlady a Ze nebylo pfili$ na co navazovat. I kdyZ ma svou historii, pfeci jenom je tato historie
a jeji tradice nesrovnatelna se situaci v Némecku, ale také v Polsku. Svéd¢i o tom pocty
publikaci, pocty pracovist’ a pracovniki, ktefi se po celd dlouhd 1éta tomuto oboru veénuji.
Napt. v Polsku vyslo vr. 2004 dvousvazkové dilo jako prehledova studie o socialni
pedagogice Vv Polsku od r. 1945 do soucasnosti a kazdy ze svazki ma kolem 500 stran
(Cichosz, 2004).

Rok 1990 a nasledujici znamenaji pro ¢eskou socialni pedagogiku zdsadni zlom. Termin
socialni pedagogika se stal velmi frekventovanym a zacal se tim paddem také objevovat
vV riznych vyznamech. Prva 1éta vyvoje socialni pedagogiky se pokusil autor tohoto textu
analyzovat ve stati Pohled na soucasnou socidlni pedagogiku (1996, 117-123). S oporou
o stat’ L. Pechy K vymezeni pojmu socidlni pedagogika (1993, 90-93) dospél k zavéru, ze
termin se zacal pouzivat ve Ctyfech vyznamech:

a) Ve smyslu metodologickém, znamenajicim socialné¢ pedagogicky pfistup k nejriznéjsim
vychovnym situacim, k vychovnému procesu jako socidlnimu jevu odraZejicimu vSechny
promeény spolecnosti.

b) Jako pedagogicka disciplina zaméfujici se pfedev§im na vychovny proces a vychovné
oblasti, kde je dominantni vliv prostfedi, tedy mimo vyucovani, v oblasti volného ¢asu,
vV riznych mimoskolnich vychovnych resp. prevychovnych institucich, détskych
a mladeznickych organizacich.

c) Jako studijni (profesni) obor, ktery se zacal studovat nejen na raznych fakultach
vysokych skol, ale 1 na stfednich, resp. vysSich pedagogickych skolach.

d) Jako vyucovaci pfedmét, ktery mél v onéch letech velmi rtiznorody obsah, nékdy napf.
suploval teorii vychovy.

Z hlediska védeckého je samoziejmé rozhodujici pojeti socialni pedagogiky jako védniho
oboru. Pfispét k jeho vymezeni a tim k jeho rozvoji se na pocatku devadesatych let pokousela
fada pedagogli. Prvé staté¢ vedle jiz zminéného L. Pechy (1993) pochazely od Z. Mouchy
(1993), J. Haskovce (1993), S. Klapilové (1995), B. Krause (1995, 1996). Z nich bylo patrné,
ze vymezovani socialni pedagogiky jako oboru bude proces hledani. Rozdily se objevily
predevsim v §ifi pojeti. Napi. Z. Moucha jako etoped inklinoval k vymezeni uz$imu a spojuje
problémy socidlni pedagogiky s ustavni a ndhradni vychovou. S. Klapilova vymezila sociélni
pedagogiku jako teorii zivotni pomoci ohrozené mladezi. Naopak podle J. Haskovce je
socidlni pedagogika k tomu, aby popisovala a analyzovala vSechny vychovné vlivy plynouci
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ze spolecCenské skutecnosti a predkladala navrhy na opatieni. To se ovSem blizilo nadzoru, Ze
cela pedagogika je socidlni. Z toho je ziejmé, ze tyto pocatecni snahy mély dost chaoticky raz.

V roce 1993 vyslo také skriptum J. Spi¢aka Prostfedi z pohledu socialni pedagogiky. V ném
se autor snazil, po vzoru polské socidlni pedagogiky, feSit vztahy prostfedi — cloveék —
vychova, a to v rovin¢ prostfedi pfirozenych (rodina, vrstevnické skupiny, lokani prosttedi),
tak vroviné institucionalniho prostfedi (8kola, vychovna zafizeni, obCanska sdruzeni
a kulturné vychovné instituce).

O vztahu socidlni pedagogiky a sociologie uvazoval R. Havlik (1994). Sty¢né body vidél
v oblasti kultury, industrializace, urbanizace, socidlné ekonomické i politické ve vztahu
K institucim a formovani osobnosti. Urcita historicka vychodiska pro soucasnou socialni
pedagogiku piipomnél J. Cach v ¢lanku Hodnoty socidlni pedagogiky ve vyvoji ceské
a evropské pedagogiky (1995).

Podnétné byly uvahy P. Klimy, ktery vidél prostor pro rozvoj socialni pedagogiky v socialni
prevenci. Spolu s R. Havlikem, Z. Mouchou a R. Razickou byl autorem prikopnické studie
Koncepce studijniho oboru a vzdélavaciho programu socidlni pedagogiky (1993). R. Rizicka
v této studii koncipuje socidlni pedagogiku Siroce, kdyz tika, Ze se jedna o studium a aplikaci
poznatki o vztazich jedince a okoli manifestovanych poruchou socidlni ptizplisobivosti a za
druhé studiem a aplikaci poznatkli o vztazich jedince a okoli manifestovanych stfetem
relativni stability hodnotového systému jedincii a relativné rychlé zmény hodnotovych
systémil spole¢nosti. Pfedpoklada, ze by mélo jit o obor, ktery poskytuje specidlni vybavu pro
praci kazdého ucitele a ktery se odliSuje od specialni pedagogiky 1 socidlni prace pfedevsim
tim, Ze se orientuje na celou populaci. A dodava, Ze s trochou nadsazky je mozné fici, ze
socialni pedagogika je naukou o uméni zit vsouladu smoznostmi daného jedince
a s moznostmi dané spole¢nosti (Klima a kol. 1993, 16).

Na tuto ¢ast pak navazuje kapitola P. Klimy K epistemologickym a metodologickym zdrojim
socialni pedagogiky. Jeho vymezeni je, podle naseho nazoru, aktualni podnes. Hovotime-li 0
socialni pedagogice, fika, pak mame na mysli obor, ktery se soustfed’'uje na otdzky pomoci pfi
vytvateni zivotniho zpasobu jednotliveti (tikoly), usnadnovani procesu socializace
a enkulturace (cile) a na zdroje, obsahy, formy a feSeni konfliktni interakce a komunikace
mezi jedincem (socidlni skupinou) a spolecnosti (pfedmét) (Klima et al., 1993, 38). Na
téchto vychodiscich pak autofi v zavéru prace koncipuji studijni obor socialni pedagogika
vcetné profilu absolventa.

K prvym obséhlejSim pracim, které mély slouzit jako ucebni texty, patii Vybrané problémy
socialni pedagogiky M. Hradecné et al., (1995). Jedna se vSak pouze o soubor nckolika
viceméné nesourodych kapitol: Stupné a zdroje mravniho vyvoje ditéte (V. Parizek), Prava
ditéte (M. Hrade¢na), Ucitel a prava déti (H. Hejlovd), Prevence Skod ptlisobenych
navykovymi latkami na Skolach (K. NeSpor), Volny ¢as a zajmova Cinnost déti a mladeze
(J. Dvotagek, J. Kuranda, A. Pavlikova) a Skola a Zivotni hodnoty v optice ekonomickych
promén (R. Rizicka). Byt tento text vySel jesté jednou v r. 1999, té¢Zko mohl poskytnout
ucelenéjsi obraz o socidlni pedagogice jako védni discipling.
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Nejdale se v poloviné devadesatych let dostava nepochybné prace S. Klapilové (1996). I kdyz
ma nazev Kapitoly ze socidlni pedagogiky, snazi se o systematicky pfistup, zahrnuje urcita
historicka vychodiska, vymezeni terminologie, obsahle se vénuje problematice prostiedi, dale
pedagogické a socialni komunikaci a v zavéru se dotyka také socialni prace a jejiho vztahu
k socialni pedagogice.

Podobny zdmér jako predchazejici texty sleduje i1 publikace autord M. Piadky, J. Faltyskové
a D. Knotové Kapitoly ze socialni pedagogiky (1998). V tomto piipad¢ se jedna opravdu jen
o tfi kapitoly. V uvodni M. Piadka pfiblizuje pocatky (spiSe filozofické) a pficiny vzniku
socidlni pedagogiky, ve druhé D. Knotova sleduje vyzkumy prostiedi v historii ceské
pedagogiky, rozebira problematiku prostiedi rodinného, skolniho, lokélniho, pracovniho. Ve
treti kapitole pak J. Faltyskova vénuje pozornost prostfedi jako determinanté aktivit
u dospivajicich.

K tém, kteti ptispeli k rozvoji socidlni pedagogiky v devadesatych letech pattil také J. Sekot,
ktery se v ramci programu PHARE zabyval historickymi vychodisky socialni pedagogiky
a pokusil se o koncepci socidlni pedagogiky, vymezeni pifedmétu jejiho zdjmu a to
v mezinarodnich souvislostech. Vysledkem byla zavéreéna zprava Socialni pedagogika jako
védni disciplina a jako studijni obor (1997).

V roce 1998 vysla publikace Kapitoly ze socialni pedagogiky a psychologie s podtitulem
Prispévek ke vzdélavani ucitelti (jako vystup projektu Tempus S-JEP pod redakci J. Mandka,
J. Prokopa a J. Solfronka). Jedna se ovSem o nesourody soubor piispévkd, které az na kapitoly
Socialni prosttedi Skoly (J. Prokop) a Rodina jako vychovné prostiedi (S. Stielec) se jen velmi
vzdalené dotykaji problematiky socialni pedagogiky.

Termin socidlni pedagogika zahrnuje 1 Pedagogicky slovnik (Priicha, Mare§ & Walterova,
1995), kde ve snaze vymezit tuto disciplinu konkrétné dospivaji autofi k definici podle naseho
minéni uzké, a to jako aplikované odvétvi pedagogiky zabyvajici se vychovnym plsobenim
na rizikové a socialn€ znevyhodnéné skupiny mladeZe a dospélych. Je rovnéz zaméfena na
vychovu a pomoc rodinam s problémovymi détmi, na skupiny mladeze ohrozené drogami, na
jedince propusténé z vazby aj. (1995, 203).

Za ptinosnou pro rozvoj a vyjasiiovani pojeti socialni pedagogiky, lze povazovat publikaci
Clovék a svét s podtitulem Uvod do socialni pedagogiky a socialni prace J. Dockala (1999).
Autor v ni vénuje pozornost nejen socialni pedagogice jako oboru, ale obsahle se zabyva
podstatou ¢loveéka ve ctyfech dimenzich: biologické, psychické, socidlni a spiritualni. Tuto
analyzu dopliuje ,,zneklidiiujicimi skute€nostmi®, které ¢loveka a lidstvo v souasném svété
ohrozuji. Na zavér se snazi hledat cesty feSeni této situace.

K pojeti pfedmétu socialni pedagogiky se vyjadiuje také J. Semrad (1999). Podnétna je jeho
studie o vztahu socialni pedagogiky a teorie vychovy, kde se snazi poukazat na
opodstatnénost existence obou téchto disciplin jako organické soucésti pedagogickych veéd
S vlastnim pfedmétem zkoumani a svébytnym obsahem vychovného plisobeni, pfi¢emz tézisté
socialni pedagogiky v dimenzi socialni s oporou o vriistani do socialnich roli a vytvarenymi
kontakty s riznymi socialnimi subjekty (Semrad 2004, 13).
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Na konferenci v r. 2000 vzbudilo pozornost vystoupeni prof. J. Marese, ktery se ve svém
referatu zabyval srovnanim oborii socidlni pedagogika a socialniho 1¢katstvi a hledanim shod
i rozdili nastolil nékteré otazniky (terminologie, vnitini nejednotnost, myslenkova
uzavienost, neexistence profese) a tim ovSem i inspirace pro dal$i rozvoj socidlni pedagogiky
(Mares 2000, 17-28).

Pomérné znacnou pozornost vénoval sociadlni pedagogice ve své publikaci Prehled
pedagogiky J. Priicha (2000). Zminuje dvoji podobu socidlni pedagogiky a to jednak
praktickou realizaci a jednak teoretickou a metodologickou zakladnu. Shrnuje pojeti
objevujici se v literatufe do té¢ doby publikované, dotyka se také vztaht socialni pedagogiky
a etopedie, socidlni pedagogiky a socialni prace a také socialni patologie. V zavéru této
kapitoly dodava, ze se socialni pedagogikou souvisi jesté dvé jiné oblasti a to pedagogika
volného Casu a pedagogicka diagnostika (Priicha 2000, 88-92).

Ke koncipovani soucasné socidlni pedagogiky u nds na prelomu stoleti pfispéla publikace
Clovék-prostiedi-vychova s podtitulem K otazkam socialni pedagogiky (Kraus, Poladkova et
al., 2001). V ni se autofi vénuji charakteristice socialni pedagogiky jako védniho oboru,
problematice prostiedi v riznych urovnich i v souvislosti s aktualnimi vlivy ohrozujicimi
rozvoj osobnosti, jeho roli ve vychovném procesu, vztahu procest socializace a vychovy,
zivotnim a vychovnym situacim, problematice komunit, procesu poméahani a pomahajicim
profesim vcetné modelu profese sociadlniho pedagoga. Socialni pedagogika je v publikaci
prezentovana jako védni obor transdisciplinarni povahy zamétujici se na roli prostfedi ve
vychové a to nejen v souvislosti s problémy rizikovych, potencidlné deviantné jednajicich,
ohroZenych, néjak znevyhodnénych skupin, ale i1 v souvislosti s celou populaci ve smyslu
vytvareni souladu mezi potfebami jedinci a spolecnosti a tim pfispivani k optimalnimu
zpisobu zivota v dané dobé&, v danych spolecenskych podminkéch.

Pokud jde o vymezeni pfedmétu zajmu a tedy obsahu oboru, zda se, Ze prakticky vSichni,
kteti se socialni pedagogikou zabyvali a zabyvaji, se shoduji v pojeti Sirokém. Napft. P. Klima
a R. Jedlicka ve stati vénované aktualnim otazkam terénni socialné pedagogické prace
S neorganizovanymi skupinami déti a mladeze pisi, Ze socidlni pedagogika je teorii o pomoci,
je specializovanou, aplikovanou disciplinou, v niz jsou pedagogické postupy vyuzivany
v situacich, kde bézné zplsoby ovliviiovani psychosocidlniho vyvoje selhavaji a kde je
vychovné puisobeni provazeno problémy (2004, 10). A problémy je dnes vychovny proces
provazen prakticky v celé populaci (tedy nikoliv jen né&jak postizené, znevyhodnéné).

Z tohoto hlediska se myslim ujalo toto Siroké pojeti (na rozdil od vymezeni v Pedagogickém
slovniku), kdy socidlni pedagogika se zaméiuje na kazdodennost Zivota jedince, na zvladani
zivotnich situaci bez ohledu na vek, akcentuje ochranu jedince pred rizikovymi vlivy, iniciuje
takové zmény v socidlnim prostfedi, které se snazi uvadét do souladu individudlni potieby
a z4my jedince s moZznostmi spolecnosti. Tedy, Ze ma jakési dvé zdkladni funkce, a to
preventivni (profylaktickou) a terapeutickou (kompenzacni) nebo jakési paradigmata a to
poradenské, antropologické a reedukacni (Knotova, 2004, 65).

Na konferenci v r. 2004 v Brn¢ s takto Sirokym pojetim vystoupil i P. Ondrejkovic. Podle
né¢ho vyznamnym a aktudlnim problémem je otdzka, jak koncipovat vychovné vzdélavaci
proces a jak promitnout soucasnou spolecnost a postaveni cloveka v ni do pedagogiky. A to je
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ukol pravé pro socialni pedagogiku, jak reflektovat stav a tendence vyvoje soucasné
spole¢nosti véetné mista clovéka v ni a jeho stavani se socialni bytosti (Ondrejkovic, 2004,
80). Z toho pak vyplyva, Ze socidlni pedagogika, vice nez kterékoliv jiné obory, je otevienou
disciplinou, jejiz obsah se nutn¢ musi ménit a vyvijet.

V soucasné rychle se ménici a naroéné dob¢ se téméi kazdého dotykaji problémy a potieba
feSeni slozitych Zivotnich situaci a v tom je vlastné podstata socialné pedagogické prace, ktera
by celkové méla vést k prosocialnimu chovani. O nezbytné orientaci na prosocialni chovani
pise J. Pelikan a uvadi, ze kazda prosocialni ¢innost by méla spliiovat tii zakladni podminky:
a) jde o ¢innost vykonavanou ve prospéch jiné osoby ¢i skupiny, b) jeji vykonavatel ji nema
jako povinnost vyplyvajici z jeho role a ¢) jednani ma byt nezi§tné a nema byt pozadovano ze
strany jiného jednotlivce (Pelikan, 1997, 112). Prosocidlni chovani je vétSinou
charakterizovano jako chovani vstficné, pomahajici druhému ve svizelné situaci, chovani
altruistické.

Socialni pedagogice je nepochybné blizka také dnes velmi frekventovana kategorie kvality
Zivota majici vyrazné¢ multidisciplinarni charakter. Vyjdeme-li z definice, Ze se jedna o stav
vnimani vlastni pozice v Zivoté v kontextu kultury, hodnotového systému se zietelem na
zivotni cile, ocekavani, standardy a zajmy a indikatory tohoto stavu jsou zdravotni,
ekonomické, subjektivné psychické ale také socialniho charakteru (vzdé€lani, pfitomnost
socialné patologickych jevu apod.), pak nejlepsi cestou, jak pfivést cloveéka k tomu, aby jeho
pozice v zivoté¢ ve zminéném kontextu byla co nejlepsi, je kvalitni vychova, a to vychova
ptesahujici brany skol, vychovné pisobeni v nejriiznéjsich prostiedich a situacich.

Myslim tedy, Ze jiZ dnes neni opodstatnéna ndmitka o vnitini nejednotnosti ani myslenkové
uzavienosti. Diskutabilni se miiZe jevit ono Siroké pojeti, oznacované az jako bezbiehé. Ona
bezbiehost ma vSak své opodstatnéni a je dana tim, Ze chce-li reagovat na zminéné
spolecenské a civilizacni promény stoji neustdle pfed novymi a stile jinymi problémy
a Zivotnimi situacemi. Navic mlZe tento rys byt vniméan naopak jako pozitivni. Ukézalo se to
ve vyzkumu L. Gulové, kde studenti oboru socidlni pedagogika naopak ocetiovali onu
bezbiehost a uvadéli, Ze nuti ke kreativité a tvofivému pfistupu pii feSeni stale novych a
necekanych situaci (Gulova, 2004). Mimochodem Siroké pojeti méa dnes 1 polska ¢i némecka
socialni pedagogika. Je jist¢ mozné dale diskutovat o oné §ifi zabéru socialni pedagogiky jak
Z hlediska véku, objektu zajmu (klientely), tak z hlediska oblasti, prostfedi, instituci, jimiz by
se m¢la zabyvat.

V této spojitosti stoji za uvahu, zda se méa v naSich podminkach socialni pedagogika kromé
otazek v oblasti mimoSkolni (vnimané nékdy jako urcitd protivaha Skolni pedagogice) zabyvat
také problémy piimo ve vychovné vzdélavacim procesu ve Skole. Tradice némecka,
vychézejici z filantropistickych tendenci, je zndma, ale v priibéhu vyvoje se prosadila socialni
pedagogika pifimo do Skol. A. Hopf k tomu fika, ze Skola méa dvé oblasti, a to vzdélavaci
(Jejimz predstavitelem je ucitel) a socidlné¢ vychovnou (zastoupenou socialni pedagogem).
V té souvislosti pak mluvi o socialni praci ve skole (Hopf 2001, 21).
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2 Aktivity v oblasti socialni pedagogiky

Pro vyvoj ,polistopadové™ socidlni pedagogiky mél znaény vyznam vznik Socidlné
pedagogické spolecnosti CR, ktera spolu s Nadaci pro systemicka studia, vyzkum a modely
feSeni socialné patologickych jevll zacala vydavat vr. 1993 casopis ETHUM s podtitulem
Bulletin pro socialni pedagogiku. U jeho zrodu stal a pozdgji séfredaktorem byl P. Klima.
V pribéhu devadesatych let Socialn¢ pedagogickéd spolecnost zanikla a vydavatelem se stalo
Sdruzeni pro socialni prevenci a socialni pedagogiku. Prispivateli se, ve stale vétSi mife,
stavali pracovnici z praxe, Glenové Ceské asociace streetworku, SdruZeni pro podporu
a rozvoj komunitni prace, Sdruzeni pro rozvoj socidlni prace v trestni justici. Od r. 1996 se
Vv podtitulu objevilo oznaceni Bulletin pro socialni prevenci a socidlni pedagogiku, od r. 1999
pak Bulletin pro socialni prevenci, pomoc a intervenci. Bulletin pfindSel (posledni ¢isla vysla
vr. 2003) v ¢im dal vEétsi mife ruzné konkrétni programy, projekty, vymény zkuSenosti
z komunitni prace, prace streetwork, socidlnich kuratord, pracovnikii proba¢ni a mediacni
sluzby apod. a tedy slouzil, ¢im dal vice, praxi a pomahajicim profesim, predevs§im socidlnim
pracovnikim.

Na sklonku roku 1998 uspotadala Katedra pedagogiky PAF MU v Brné zasluzny seminai jako
setkani zastupct vSech pracovist’ vysokych skol, kde se socialni pedagogika v n&jaké podobé
vyuduje. Kromé zastupcti z Ceské republiky se jako hosté zu¢astnili také zastupci z vysokych
Skol ze Slovenska a Polska. Vysledkem jednani byl sbornik Aktualni problémy socidlni
pedagogiky (1999).

V roce 2001 se uskute¢nilo 18. setkdni Hnuti R v Pterové, ze kterého vysSel sbornik Romové a
socialni pedagogika (Balvin et al., 2001). Podnétnymi ptispévky ke koncepci rozvoje socialni
pedagogiky pfispéli mj. M. Cipro, S. Kucerovd, B. Kraus, ze zahranicnich ucastnikl
Z. Bakosova.

Na poznatky z devadesatych let navazaly také piispévky ucastnikii seminait potfadanych
Institutem mezioborovych studii v Brn¢€, a to vr. 2000 ve spolupraci s PAF MU v Brné
snazvem Socialni pedagogika jako védecka a spole¢ensky uzitna disciplina, v r. 2004 ve
spolupraci s UTB ve Zlin€ s nazvem Konstituovani socidlni pedagogiky jako védniho oboru.
V letech 2006-2008 m¢ly tyto konference v nazvu Socialni pedagogika v teorii a praxi. Od
roku 2009 maji tyto konference vyrazné mezinarodni charakter (pfedevs$im tcastnici z Polska)
a tato skutecnost se dostala i do ndzvi téchto konferenci: Socidlni pedagogika ve stfedni
Evropé s podtitulem Soucasnost a perspektivy v r. 2009 a Inovace a nové trendy v r. 2010.
Konference vr. 2012 mé¢la nazev Dilemata socialni pedagogiky v postmodernim svéte
a letoSni Socialni pedagogika v kontextu Zivotnich etap ¢loveka.

K rozvoji socidlni pedagogiky nepochybné pfispély 1 konference SOCIALIA potadané
Pedagogickou fakultou Univerzity v Hradci Kralové. Prvni vr. 1997 méla motto Pomoc
potfebnym, v dal§im roce byla orientovana na rodinu a v letech nasledujicich se Ucastnici
zabyvali hlavné soucasnou mladezi, jejim zivotnim stylem, travenim volného Casu, ale také
socidlnimi deviacemi a dal§imi otazkami. V roce 2003 prevzala Stafetu PdF v Olomouci
a tématem konference byla Socidlni pedagogika jako védni obor a studijni disciplina.
Od r. 2004 se opét vratila do Hradce Kralové a na socialné pedagogické otazky se orientovala
v r.2007 (Prevence socialné patologickych jevl u déti, mladeze a dospé€lych). Stejné tak
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vr.2009, kdy se konala poprvé v Banské Bystrici pod nazvem Profesni kompetence
socialnich pedagogt v teorii a praxi, a v r. 2011 tamtéz s nazvem Participace instituci vefejné
spravy a pomahajicich profesi na prevenci socialné patologickych jevu.

Pokud se podivame na stranky ceskych casopisti (Pedagogika a Pedagogickd orientace),
zjistime, ze socialné pedagogicka tématika je okrajovou zalezitosti. Autor této stati vystoupil
na 11. konferenci CAPV (2003) sreferatem Sociokulturni souvislosti v ,,polistopadové
pedagogice a konstatoval v ném, Ze za cela predchazejici 1éta vyslo v ¢asopise Pedagogicka
orientace deset prispévkll s danou tématikou a v ¢asopise Pedagogika pouhych pét (Kraus,
2003, 9). A to jeste zdaleka ne vSechny mifily do oblasti socialn¢ pedagogické.

Ani v nasledujicich letech se v tomto sméru situace pfili§ nezménila. V Pedagogické orientaci
se od té doby do soucasnosti objevilo Sest prispévki se socialné¢ pedagogickou tématikou,
Z toho Ctyfti z pera slovenskych kolegii (Hroncova, Niklova, Cabanovad), jeden tykajici se déjin
socialni pedagogiky vzhledem ke své trovni nemél byt, podle mého soudu, ani otistén
(Klapko) a tak zistavad pouze pfispévek J. Hladika tykajici se multikulturni vychovy.
V casopise pedagogika je situace jeSté hor$i. Za celou dobu byly otistény pouze tfi piispévky,
které se n&jakym zplsobem dotykaji témat socialni pedagogiky: K vyvoji Ceské socialni
pedagogiky (Kraus, 2007), Vztah kognitivni a afektivni slozky multikulturnich kompetenci
(Hladik, 2011) a Komparace hodnoceni vyznamu multikulturnich kompetenci uciteli a zaky
ZS (Hladik & Pagacova, 2013).

Také v ramci konferenci CAPV a CPS je velmi malo pamatovano na socialné pedagogickou
tématiku. Ze dvaceti uskuteénénych konferenci CPdS pouze konference vr. 1998 byla
vénovana socialné edukativnim problémim mladeze a dospélych v reflexi soucasné teorie a
praxe, v nasledujicim roce pak vychové a praviim ditéte a pak konference v r. 2004, ktera
fesila Sir§i problematiku vychovy v kontextu sociadlnich promén v soucasné spole¢nosti.
Prevazna vétSina konferenci byla vénovéna otazkam tykajicim se Skoly, ucitele, Zaka, uciva,
kurikula, vzdélavani. Nejinak tomu je i v piipadé konferenci CAPV. Konferenci se
uskutecnilo 21 a pouze jedind jiz zminéna v r. 2003 s ndzvem Socialni souvislosti vychovy
a vzdélani pamatovala na otazky, které zajimaji socialni pedagogiku.

Vytsténim a jakymsi shrnutim vSech poznatkli z pfedchazejicitho vyvoje byly publikace
monografického charakteru Zaklady socidlni pedagogiky (Kraus, 2008) a Socialni pedagogika
(Prochazka, 2012). RovnéZ v Pedagogické encyklopedii je heslo Socidlni pedagogika (Pricha,
2009, 733-738).

Také mezi projekty GACR lze nalézt témata socialn& pedagogicka. Napt. Socialni prace jako
zivotni pomocC V kontextu pedagogickych disciplin, Determinanty utvafeni a rozvoje
kompetenci v ptiprave socidlnich pedagogu.

Zavér
Shrneme-li cely vyvoj socialni pedagogiky az do soucasnosti, pak mizeme konstatovat, ze
obdobi po r. 1990 je obdobim nejvétSiho rozmachu ceské socialni pedagogiky. I kdyz

devadesata 1éta minulého stoleti byla obdobim urcitého hledani, da se piesto fici, ze ma tento
obor v soucasnosti dostatek materialu, poznatkll (pfedevsim sborniky ze vSech zminénych
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konferenci) i odborné zdzemi k tomu, aby se mohl pomérn¢ zieteln¢ deklarovat jako studijni
obor i jako pedagogicka disciplina majici sviij predmét zajmu, své cile, funkce a tim i obsah.

Leto$ni rok lze v tomto sméru pokladat za jakési vyvrcholeni celého predchéazejiciho vyvoje.
Podatilo se to, co se i pres urCit¢ pokusy nedafilo v letech minulych: ustavit Asociaci
vzdé¢lavateld v socialni pedagogice. Jeji sidlo je na Cyrilometodéjské teologické fakulté UP
a vcele stoji J. Hladik z FHS UTB. Dalsim mimofadné vyznamnym krokem je zalozeni
vlastniho Casopisu Socialni pedagogika, jehoz vydavatelem je FHS UTB ve Zlin¢. Oboji dava
nadéji, ze prestiz oboru socialni pedagogika bude dale vzrustat.

Jak je uvedeno v Manifestu Casopisu (pfedstavené¢ho vyse v tomto Ccisle), ,,jeho cilem je
etablovat socidlni pedagogiku jako pole pedagogické cinnosti, které se vyclenuje
Z pedagogiky a dalSich disciplin svym vyraznym socialnim rozmérem®. Odpovida to onomu
transdisciplinarnimu pojeti socialni pedagogiky, ke kterému vyvoj u nas dospél. Vzhledem
k tomu, ze socialnich problému celosvétové piibyva (nasi zemi nevyjimaje), otevira se pro
socialni pedagogiku dalSi prostor a socidlné¢ pedagogickd témata se jevi jako ¢im dal

wewvr
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Kdo Té vlastné nasméroval na uéitelskou drahu?

Trosku to byla hra osudu. Détstvi jsem prozil v krasném venkovském prostiedi, na vesnici
u Letohradu. Pozdé&ji jsme se prestéhovali do ,,mésta“ a zakladni Skolu jsem absolvoval ve
Vamberku. Pak nasledovala stiedni pedagogicka $kola. Ze by mé néco ¢&i nékdo ovlivnil
z rodiny? Pravdou je, Ze moje teta byla ucitelka, stykali jsme se pomérné Casto, ale generacné
byla daleko — ucila jesté za Rakouska-Uherska, ale Komensky (busta na stole prof. Krause),
ten je jesté z jeji pozustalosti. Kantofinou jsem jisté troSku ,,nacichl, ale rozhodovani nebylo
tak upln¢ jednoznacné. Otec, ktery cely zivot prozil v pivovaru, by byl byval rad, kdybych
pokra¢oval v jeho §lép&jich. Po zkuSenosti z praxe na ZS jsem védél, Ze chci pokradovat dal.
A tak jsem se hned jesté na vojné prihlasil na ptirodovédeckou fakultu do Olomouce, a to na
matematiku — zemépis, kterou jsem absolvoval dalkové. Studium tenkrat bylo experimentalni
a spocivalo v tom, ze se studoval nejdiiv jeden piredmét, statnice a pak druhy. Prvni predmét
byla matematika, kterd mi ddvala hodné zabrat. Potom pfislo najednou rozhodnuti, ze zemépis
se neotvird a nabidli mi fyziku. Matematiky jsem mél uz az nad hlavu, jedna t€z8i zkouska
nez druhd, tak jsem fikal to ne, timhle smérem ja uz neplijdu. Dostal jsem nabidku dostudovat
nové otevieny obor — pedagogiku na katedie prof. Vanka, kterd mifila tak troSku do oblasti
osetfovatelstvi. Studium bylo uréeno ptredevsim pro ucitelky ze zdravotnich $kol. Tam mé to
skute¢né chytlo a zjistil jsem, Ze pedagogika je opravdu o néfem. ZkouSky jsme d¢lali
dokonce z neurologie a psychiatrie na 1ékaiské fakulté! Studium bylo neuvéfitelné zajimavé
a riznorodé. V dvaasedmdesatém roce jsem byl piijat na konkurz na Katedru pedagogiky
a psychologie na Pedagogické fakult¢ v Hradci Kralové. A kde zaina orientace na socialni
oblast? Jak to n€kdy vtom Zzivoté byva, prosté¢ hra osudu a vSelijakych nahod. Asi po
pétiletém hledani, kdy jsem ucil komunikativni dovednosti, a samoziejmé jsem jako zac¢inajici
asistent m¢l na starost praxe, zdklady pedagogiky a teorii vychovy, odchazel do diichodu
doktor Leps, ktery zde ucil pfedmét sociologie vychovy. Tenkrat mi bylo nabidnuto, jestli ja
bych tu sociologii vychovy nechtél délat. Kdyz nastala chvile, ze jsem se hlasil do tehdejs$iho
aspirantského studia, tak jsem si mohl vybrat ze ti specializaci - teorie vychovy, metodologie
pedagogiky a sociologie vychovy, tak jsem si vybral sociologii vychovy, kterd byla
u profesora Galy. Tam zacCind moje orientace na socidlni oblast, kterd mé& dodneSka
neopustila.

Od matematiky jsi tedy ,,utekl* k socialnim védam.

Na studium matematiky jsem casto vzpominal. Na jednu stranu mne v rdmci studia hodné
potrapila, ale na druhou stranu mi i hodné€ dala. Naucila mne logickému uvaZzovani a stru¢né,
vécné a jasné se vyjadfovat, tak jak to matematika zada.

Ano, to jako tva byvala studentka a nyni kolegyné potvrdim. Prednasky byly vidy
strukturované, jasné, podloZzené zkuSenostmi, priklady, ale i ¢isly z praxe. VSechny
pozadavky na nas studenty a i kolegy byly jasné receny predem. Nikdy to nebylo Zadné
nudné ,,matematické vyjadirovani®, ale vZdy s citem a porozuménim. Jak bys zhodnotil
svij vztah se studenty?
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Se studenty jsem nemél nikdy zadné problémy a nemam dodnes. Za celou dobu svého
ucitelského pasobeni jsem v podstaté nikdy zadny konflikt se studenty nemél. Kolegové se
mne Casto ptaji, jak to délam, ze mam takovy ptivétivy a lidsky pristup. Aspon tak to vzdycky
bylo hodnoceno. Vzdy se snazim o porozuméni, pochopeni. Studenti si ale nikdy nedovolili
toho pfistupu zneuzit a myslim si, Ze to je dané i tim, Ze jsem si dokézal vzdy udrzet urcitou
distanci, a ze to prost¢ byl a je vztah partnersky s prvky demokracie, ale vSe ma své meze.
Ptesto téch, ktefi u mne napt. u zkousky neuspéli, byla hezka fadka. Velké mnozstvi mych
studentt je v praxi, ale mnoho z nich se vydalo i na védecko-vyzkumnou drahu a pokracuje
vmém dile (dr. Bélik, dr. Hoferkova, dr. Junova, dr. Vavrencikova, Mgr. Sykora, Mgr.
Truhlatova). Mnoho absolventli mam na Slovensku i v Polsku, kde jsem fadu let piisobil.

Jak ses ale dostal k socialni pedagogice?

Po roce 1990 se jakoby karta otocila a sociologie vychovy §la stranou. Najednou nastal takovy
ten obrovsky boom socialni pedagogiky, o které se do té doby nemluvilo. Mimochodem
takovou perli¢ku - kdyZ jsme napsali s kolegyni Hroncovou a dal§imi spoluautory monografii
Sociologii vychovy (1984), tak jsme spolu domlouvali, kdo by ji mél recenzovat. Ja jsem
fikal: ,,Ja myslim, Ze pozadam profesora Galu, ten je k tomu nejpovolanéjsi.“ A ona fikala:
,»Ja pozaddam profesora Balaze* (byla jeho aspirantkou). S Galou jsem se domluvil pomérné
rychle, ale kolegyné Hroncova mi potom volala a fikala: ,,Tak jsem u BaldZe nepochodila,
podival se na to a fekl ano, je to zajimavé, docela rad bych to recenzoval, ale muselo by se to
jmenovat socialni pedagogika a ne sociologie vychovy.” S prof. Pfadkou byl jediny, kdo v té
dob¢ propagoval socialni pedagogiku. Prof. Baldz tenkrat odmitl a druhym recenzentem byl
nakonec profesor Juva. Takze kdyZ se po listopadu 1990 karta otocila a objevil se pozadavek
z tehdejsiho vedeni Pedagogické fakulty v Hradei Kréalové, Ze by se ta ,,socialni pedagogika*
na zakladé dlouhodobé tradice ptipravy odbornikii pro oblast vychovatelstvi méla zde
v Hradci také rozvijet, tak kdo jiny neZ ja se toho mél chopit. No a sociologie vychovy se
pfestala aspon tady v naSich podminkéch ucit, u¢i se vyjimecné (nyni pouze na studijnim
oboru uditelstvi odbornych predméti).

Da se tedy Fici, Ze od té doby se citi§ byt socialnim pedagogem?

Mohu fici, Ze se opravdu socidlnim pedagogem citim a socidlni pedagogikou se zabyvam
V prvé fade (zpracovaval jsem také heslo do Pedagogické encyklopedie). Nicméné mne stale
zajimaji 1 témata sociologicka a v poslednich vice nez deseti letech se zabyvam také socialni
patologii, kterou ptednaSim.

Socialni pedagogika je relativné mlady obor a ma dasto problém se svym
sebevymezenim. Co je podle tebe charakteristické pro socialni pedagogiku? Jsou néjaké
zasadni rozdily v socialni pedagogice nebo pojeti socialni pedagogiky jako védeckého
oboru u nas a v zahranici, prip. jako studijniho oboru?

V 90. letech byl jeji vyvoj spiSe chaoticky. Vzpomindm si na oborova setkdni jesté s Jifim
Haskovcem a s Liborem Pechou, kdy to bylo jesté takové naprosto bezbiehé. Napt. Haskovec
socialni pedagogiku chapal jako celou pedagogiku. V podstaté tvrdil, ze vychova vzdycky je
socidlni a cela pedagogika je socialni a tak dale. Nékteti ji zase vnimali jako obor zabyvajici
se jen vychovou socialn¢ postizenych. Také vztah k sociologii vychovy nebyl jasny. Napft.
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prof. Hroncova v nékterych publikacich mluvi o tom, Ze socialni pedagogika je hrani¢ni
disciplina mezi pedagogikou a sociologii, coz je podle mne spiSe sociologie vychovy. To ale
svédci o tom, ze ob¢ discipliny jsou velmi tésné propojeny. Ale kde je ta hranice, co patii do
socialni pedagogiky a co uz je sociologie vychovy nebo obracen¢?

Urc¢itym vyvojem prosla socialni pedagogika i v zemich, kde ma tradici a néjaké rozdily se
projevuji. Napf. v tom, jak je feSen vztah mezi socidlni pedagogikou a socidlni praci.
V Némecku, jak je zndmo, od druhé svétové valky jde socidlni pedagogika ruku v ruce se
socialni praci. Nazory ani v Némecku nejsou uplné jednotné, ale urlita symbidza mezi
socidlni pedagogikou a socidlni praci zde je. Dokonce nékde ani nerozliSuji mezi socialni
pedagogikou a socidlni praci, nebo se snazi nalézt néjaky novy ndzev, ktery by v sobé
zasttesil oba obory, aby se odstranilo to pomyslné lomitko socialni pedagogika/socialni prace.
Zabér v akademické rovin€ je pomérné dost podobny s nasim pojetim, ale v jistém smyslu ji
vidi §ifeji nez u nés. Napf. u nas se dost tradicné hovoii o predskolni pedagogice, ale oni
zadnou predSkolni pedagogiku nikdy neméli, pfedskolni vychova byla vzdy soucést socidlni
pedagogiky. Pokud jde o Polsko, tak tam je situace podobna. Socialni prace zde donedavna
byla vniméana pifimo jako soucast socidlni pedagogiky a teprve az v poslednich letech se
socialni prace jaksi vyclenila a osamostatnila. Projevuje se, a nejen zde, silny vliv anglo-
amerického pojeti, které socialni pedagogiku nezna. Podobna situace je i na Slovensku, kde
socialni praci rovnéz zakladali pfevazné pedagogové, at’ uz to bylo v PreSové nebo Banské
Bystrici. U nas se oba obory vyvijeji od samého pocatku devadesatych let naprosto
samostatné.

Jakymi proménami prosla socialni pedagogika za poslednich 10 let? Zménila se néjak,
liSi se néjak naSe Ceska od té zahrani¢ni? Udalo se zde néco zasadniho, piip. kam
sméruje?*

Myslim, Ze ke konci devadesatych let se prostor pro sociilni pedagogiku obsahové
a tematicky vymezil pomérné zietelné. Domnivam se, Ze k vymezeni socidlni pedagogiky
hodné pfispéla monografie ,,Clovek — prostiedi — vychova®, ktera ukéazala, o ¢em by socidlni
pedagogika mohla nebo méla byt. Pred péti lety se podafilo vydat v Portalu obséahlejsi a
hutngjsi text ,,Zaklady socidlni pedagogiky®, ktery byl velmi rychle rozebrdn a stal se
nejprodavangjSim titulem roku z této oblasti. Mnoho materialti se tam ale neveslo vzhledem
k tomu, Ze ze strany redakce byl pozadavek, aby se jednalo o pfistupnou ucebnici, kterou jsem
ale j& stavél na tUrovenl vysokoskolskou. Moznd piisté vyddm publikaci ,,Co nebylo
v zékladech socialni pedagogiky? *

Za poslednich 10 let si nemyslim, Ze se pojeti n&jak vyrazné¢ ménilo. I kdyz, z poslednich
publikaci, pfispévk 1 setkani je vidét, pod vlivem celospole¢enskych promén v celosvétovém
meéfitku, urcity presah i do makrosocidlnich otazek, napt. akceptovani vlivii globalizace na
vychovu, coz zpétné poukazuje na vliv sociologie vychovy na socidlni pedagogiku. Je to
ziretelné predevsim u polskych kolegt.

Lze také pozorovat urcita specifika v obsahové orientaci vzhledem k jednotlivym pracovistim
zabyvajicim se socialni pedagogikou. V jedné z poslednich publikaci kolektivu pod vedenim
prof. Hroncové ,,Socialni pedagogika na Slovensku® je v jedné z kapitol uvedeno, Ze existuji
specifické sméry na jednotlivych vysokych skolach na Slovensku. Takze je to také o tom, kde
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a jak se socialni pedagogika rozviji, co pfevladd a na co se kolektiv vyucujicich soustiedi
a klade diiraz, jaké je jejich védecké zaméfeni apod. Obdobné je to i u nas v Ceské republice.
Kdyz socialni pedagogika zacinala, tak skute¢n¢ navazovala na vychovatelstvi a tradi¢nimi
pracovisti pro vychovu téchto odborniki byl Hradec Kralové a Brno, teprve pozdé¢ji se
pridavala dalsi pracoviste a dnes si také vytvareji svoji vlastnim orientaci.

Cim miiZe socialni pedagogika p¥ispét védam, jako je sociologie nebo psychologie?

Socialni pedagogika je dil¢i oborova disciplina a tak si nejsem jisty, jestli jako takova muze
piispivat k rozvoji téchto zékladnich oborii. Nicmén¢ jsou samoziejmé témata, ve kterych se
mohou vzijemné doplnovat. Napf. problematika prostfedi rodiny zajima jak socidlni
pedagogiku, tak sociologii rodiny nebo otazky vlivu lokalniho prostiedi na rozvoj jedince se
prolinaji se sociologii mésta ¢i venkova. Obdobné socidlné psychické klima ve tfidé ¢i skole
je v zajmu jak socialni pedagogiky, tak socialni psychologie.

S A4

Jsi stale hodné ¢inny v riznych oblastech — stale aktivné prednasi$ na vice univerzitach
doma i v zahranidi, jsi ¢lenem mnoha védeckych a redakénich rad atd. Jak jsi to v§echno
stihal a stiha§? Jaky tajny recept mas na sviij stale pozitivni a vitilni pohled na své

rorw

okoli, jak relaxuje§ a nabiras sily?

Pti ohlédnuti zpét se sdm az divim, jak jsem to né¢kdy stihal. Domnivam se, Ze jsem se snazil
ani rodinu zas tak uplné nesidit. I ona je samoziejmé vzdy poznamenana tim, kdyz se jeden
Z jejich ¢lent né€emu vyrazn€ vénuje na své profesni draze. Pravé asi rodina mi tu silu dévala
a podporovala mne, Ze jsem 1 stresujici situace zvladl. Jsem temperamentové troSku
flegmaticky typ. Véci tak n¢jak nedramatizuji, neprozivam, takze i kdyZ byly n¢jaké stresujici
situace, nenechaval jsem se vyvést z miry. No a druha véc je, Ze jsem dokézal cely Zivot
i docela dobfe relaxovat, a to pfedev§im prostfednictvim sportu. Do 30 let jsem hral zavodné
odbijenou, kterou jsem jesté¢ do nedavna chodil pravidelné rekreacné hrat, snazim se jezdit
hodné na kole, v zim¢ na bézkach, dodnes hraji tenis, s manzelkou cestujeme, chodime do
ptirody, méame zahradku, takZe relaxacnich aktivit je celd fada. Rad zasednu 1 za klavir, ale na
ten mi zbyva ¢as opravdu vyjimecné.

Co ma podle tebe dominujici vliv na ¢lovéka: dédi¢nost — prostfedi — vychova? Ma
prostiedi takovy vliv na ¢lovéka, aby se dalo Fici, Ze pfemiiZe geny, pripadné vychovu?

To je slozitd otazka a samoziejmé letitd. Je to Cervena nit’, jestli dédi¢nost, prostiedi, vychova.
Co ztoho je dominujici? Byl bych Spatny socialni pedagog, kdybych podcenioval nebo
neuznaval urCitou moc vychovy 1 prostiedi. Jsem piesvédceny, Ze vychova, jeji zptsob a styl
stejné jako vliv prostiedi, ve kterém dité vyrista a vSechny faktory okolo, které na néj plisobi,
ho nepochybné poznamenavaji. Nicméné¢ s ptibyvajicimi 1€ty a dnes 1 diky mnoha vyzkumiim
vV humanni genetice, jsem toho nazoru a ptfipoustim, Ze oba vlivy, jak prostiedi, tak i vychova
jsou faktory, které jsou siln¢ limitovany. V fad¢ pfipadii je zkratka geneticka vybava opravdu
ovlivnitelnd nesmirné obtizn€ a geny se nakonec ptes vSechny vné&jsi vlivy v pozitivnim
I negativnim smyslu néjakym zptsobem prosadi.

Ma socialni pedagogika Sanci vice proniknout do zdkladnich a stfednich §kol?

To je problém, do jisté miry je to i1 otazka ucitel. Problém je v tom, ze ucitelé¢ nejsou
vSeobecné v oblasti socialni pedagogiky nijak zfetelné¢ pfipravovani. Ted se sice shodou



Monika Zumarova 116

okolnosti méni profily absolvent studijnich obort, kde je snaha o zohlednéni pfipravy
budoucich ucitelt v mnoha aktualnich oblastech, mezi jinymi i1 v tématech socialné
pedagogickych. Jak to ale kterd univerzita nebo fakulta zohledni, je na ni. Je tedy tézké
oc¢ekavat, ze budou plnit n¢jaké funkce, které by byly zadouci z pohledu socialni pedagogiky.
A odbornika, ktery by se touto oblasti specidln¢ zabyval, to znamena néjakého socidlniho
pedagoga ve Skole, tak toho my bohuzel na rozdil od Slovenska a i jinych okolnich statt
prosté¢ nemame. Takze prinik socidlni pedagogiky do Skol u nas je velmi problematicky.
Méme na vysokych Skolach sice socidlni pedagogiku jako védni i1 studijni obor, ale socidlni
pedagog jako profese nam stale chybi. Pfitom se realizuje mnozstvi vyzkumii z riznych
oblasti zajimavych a pifinosnych pro ucitele, napf. oblast socialniho klimatu, Sikany ci
mobbingu ve Skole, Zivotniho zpisobu zakd a studentl atd., ale zkratka neni zde mnoho
moznosti, jak systematicky prenéset vystupy zpatky do skoly.

Nedovedu si predstavit, Ze bys sloZil ruce do klina a nepusobil v socialni pedagogice.
Jisté nejenom mne, ale i ¢tenare bude zajimat, na ¢em nyni pracuje$ a co chystas?

Mam jesté jeden sen, ¢i snad dluh. Rad bych napsal publikaci pod ndzvem ,,Spolecnost
a vychova®. Rad bych propojil to, s ¢im jsem zacinal a do jisté miry i to, s ¢im jsem tak uplné
nepiestal. Tedy takovy ten pohled na vychovu — zuhlu sociologie vychovy i socidlni
pedagogiky. Rad bych propojil obé oblasti, protoze maji hodné spolecného: co vSechno ma
spole¢ného vychova se spolecnosti a obracené, v ¢em jsou provazany, V ¢em spolecnost
ovliviiuje vychovu a naopak co vychova miize a nezmize pro spolecnost.

Dékuji za rozhovor a preji za nas vSechny studenty, absolventy, kolegy, pratele
a vSechny ostatni hodné zdravi a sil do dalSich aktivit.

Monika Zumarova
Univerzita Hradec Kralove
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Kaplanek, M. (ed.). (2012). Cas volnosti — &as vychovy. Pedagogické iivahy o
volném Case.

Praha: Portal a JihoCeska univerzita, Teologicka fakulta.

Publikace Cas volnosti — ¢as vychovy (s vroéenim 2012) je vysledkem prace autord
zapojenych do projektu Leisure and Education Grantové agentury JihoCeské univerzity v
Ceskych Budgjovicich, ktera také finanéné podpofila jeji vydani. Tym autori publikace
tvorilo Sest pracovniki Katedry pedagogiky Teologické fakulty JihoCeské univerzity (mezi
nimi také jedna studentka navazujiciho magisterského studia) a byl doplnén dvéma kolegy z
Katedry socidlni pedagogiky Pedagogické fakulty Masarykovy univerzity v Brné. Autofi
zastupuji dvé pracovisté, na nichz se v Ceské republice systematicky péstuje disciplina
pedagogika volného Casu a rozviji studium pedagogickych oborti zamétenych na praci s lidmi
ve volném case. Tym vedl a knihu redigoval zkuSeny pedagog a prakticky katolicky teolog
Michal Kaplanek, jenz patii k dlouholetym iniciatortm odbornych aktivit v oblasti
pedagogiky volného ¢asu a je také zaklddajicim ¢lenem a piedsedou Asociace vzdélavateld
volného ¢asu ustanovené po n€kolika neformalnich setkanich v roce 2009.

Ptedkladand kniha patii k tém, které se v rdmci Ceské pedagogiky vénuji jak historii
pedagogiky volného Casu, tak nékterym zakladnim teoretickym vychodiskiim a v neposledni
fadé¢ i konkrétnim volnocasovym c¢innostem. V Ceské pedagogické produkci tak dopliuje
spektrum publikaci, v némz ke stalicim patfi Pedagogika volného casu (1999) kolektivu
autori vedeného Jifinou Pavkovou, publikace Mojmira Vazanského (napt. Zaklady
pedagogiky volného Casu, 1995), mizeme také zminit prace Bretislava Hofbauera (mj. Déti,
mladez a volny cas, 2004) nebo novéjsi titul Pedagogické ovliviiovani volného ¢asu autorii
Pavkova, Hofbauer a Hajek (2008). Je zajimavé, ze v téchto publikacich pfevlada tradice v
orientaci na vychovu déti a mladeze ve volném CcCase, dospélym se vénuje pomérné¢ malo
pozornosti. Vyjimkou, jiz miZeme zafadit do této produkce, je kniha Michala Serdka s
nazvem Zajmoveé vzdelavani dospélych (2009). Jak jeji ndzev napovidd, zabyva se jednim z
typtl volnocasovych aktivit, a to zajmovymi ¢innostmi, jejichz rozvijeni sleduje u dospélych
pfedev§im prostiednictvim neformalniho vzdéldvani. Zaméfeni na mladou generaci ma v
pedagogice volného Casu silné zastoupeni 1 na Slovensku, napt. v praci Emilie Kratochvilové
Pedagogika vol'ného Casu (2004). Ziejmé¢ se tak projevuje nejen tradice, ale i vzestup
andragogiky a jeji profilace.

Struktura recenzované knihy je postavena na ose teorie-historie — teorie-aplikace, a jeji obsah
je rozvrzen do péti hlavnich kapitol. Texty jednotlivych kapitol jsou dilem rtiznych autort.
Zda se, Ze nckteré také vznikaly za ponckud jinym ucelem, neZz je jejich zatazeni do
predkladané monografie. Kapitoly se tak obsahové prolinaji, dopliuji, nékdy se 1 poznatky
opakuji (zejména v prvnich dvou kapitolach).

Prvni kapitola (s ndzvem Volny cas a jeho rtizna pojeti v minulosti a v soucasnosti) je
nejobsahlejsi ¢asti publikace a pfindsi v ivodu ocekavané zakladni etymologické vymezeni
pojmu cas. Jeji text pokraCuje struénym historickym ptehledem pojeti Casu u vybranych
filozofli od antiky (Aristoteles) az po neddvnou minulost (Heidegger, Lévinas). V nékolika
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vetach je pfipomenut i nazor Ceského filozofa Patocky, pouze v jednom odstavci je v jejim
zavéru naznaceno pojeti ¢asu a vyzkumy prozivani a hodnoceni ¢asu v psychologii (napt. u
Piageta, Blocka, Zimbarda). Jisté by bylo zajimavé a obohacujici uvedeni divodia (kritérii)
pro vybér vSech zminénych autorti v této ¢asti publikace. Dalsi ¢asti prvni kapitoly se vénuji
pojeti volného Casu. Nejdiive je pfipominano obvyklé kvantitativni a kvalitativni pojeti
inspirované némeckou pedagogikou volného casu, nasleduje ne cCasto uvadéné pojeti v
anglicky mluvicich zemich, které je podminéno rozvojem mj. sociologickych (Roberts), nebo
kulturologickych zkoumani (Rojek), ale také futurologickych uvah. Po téchto subkapitolach
nasleduje text, ktery se vénuje nastinu némecké koncepce Freizeitpddagogik a
Freizeitforschung zejména podle Opaschowského a Nahrstedta. Prvni kapitolu knihy uzavira
v kontextu ptedchéazejiciho textu neptehledné strukturovana ¢ast, nebot” se vraci k pohledu na
volny ¢as od 19. stoleti po soucasnost. Nejprve je pripominana proména velikosti a vyznamu
volného ¢asu v ramci zivotniho Casu v 19. stoleti, pak se text vénuje ndzorGm na vyznam
volného casu ve 20. stoleti u vybranych osobnosti, mj. tradicné zminované tvahy sociologl
volného c¢asu (Dumazadier), nasledn¢ jsou uvadény mysSlenky nékterych vyznamnych
postmodernich filozofl (napt. Beck). Do této ¢asti by patfilo také pfipomenuti ivah Baumana
o postmoderni spolecnosti. Autofi déle popisuji ndzory némeckého sociologa Schulzeho na
,,spoleénost zazitku“. Skoda, Ze v této souvislosti neni alespoi zminéno jméno Kurta Hahna,
jednoho z tvirct pedagogiky zazitku. Vybér a zafazeni ndzorti vyznamnych autord je vSak
vzdy slozity, ovSem pro vétsi prehlednost textu by opét bylo vhodné uvést argumenty
(kritéria), jez vedly pravé k tomuto vybéru. Celou prvni kapitolu ukoncéuje pripomenuti
nékterych rizik spojenych se souasnymi moznostmi napliiovani volného casu u mladych lidi
ovlivnénych nejen aktualnimi spole€enskymi podminkami, ale i konkrétnimi Zivotnimi styly.
Hloubé¢ji propracované spolecenské souvislosti, ani rtiznorodost a vyznam vlivu Zivotnich
stylti vS§ak text neobsahuje.

Druha kapitola publikace (nazev Volny ¢as — pfedmét zdjmu sociologie a pedagogiky) je
detailn¢ propracovand. Nejdiive se vraci k popisu vyvoje sociologie volného Casu, rozsifuje
text prvni kapitoly o vyvoj Ceské (Ceskoslovenske) sociologie volného Casu, pfipominad obsah
1 metodologické postupy vybranych sociologickych vyzkumi volného €asu. Nasledujici ¢asti
této kapitoly pomérné podrobné popisuji vyvoj, obsah a ideova vychodiska mimoSkolni a
mimotiidni vychovy, které jsou autory oznaceny za ptredchiidce pedagogiky volného ¢asu. Je
to do jisté miry adekvatni i obvyklé, i kdyz pedagogika volného casu se tfadi ve struktufe
pedagogickych véd k aplikovanym disciplindam a mimoskolni (mimottidni) vychova spise ke
konceptiim vychovy ve volném case.

Tteti kapitola (ndzev Vychova ve volném cCase a pro volny ¢as) je struénym, ale zajimavym
piedstavenim i shrnutim rtiznych koncepci vychovy ve volném Case. Pfipomina jejich ideova 1
ideologicka vychodiska. Autofi vytvaii vlastni typologii koncepci opirajici se o soucasné i
davné koncepce a ndzory zejména z oblasti filozofické, sociologické, pedagogicke,
antropologické a politické. Soucasti textu je také piipomenuti rtiznych piedstav o cilech
vychovy ve volném case od 19. stoleti do konce 20. stoleti. Kapitola neni rozsahla, nicméné je
LHhutnym* textem, ktery do jisté miry pomaha doplnit a systematicky uspofadat informace
obsazené v predchézejicich kapitolach.
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Ctvrta (nazev Informalni edukace a neformalni vzdélavani) a patd kapitola (Volny &as
mladeze) maji spiSe aplikacni charakter. Pfinaseji informace o riznych formach zajmového
vzdélavani, metodach a organizaci zajmové Cinnosti vCetné pfipomenuti institucionalniho
zdzemi pro organizované vychovné aktivity, dale se vénuji soucasnym ,netradi¢nim®,
neorganizovanym volnocasovym aktivitdm (n€kdy jen kratkodobym a ,,mdédnim®), které jsou
zafazovany napi. do street artu (graffiti, oplétdni méstského mobiliate), nebo tzv. tajného
meéstského zahradniCeni, jehoz snahou je kultivace vefejného prostoru, zminuji pohybové
aktivity mj. méstsky parkour, nebo aktivity spojené s virtuadlnim prostorem. Nejde jen o pouhy
popis téchto aktivit, text paté kapitoly obsahuje také urcité (i kdyz strucné) vztazeni téchto
aktivit k teoriim subkultur a teorii identity.

Shrneme-li ptedchézejici, pak publikaci tvoifi dvé relativné samostatné casti. Prvni je
historicko-teoretickym pohledem (prvni az teti kapitola), druha cast (kapitola ¢tvrta a pata)
smétuje k aplikacni roving. Cenné je, ze vSechny kapitoly odkazuji na vyznamné i zajimavé
autory, ktefi ovlivnili ¢i ovliviiuji riizné koncepce vychovy ve volném case nebo pojeti
pedagogiky volného Casu a ktefi také ukazuji moznosti a dillezitost mezioborové spoluprace.

Texty jednotlivych kapitol vytvofil tym (a Casteéné¢ i nova generace) spolupracovniki,
navazuje na pojeti uznavanych ceskych (i slovenskych) autor, mj. Pavkovou, Hotbauera,
Kratochvilovou nebo VéazZzanského publikujicich v pfedchézejicich desetiletich. Kniha se jisté
stane piinosnym zdrojem informaci zejména pro studenty pedagogickych oborti. Mlize se stat
také inspiraci k diskusim odbornikt, jiz se zabyvaji volnym ¢asem a teorii 1 praxi vychovy ve
volném ve volném case.

Dana Knotova
Masarykova univerzita v Brné
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Bystrzycka, A. (2012). Korczak ¢lovék.
Praha: Vydavatelstvi Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy.

Monografie je postavena na zakladech autorCina studia, zejména pak
v doktorském studijnim programu na Pedagogické fakult¢ Univerzity
Karlovy v Praze. Pod vedenim skolitelky doc. PhDr. Nadézdy Pelcové, CSc.
uspesné v roce 2008 obhgjila dizertatni praci na téma Filosofie Janusze
Korczaka. Mgr. Anna Bystrzyckd, Ph.D. vystudovala v Bratislavé a VarSavé
evangelickou teologii, plisobila jako fararka a pfednasela na Ostravské

univerzité na katedte kiest'anské vychovy.

Monografie je dilem svym obsahem jedine¢nym. Struktura svéd¢i o autor¢iné poznani
osobnosti Janusze Korczaka, kterého ptedstavuje jako Iékafe, spisovatele, vychovatele,
psychologa, sociologa, humanistu, filozofa a zastance prav ditéte. Vychodiskem Korczakovy
filozofie vychovy je ¢lovek, dit€¢ a jeho proména v lidskou bytost. Publikace je ¢lenéna do
Sesti celki:

Janusz Korczak jako legenda. Legenda a omyly kolem Korczaka

Diustojnost ¢lovéka a pravo ditéte na tctu — dva pilife Korczakovy filosofie vychovy
Krasa, samota, stigma, Zivot a bible a jejich vyznam ve filosofii vychovy

Prava ditéte

Psané¢ slovo jako filosofie vychovy

Vychovatel

ok wdE

Nekteré z uvedenych okruhi, treti, ¢tvrty a Sesty, jsou ucelné ¢lenény na podkapitoly s jednou
urovni podfizenosti. Tak se ¢tenaf miiZze v textu lépe orientovat.

V prvni kapitole se A. Bystrzycka zabyva otazkou, zda a do jaké miry Korczak plisobi jako
legenda, coz vede k jeho zboZiovani a kritizovani. A to miZe pfinaSet v interpretaci
Korczakova dila mnohé omyly. Lze vSak podotknout, Ze legenda miiZze Ctendfe inspirovat.
Pojeti Janusze Korczaka coby legendy autorka dokumentuje citacemi a odkazy, oviem také je
vyvraci a uvadi Korczakovu osobnost, jeho dilo a odkaz na pravou miru.

Ve druhé kapitole autorka upozoriiuje na dva pilite Korczakovy filozofie vychovy, kterymi
jsou dustojnost ¢loveéka a pravo ditéte na Uctu. Korczak jako filozofujici pedagog svym
svéfenym détem dobfe rozumél a vychovu chapal jako respektovani lidské dustojnosti,
ponofené v etickém jednani. Jde o distojnost, o kterou dit€¢ mé dokdzat pecovat. Vse je dobie
dolozeno s odkazem na vhodné vybranou literaturu.

Tteti, substrukturovanou kapitolu, autorka zaméfila do estetické a etické oblasti Zivota v
pusobnosti Janusze Korczaka. Rozviji pojmy krasa, samota, stigma a bible, s nimiz Korczak,
puvodni profesi 1€kat, teoreticky znaly, umél prakticky zachazet v kazdodenni vychovatelské
praci s détmi. Je tedy autorkou rozvedeno, pro¢ s t€mito pojmy Janusz Korczak zachazel v
jejich vyznamech a pro¢ jsou dilezité v riznych aspektech lidské existence, porozuméni
zivotu a zpusobu Zzivota zidovskych déti, nesoucich znameni opovrzZeni, pasku s hvézdou
Sionu, nacisty povinné Zidiim nafizenou. Témto pojmiim se autorka vénuje i na ptikladech
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zivotopist vyznamnych lidi, téz podanych v Bibli a taktéz dtlezitych. Vychovatel a zivot jsou
dva partneti v zivot¢ déti.

Ve ctvrté kapitole Mgr. A. Bystrzyckd, Ph.D. ptfedstavuje Janusze Korczaka coby zastance
prav ditéte. Korczak nachazi a vyjmenovava zakladni prava ditéte: mit rodi¢e a sva prava
uzakonéna, pravo na radost, smutek, pravo ditéte na dnesni den, pravo ditéte na to, aby bylo
tim, ¢im je, také pravo na soud, zejména détsky soud. Korczakovi jde o pravo ditéte na
spravedlnost a uctu. Autorka pracuje s odkazy a cituje literaturu, zejména knihy, které Janusz
Korczak napsal.

V paté kapitole se autorka zabyvd vyznamem literarniho dila Janusze Korczaka. Korczak
spojuje ¢innost 1ékare a pedagoga, vychovatele svého druhu, organizatora svérazného pojeti
détskych domovl. A k tomuto spojeni piistupuje vyznamna Cinnost literarni, kterou autor
vstupuje mezi prakopniky moderni literatury pro déti a mladez, téz vSak je autorem odborné
literatury obecné pedagogické i literatury socidlné pedagogické. Korczak véfil ve vychovné
praxi v psané slovo. Myslenka, ktera je napsand, je vic promyslend. Mé&l velkou tctu vici
slovu, jak mluvenému, tak psanému a nesnésel fraze.

Sestou, logicky strukturovanou kapitolu autorka vénuje Korczakovi jako vychovateli.
Korczak byl absolventem studia lékatstvi se zaméfenim na pediatrii. Postupné se soustiedil na
problematiku déti opusténych a fyzicky a citové zanedbanych. Pedagogiku chape nikoli jako
védu toliko o ditéti, ale védu o ¢lovéku. Korczakova kniha Jak milovat dit¢ predstavuje
vychovatele, ktery plisobi svou osobnosti a svym charakterem. Jeho literarni dilo jakoby mélo
druhotady vyznam. Co spojuje povolani 1ékafe a vychovatele, je stanoveni diagndzy a u€inné
terapie. Vychodiskem je psychologie ditéte a socialni prosttedi. Mgr. A. Bystrzycka, Ph.D.
piSe o tkolech a cilech vychovy, tak jak je Korczak chapal, uplatiioval a popsal. Ten spatifuje
dit¢ jako vychovatele vychovatell. Dité, které je jako osobnost autenticky neopakovatelné
a tvoii neopakovatelné autentické situace. Korczak stravil tficet let v Domové€ sirotkd, ktery
vedl az do deportace do Treblinky v roce 1942. Jeho odkazem je prociténi vzajemné ucty
a vzajemného uZzasu ve vztahu vychovatele a ditéte.

Je nezbytné zminit se o jazykové strance textu. Autorka vypovida o tématu se znalosti
polského jazyka a ptiblizuje Korczaka ¢loveéka v autentickych ukdzkach z jeho literdrniho dila
a zdafile jim dava ceskou podobu. Janusze Korczaka lze pravem pokladat za vyznamnou
postavu socidlni pedagogiky a jeho dilo jako inspirujici literarni odkaz. Spis Mgr. Anny
Bystrzycké, Ph.D. je obohacen bohatymi pfilohami, kde zaujimé vyznamné misto Zivotopis
Janusze Korczaka - Henryka Goldszmita (1878 — 1942) a piehled jeho literarniho
a publika¢niho dila v obdobi 1896 az 1942. Ptiloha dale obsahuje ukéazky, které z polStiny
autorka preloZila. Své misto zde ma 1 obsahly seznam literatury, vysvétlivky zkratek a jmenny
rejstiik.

Mgr. Anna Bystrzycka, Ph.D. timto dilem obohacuje svét pedagogiky, zejména socialni
pedagogiky. Knihu Korczak ¢lovek lze ptijmout pro jeji pfinos oboru zabyvajiciho se studiem
osobnosti Janusze Korczaka. Recenzentovi nezbyva, nez autorce pod€kovat a pfat, aby se ji
dafilo Korczakiiv odkaz §ifit nejen u nas, ale i mimo hranice Ceské republiky, coZ ostatné
svymi na popularizaci osobnosti Janusze Korczaka zaméfenymi aktivitami napliuje.
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Antonin Biizek
Sdruzeni zastancii détskych prav — Ceskd sekce DCI
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Za osobnosti pedagoga PaedDr. Jifiho Haskovce

PaedDr. Jifi Haskovec se narodil 12. kvétna 1924 v Dobfini u Roudnice nad Labem, zemiel
dne 19. ¢ervna 2013 v Praze, se kterou byl téméf cely zivot spjat.

Pied &tyfmi lety vySel v periodiku Ceské pedagogické spoleénosti Pedagogicka orientace (&.
9, 2009, s. 134 az 139) medailonek Jifi Haskovec pctaosmdesatilety, ve kterém autor
jubilantovi polozil n€kolik otazek. Témi se pokusil pfiblizit osobnost pedagoga, ktery byl jiz
v roce 1953 profesorem Otokarem Chlupem na Pedagogické fakulté UK promovan doktorem
pedagogiky. Doktor Jifi Haskovec byl dlouholetym &lenem Ceské pedagogické spoleénosti
a posléze jejim Cestnym clenem. Je na misté informace dokreslujici koSatost osobnosti, pan
doktor Jiti Haskovec byl spoluzakladatelem a dlouholetym aktivnim &lenem Ceské asociace
namoiniho jachtingu (CANY). Byl stavitelem a kapitinem plachetnice, ktera obeplula nejen
Evropu, ale plavila se 1 Atlantikem a Tichym ocednem.

Doktor Jifi Haskovec v letech 1965 az 1984 pracoval ve Vyzkumném ustavu pedagogickém
v Praze jako samostatny odborny pracovnik, vedl vyzkumnou skupinu détskych organizaci,
jejichz pluralitu podporoval. Ale po provérkach v roce 1970 byl odsunut na misto specialisty
v knihovné Vyzkumného ustavu pedagogického v Praze. Po roce 1989 se vyznamné podilel
na napliiovani mezinarodniho dokumentu OSN z 20. listopadu 1989 Umluva o pravech ditdte
a vzniku Ceské sekce DCI — SdruZeni zastanct détskych prav CR. Zugastiioval se a aktivné
vystupoval na odbornych seminafich k plnéni Umluvy o pravech ditéte v CR. Jako &len
Néarodniho tymu Mezindrodniho studia détskych prav a socializaénich technik ovlivitujicich
vyvoj déti fungujictho v Pedagogickém ustavu J. A. Komenského v Praze (listav coby
pracoviité Akademie véd CR byl v roce 1993 zrusen), Jiti Haskovec se podilel na Eeském
vydani publikace Détskd prava, dokumenty a informacni materialy o ochrané déti (1991), a to
preklady Umluvy o pravech ditéte z francouztiny. Jako autorita znala dila Janusze Korczaka
téZ vyznamné prispél k ustaveni Sdruzeni zjemct o Zivot a dilo Janusze Korczaka v CR
Vv roce 2008. Zvlaste postavy A. S. Makarenko (s pfitelem Liborem Pechou jej spojovala velka
snaha dobrat se pochopeni osobnosti a dila A. S. Makarenka, v kvétnu roku 1989 se zucastnil
6. mezinarodniho sympozia o stavu a perspektivich makarenkologie, konaného na Filipové
univerzit¢ v Marburgu, spolu s doc. PhDr. Liborem Pechou, CSc. a doc. PhDr. Zdenou
Jesenskou, CSc., v roce 2002 byl ucastnikem mezindrodni makarenkologické konference
v Poltaveé, jiz bez zesnuvsiho Libora Pechy), Janusz Korczak a John Dewey a jeho
Demokracie a vychova, to byly pro Jifiho HaSkovce vyznamné osobnosti a autoii, které
pokladal v nasi pedagogice za nedocenéné a nevycerpatelnou studnici pedagogického poznani
a moudrosti. Pan doktor Jifi Haskovec toho, kdo mu dobfe naslouchal, obohacoval zanicenim
pro zivot, ve kterém ma také pedagogika, ktera je (podle J. HaSkovce) rozkrocena mezi
psychologii a sociologii, své misto. S tim souvisi postulaty: pedagogicky myslet, pedagogicky
citit a pedagogicky jednat. Jde o vyvézenost rozumu a ,,srdce®.

Nelze pominout aktivity pana PaedDr. Jifiho Haskovce v pedagogické spolecnosti.

V Ceskoslovenské pedagogické spole¢nosti byl ¢lenem vychovné skupiny makarenkovskych
nadiencti pod vedenim prof. F. Kozla. V Ceské pedagogické spole¢nosti se angaZoval
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v dlouhodobém procesu konstituovani socidlni pedagogiky zavrSenym ustavenim Asociace
vzdé¢lavateli v sociadlni pedagogice u nas. Po roce 1990 pisobil nejprve v Praze na
Pedagogické fakulté UK a také na Pedagogické fakult¢ MU v Brné. PaedDr. Jifi Haskovec
spolu s doc. PhDr. Zdenou Jesenskou, CSc., prof. PhDr. Blahoslavem Krausem, CSc.
a dalSimi vysokoskolskymi pedagogy, zejména prof. PhDr. Milanem Ptadkou, DrSc., doc.
PhDr. Zlaticou BakoSovou, CSc., PhDr. Svétlou Klapilovou, CSc, doc. PhDr. Danou
Knotovou, Ph.D., doc. PhDr. Liborem Pechou, CSc., doc. PhDr. Jiljim Spi¢akem, CSc.
a s jinymi, iniciovali a organizovali odborna setkani (seminare) k obnovée socialni pedagogiky
coby védni discipliny a také vysokoskolského studijniho oboru. Slo a stile jde o rozifeni
socialniho aspektu v pedagogice. Socialni pedagogika se vztahuje k socidlnim zékladim
spolecnosti, ve které se objevuji rozmanité socialni problémy, a proto ji jakozto pedagogické
discipling ptjde o socialni zietele vychovy, kterd individuum respektuje a hledd mozna teSeni
v pedagogické intervenci, mediaci a facilitaci. Jde o socidlni a pedagogickou dimenzi socialni
pedagogiky. V té dob& zapocal autor tohoto piispévku svou cestu k védnimu oboru socialni
pedagogika, byv vySe jmenovanymi osobnostmi inspirovan.

Pan doktor Jiti Haskovec, pokud mohl, se pravidelné zdastioval konferenci a sjezdii Ceské
pedagogické spolecnosti, konferenci k socidlni pedagogice Socialia, a také sympozii
k osobnostem socialni pedagogiky, na kterych aktivné vystupoval. I kdyz ze zdravotnich
diivodti nemohl v poslednich letech byt jednani fyzicky ptitomen, piesto jej déni okolo
vznikajici a nakonec ustavené Asociace vzdé€lavatelii v socidlni pedagogice velice zajimalo
a zapojoval se do odborné diskuse k formulovani socidlniho pedagoga coby pedagogického
pracovnika. Jisté by byl potéSen skutecnosti, ze Asociace vzdélavateli v socidlni pedagogice
ucinila dalsi vyznamny krok ke konstituovani ¢asopisu Socidlni pedagogika, ktery ma poprvé
vyjit na podzim roku 2013. Periodikum bude déavat prostor k prezentaci socialnich problému
a jejich teSeni prostfednictvim pedagogickych aktivit. Lze s jistou nad¢ji konstatovat, Ze
v okruhu mladych vysokoskolskych uciteli se naSly osobnosti, které chtéji socidlni
pedagogice u nas dat jisty fad v soustaveé véd o Cloveéku z védeckého i1 z praktického hlediska.
A to pana doktora Jifiho HaSkovce napliiovalo optimismem, ktery je pro dobrého pedagoga,
védomého si reality ve spolecnosti, tolik potfebny. Doktor Jifi Haskovec se zabyval jak
prakticky, tak 1 teoreticky problematikou détské organizace a v ni vychovnou praci. Pfiznava,
ze inspiraci mu bylo prvni vydani Pedagogické poemy A. S. Makarenka v ¢eském piekladu
Zaciname zit. Zkusenosti z vedeni oddilu a podpofené nadSenim z Cetby Pedagogické poemy
Jiti HaSkovec posléze uplatnil se sborem vychovateli a uciteli v Dé&tském domové se
zvySenou péci v Hornim MarSové, ktery zalozil a v letech 1957 az 1961 vedl. Odborné tvahy
Jittho Haskovce sméfovaly 1 do oblasti pedagogiky volného Casu, kde zurocil své praktické
zkuSenosti v oblasti vychovy ve volném case.

Co dlouhodobé zaméstnavalo jeho mysl v souvislosti s nasi pedagogikou, je krizovy stav
ceské pedagogiky, jak upozornil ve svém vystoupeni na konferenci Socialia 2003 (Sbornik,
PdF UP, 2004 s. 32 az 39) v Olomouci. V socialnim aspektu pedagogiky sledoval piekonani
tvrdych hranic definice, ze vychova za¢ina az védomym plisobenim vychovatele na chovance,
je tedy vysledkem ¢innosti vychovatele. Podle Jifiho HaSkovce se malokdo mezi pedagogy,
at’ uz teoretiky nebo vychovateli, zajima o hlubsi souvislosti dé¢jici se jako objektivni proces
vychovy. Ten probihd ve skutecném subjektu vychovnych promén jako jejich disledek a
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vysledek at’ uz védomého nebo bezdécného pusobeni v ¢loveéku, piredevsim v ditéti. Tento
proces ukladani zazitkd, pocitil, zkuSenosti, ale i poznatkd a dovednosti formujicich osobnost
ditéte, je obvykle dnes v pedagogice chapan a oznacovan jako zvlastni proces sebevychovy.
Doktor Jiti Haskovec chapal vychovu v praxi jako uméni, ze totiz védecka racionalita k feSeni
vychovnych problému nestaci. Stale zdiraziioval, ze vychova je tvofeni Clovéka k obrazu
»Clovécimu®, tj. humanizace. Tedy proména Clovéka v lidskou bytost.

Na zéavér zamysleni nad osobnosti PaedDr. Jitfiho Haskovce pfipomenme J. A. Komenského,
k jehoz odkazu se Jifi Haskovec hlasil. Ve Vé&jecce moudrosti Neboli uméni moudie sva dila
probirat, z roku 1657 (Praha: SPN, 1969, s. 9 az 10) J. A. Komensky napsal: ,,Je troji cesta,
jak poznat své omyly nebo nedostatky. Prvni, podrobi-li nékdo své spisy posouzeni pratel
v nad¢ji, ze vice uvidi o¢i nez oko. Bezpecnéjsi je cesta, aby kazdy vylozil sva dila na
vetejnost pratelim i nepratelim k rozsouzeni. Tieti cesta je, aby si kazdy sam dal tuto praci, a
piekonav naklonnost k tomu, co vynalezl, znovu probral své myslenky, spisy i ¢iny,
a naprosto vazné je posuzoval nikoli jako své, nybrz jako cizi.*

Antonin Biizek
Sdruzeni zastancii détskych prav — Ceska sekce DCI
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Komensky a my — Most medzi minulost’ou a sti¢asnost’ou
(Vernisaz a slavnostné vyhodnotenie 10. ro¢nika literarnej a vytvarnej sut’aze)

Motivovani zZivotom, dielom a vztahom J. A. Komenského k detom a mladezi, sympatiami
ku Komenskému ako osobnosti svetového vyznamu, ¢loveku vynikajuceho v réznych
oblastiach Tudskej c¢innosti, ktorého myslienky sa stali inSpirujicimi pre generacie
naslednikov a oslovuju aj nasu sucasnost’, sme sa rozhodli vyhlésit’ slovenské kolo ceskej
literarnej a vytvarnej sut'aze "Komensky a my".

Sut'az si kladie za ciel prispiet’ k zvySeniu historického povedomia nasej mladej generacie a
podporit’ hl'adanie samostatnych tvorivych rieSeni z r6znych oblasti Zivota.

(Preambula)

Ako vieme, socialna pedagogika sa zaoberda vztahmi medzi socidlnym prostredim a
vychovou, formami socialnej pomoci, otdzkami starostlivosti o deti, mladez i dospelych,
v konkrétnom socialnom prostredi. Z toho vyplyvajicou hlavnou ulohou sociilnej
pedagogiky je hladanie optimalnych foriem pomoci ¢loveku v jeho zivotnej drahe
VvV rozlicnom vychovnom prostredi a taktiez vytvarat vychovne kvalitné prostredie, plné
pozitivnych podnetov ako aj kompenzaciou nedostatkov. Jej poslanim je hl'adanie G¢innych
foriem prevencie i kompenzacia nedostatkov spolo¢nosti. Prostrednictvom $tudia vychovy a
pedagogizacie prostredia sa snazi o kultivaciu socialnych skupin a komunit a minimalizaciu
rozporu medzi nimi. A prave zuvedenych dovodov predkladame citatelom informacie
tykajlce sa realizovanej akcie suvisiacej s oblastou socidlnej pedagogiky Ceskej i slovenskej
proveniencie.

Dna 20. juna 2013 sa v priestoroch Katedry pedagogiky Pedagogickej fakulty UKF v Nitre
konala vernisdz a slavnostné vyhodnotenie 10. ro¢nika celoslovenského kola ceskej literarnej
a vytvarnej sutaze: , Komensky a my*“. Pozornost’ sa venovala vysledkom tvorivej ¢innosti
sttaziacich deti a mladeze zékladnych a strednych §kol z celého Slovenska, ktorym boli
udelené diplomy a zaujimavé ocenenia za ich vitazné prace.

Na cesku sutaz sjej jedenastym rocnikom, ktort vyhlasuje a odborne garantuje Unie
Comenius v Prahe (a organizaéne zabezpeduje ZS Brandys nad Orlici), nadvizuje slovenské
kolo sutaze. Hlavnym usporiadatelom a organizatorom sutaze na Slovensku je Katedra
pedagogiky Pedagogickej fakulty UKF v Nitre, ktora stt'az organizuje aj v ramci projektu
UGA 1V/16/2012 ,,Rozvoj osobnosti deti a mladeze prostrednictvom pozndvania odkazu a
myslienok J. A. Komenského*. Zastitu nad celoslovenskym kolom sut'aze a odbornt garanciu
prijala povodne dekanka PF UKF v Nitre prof. PhDr. Gabriela Petrova, CSc., ako aj
novozvolena dekanka PF UKF v Nitre prof. PhDr. Eva Széradové, CSc.

Odbornymi garantmi st okrem menovanej prof. PhDr. Evy Szérddovej, CSc. 1 doc. PhDr.
Jana Piivratska, CSc. (za Unie Comenius v Prahe), prof. PhDr. Viera Kurincova, CSc. a doc.
PaedDr. Julia Ivanovicova, PhD. (za Katedru pedagogiky v Nitre).

Organizacni garanti PhDr. Katarina Racekova, PhD., PaedDr. Alexandra Pavlickova, PhD.,
PaedDr. Tomas Turzédk, PhD. (kurator vystavy), PaedDr. Dana Kollarova, PhD., PaedDr.
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Renata Polakovi¢ova, PhD. a PaedDr. Janka Satkova, PhD. sucasne tvorili aj odborna porotu
celoslovenskej vytvarnej a literarnej sitaze, ktori nesmierne potesila vysoka kvalita a Groven
sttaziacich prac, preto mala tak po minulé roky, ako aj tento rok nel'ahku tlohu, a to vybrat
tie najlepSie a najzaujimavejSie prace ziakov a Studentov. Porota napokon rozhodla popri
ocenenych pracach vybrat dalSie prace, ktoré su kazdorocne vystavované v Galérii
Univerzum Pedagogickej fakulty UKF pod nazvom: ,,Prace, ktoré zaujali“. Okrem toho
porota udelila i ¢estné uznania.

V celoslovenskom 10. ro¢niku literarnej sut'aze ,,Komensky a my* sut’aziaci prostrednictvom
svojich zamysleni, uvah a eseji prezentovali vlastné nazory, myslienky a postrehy v stvarneni
nasledovnych kI"ai¢ovych tém:

Kategoria A (7. — 9. roénik ZS al. stupeit osemroénych gymnazii) s témou: ,,Keby si bol
zvieratom, chcel by si byt domécim mild¢ikom alebo tvorom divokym a slobodnym?“
(zamyslenie).

Kategoria B (Studenti PASA, PAKA, Stvorro¢nych gymnazii all. stupfia osemrocnych
gymnazii) s témou: ,,Clovek a masky v iom* (esej, ivaha).

Ustredny motiv 10. roénika celoslovenskej vytvarnej sutaze ,JKomensky a my“, v duchu
hlavnej témy ,,Orbis Pictus 21. storocia — nové stranky knihy ,,Svet v obrazoch ocami deti* sa
vo vytvarnej ¢asti orientoval na ,,Strom*:

Kategoria A 1 (1. — 2. roénik ZS) s témou: ,,STROM — strom ako domov pre rozne velké,
malé, ale aj fantastické zvierata“.

Kategoria A 2 (3. — 4. ro¢nik ZS) s témou: ,,STROM — strom ako domov a jeho premeny v
Case®.

Kategoria B 1, B 2 (5. — 6. roénik ZS, 1. — 2. roénik osemroénych gymnazii, 7. — 9. roénik ZS,
3. — 4. ro¢nik osemro¢nych gymnézii) s t¢émou: ,,STROM — Zivot stromu, jeho rézne podoby
a premeny v rocnych obdobiach®.

Kategoria C (Studenti PASA, PAKA a Stvorroénych gymnazii, II. stupenn osemrocnych
gymnazii) s t¢émou: ,,STROM — duSa a pamét’ stromu a jeho vyznam pre ¢loveka®.

Unia Comenius tato sutaz vyhlasuje pre vetky zakladné a stredné §koly v Ceskej republike
na rozdiel od slovenského kola, pretoZze na Slovensku je sutaz urcena pre Skoly, ktoré nesu
Vv nazve meno J. A. Komenského, pripadne sidlia na ulici po iom pomenovanej, ako aj cviéné
zakladné a stredné Skoly UKF v Nitre atiez iné, dobrovolne zapojené Skoly. 10. ro¢nik
sutaze mal velkt odozvu medzi zdkladnymi a strednymi Skolami, ¢oho dokazom je aj
skutocnost’, Ze sa ho ztcastnili sut’aziaci z celého Slovenska.

V Gvodnej casti vyhodnotenia sutaze ,Komensky amy* ucastnikov privitala a so
slavnostnym prejavom sa pritomnym prihovorila PaedDr. Dana Mala, PhD. — prodekanka pre
rozvoj fakulty acelozivotné vzdelavanie. Prihovor v mene Unie Comenius ako host
predniesla doc. PhDr. Jana P¥ivratska, CSc. z Prahy. V mene zéastupcu Uradu Nitrianskeho
samospravneho kraja, odboru skolstva, mladeze, Sportu a kultiry, sa prihovorila odborna
referentka pre metodicku ¢innost” Mgr. Iveta VereSova, ktora ocenila snahy Ziakov a ucitelov
zapdjat’ sa do podobnych sutazi. Kladne zhodnotila 1 zaujem Katedry pedagogiky
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Pedagogickej fakulty UKF podporovat’ rozvoj mladych umelcov. Nitriansky samospravny
kraj sa podiel’a na organizovani sutaze uz piaty rok. Od minulého roc¢nika sa rozhodol ocenit’
najaktivnejsiu Skolu v Nitrianskom kraji symbolickym darom (jablko zo skla), v ktorom je
vgravirovany symbol stitaze ,,Komensky a my*. Mgr. Iveta VereSova odovzdala tito cenu za
Gispesnli reprezentaciu nitrianskeho regionu ZS Fatranska v Nitre, ktori prevzala Mgr. Eva
Kupkova. Nakoniec ucastnikov pozdravila prof. PhDr. Viera Kurincova, CSc. — veduca
Katedry pedagogiky PF UKF v Nitre, ktorda vo svojom prejave poukazala na prepojenie
vysokosSkolskej edukacnej tedrie s praxou, ¢oho dokazom je izmienovana sutaz, ktord
nadobudla celoslovensky charakter.

Ocenenie si prevzalo v celkovom pocte 33 stt'aziacich ziakov z 26 $ko6l. Odborna porota vSak
ocenila ¢estnym uznanim i pedagdga Mgr. Pavla Sima-Juri¢ka z PAKA Modra, ktorému bola
odovzdana cena rektora UKF v Nitre prof. RNDr. Libora Vozara, CSc.

Slavnostné odovzdavanie cien spestrili kultirnym programom Studenti hudobno-dramatického
odboru zo Sukromného konzervatdria v Nitre svojim prednesom z tvorby J. A. Komenského
a taktiez i deti z MS Platanova ul. a ZS Krala Svitopluka, Drazovska ul. v Nitre, v ktorom
prezentovali svoje umelecké nadanie. Ich tane¢né vystupenie malo velky Uspech a vycarilo
usmev medzi vSetkymi zucastnenymi, podobne ako vel'mi netradicné, no o to zaujimavejSie
vystupenie klientov z Mestského denného stacionara pre tazko zdravotne postihnutych
mladych ob¢anov v Nitre so sidlom na Banicovej ulici.

Slavnostné otvorenie vystavy ocenenych sutaznych prac a odovzdanie cien bolo v rukach
prof. PhDr. Viery Kurincovej, CSc., doc. PhDr. Jany Ptivratskej, CSc., doc. Mgr. Adriany
Réckej, PhD. a PaedDr. Tomasa Turzaka, PhD.

Program vyhodnotenia moderovala doc. PaedDr. Julia Ivanovicova, PhD., ktora vyslovila
spomienku na prof. PhDr. Vieru Zbirkovu, CSc., propagatorku myslienok J. A. Komenského,
vd’aka ktorej sitaz nadobudla dnesné rozmery.

Nase pod’akovanie patri aj sponzorom sutaze: Rektorat UKF v Nitre, Dekanat Pedagogicke;j
Fakulty UKF v Nitre, Vys$si tizemny celok Nitra a OZ Akadémia vol'ného ¢asu v Hlohovci,
ktori svojou Stedrostou a ochotou prispeli k radostnym tismevom nielen stt’aziacich ziakov,
ale aj ich samotnych ucitelov.

V zaverecne] cCasti sldvnostného vyhodnotenia vyhlasili organizatori 11. ro¢nik sutaze
S Uprimnym ocakavanim eSte vacSieho zaujmu §kol i samotnych Ziakov po jubilejnom ro¢niku
— v roku 1 150. vyroc¢ia prichodu Kons$tantina a Metoda na Velki Moravu — a prejavili
potesenie zo stretnutia v starobylej Nitre v roku 2014.

Prostrednictvom celoslovenskej literarnej a vytvarnej sut'aze ,,Komensky a my* a preniknutim
do literarneho i1 vytvarného umenia je naSim prvotnym zdmerom rozvijat’ tvoriva fantaziu
ziakov s aktivnou kredciou novych, hodnotnych diel, ktoré preukazuju schopnost’ slobodného
realizovania zaujmov. Podiel'ajme sa na distribuovani stale aktudlnych a bohatych myslienok
J. A. Komenského uréenych pre dnesni mlada generaciu:

1. ,,Chut’ k u€eni méa v mladezi vselijakym zptisobem roznécovana byti: protoze kdo co déla
S chuti mile, prace jest mu kratochvile.
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2. Zpusob predkladani jim vSeho takovy byti musi, aby jim vSecko uceni nepfichazelo jinak
nez jeho hra a kratochvil.*

Blizsie informacie o priebehu sutaze spolu s fotogalériou najdu zdujemcovia na webovej
stranke http://www.pf.ukf.sk/kpg/.

Renata Polakovicova, Julia Ivanovicova
Univerzita KonsStantina Filozofa v Nitre
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